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CONTRIBUICAO CONSTRUTIVISTA PARA O ENSINO
JURIDICO

Ricardo Rodrigues Gama®

Capitulo |

Diagnostico do Ensino Juridico

1. Imensidade Problemética

A difusdo do ensino juridico com 1240 faculdades de direitos em funcionamento
no territério brasileiro expressa bem a despreocupacao com a cria¢do e a manutencao de
centros de exceléncia na relagdo de aprendizagem do direito®. Para ter nocao do absurdo
do numerario mencionado, basta dizer que nos Estados Unidos funcionam somente 212
faculdades de direito e a concentracdo do ensino tende a trazer melhorias de diversas
ordens®.

Impiedosamente, confia-se o0 ensino do direito as pessoas com escassa
experiéncia e despreparo evidente no plano teérico, em expresso detrimento da cultura
juridica nacional. As dificuldades enfrentadas por professores que fazem dupla jornada,
mantendo-se a academia em plano secundario e dai ndo se poder nem mesmo exigir o
conhecimento de métodos e técnicas de ensino; abre-se a oportunidade para denunciar a
auséncia de cientistas do direito no quadro de professores da maioria absoluta das
faculdades publicas e particulares.

Retumbante sdo as reclamagfes em torno da baixa qualidade de ensino

apresentada, vazando as criticas dos corpos docente e discente num SO coro e, nesse

! Professor Mestre no Curso de Direito, no Centro Universitario Padre Anchieta (UNIANCHIETA).

2 http://www.nacaojuridica.com.br/2013/07/brasil-tem-mais-cursos-de-direito-do.html.

Deveras, com 1.240 faculdades de direito, o Brasil transpde o nimero de faculdades espalhadas pelo
mundo todo, uma vez que todos os demais paises contam com 1.100 cursos de direito. Este dado esta no
mencionado site.

% http://www.conjur.com.br/2013-fev-03/faculdades-americanas-comecam-enfrentar-crise-falta-alunos.
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contexto, acuse-se 0 registro dos desencantos da sociedade com o modelo irracional

adotado. Todos clamam por mudancas nas salas de aula quando se trata de ensinar o
direito, apontando defeitos nas trajetorias dos professores ao conduzirem suas licdes
com excessos propedéuticos ou acUimulo de especificagbes, no comportamento
indiferente do académico quando se trata de assimilar o contetido que se quer transmitir,
na selecédo de itens para fazer parte do conteudo ultrapassado.

As preocupacdes que rondam os professores dos cursos de direitos nas unidades
da federacdo podem ser reunidas em trés Orbitas, quais sejam a do mau emprego da
tecnologia nas salas de aula, a fragilidade do teor do contetdo das disciplinas e 0 acesso
a atividade profissional pelo bacharel em direito.

Ao tomarmos contato com a proposta construtivista, abriu-nos uma via para
superar a crise do ensino juridico brasileiro, principalmente no tocante aos objetivos
decorrentes do relacionamento entre o professor e 0 académico de direito. Muitos sao 0s
registros dos desequilibrios educacionais, como Roberto de Aguiar refere-se
expressamente ao pacto da mediocridade, segundo o qual, nesse clima de dolus b6nus,
a tendéncia dos cursos juridicos é a de se transformarem em terreno fértil para a farsa.
O professor finge que ensina e os alunos representam que aprendem®. A falta de
compromisso com a aprendizagem surpreende até os mais crédulos no ensino
universitario, levando sempre em conta a maturidade dos envolvidos nessa relacdo de
ensino. Por outro lado, a situacdo presente atesta a faléncia mdaltipla do método
secularmente utilizado, sugerindo a adog¢do de mecanismos que causasse impacto maior
nos envolvidos no relacionamento educacional, parte-se da ideia do professor satisfeito
com o trabalho educativo desenvolvido e do académico sentindo-se capacitado para
enfrentar os desafios encontraveis no arido caminho que tera que percorrer para atuar
profissionalmente.

A aprendizagem ndo amplia somente o potencial de autoconfianca do
académico, ja contribui para a formacéao do caréter e revela-se como elevagéo dignidade

humana.

2. Tecnologia Mal Empregada

* Roberto A. R. de Aguiar, A Crise da Advocacia no Brasil: Diagnostico e Perspectivas, p. 84.
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Assumidamente concebida como uma categoria profissional, o professorado
deve ser antecedido com um bom preparo para a iniciacdo e o bom desenvolvimento no
exercicio da atividade de ensinancga; o0 modo de operar o0 processo de aprendizagem deve
ser eficiente para que se dé a transmissdo do conhecimento ou o académico seja
preparado para atingir os patamares exigidos por cada ponto da disciplina, obtendo
assim conhecimento. Ressalte-se aqui a preocupacdo que o professor deve ter com o
exercicio de sua atividade, além de ter em mente a transposicdo das fases que devem
compor o seu aprendizado da profissdo®.

A difusdo do método expositivo encontrou adeptos em todas as partes do mundo,
dai os ensinamentos juridicos ndo passarem de aulas expositivas para a maioria dos
professores que militam na &rea juridica. Por vezes, o académico ndo se prende a
explicacdo e perde com isso o contedo do que se quer passar; assim, persiste certa
vulnerabilidade.

Num mundo cada dia mais digitalizado, a inclusdo do académico de direito
parece um caminho a ser trilhado pela maioria dos professores. Mas, com 0 apego a
valores duvidosos, a tecnologia ndo passa de uma aula com o recurso do Microsoft
Office PowerPoint e toda a rede de enganacio por detras disso tudo. E que o professor
projeta sua aula na tela como se fazia com o slide® ha muitos anos atrés e se limita a ler
0 texto projetado. Acentue-se que 0 texto projetado ndo passa de um lembrete para o
professor, além de trazer a tona a deficiéncia didatica do professor em explicar o
conteddo que ministra em sua disciplina.

Em relacdo a aula simplesmente expositiva, ha grande prejuizo da nova prética
enganosa por retirar o referencial do professor como mensageiro Unico do saber,
transformador de ideias complexas em nocdes palataveis, ponto de convergéncia de toda
a atencdo dos alunos... Nao se pode desprezar a consideracdo deferida a aula expositiva
na maioria dos cursos juridicos, isso desde a sua criagdo brasileira em 1827. Por conta

da valorizagdo do método expositivo, as novas investidas devem deixar a vista 0s

® Ao tratar das implicagdes educativas, Georges Lerbet menciona a preocupagéo de Jean Piaget a respeito
de suas preocupacdes educacionais e até da exigéncia da ordenagdo das ideias sobre determinados pontos
de seu pensamento acerca da educagéo (Piaget, p. 63).

® Trata-se de recursos audiovisuais, especificamente do cromo de 35 mm, proprio para projecdo de
dispositivo montado em moldura.
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propositos e as vantagens de se instituir mudangas em metodologia que gera bons frutos

héa tanto tempo.

E 6bvio que ndo se pode mais conceber um professor como mensageiro da
verdade juridica, uma vez que o académico ndo estd impedido de consultar as fontes do
direito e partir para o debate sob diversos aspectos. Ao invés de fazer o papel de
receptor, 0 académico prepara-se com o mesmo conteldo e busca o encontro com o
professor para dissipar algumas davidas indissoltveis com as consultas que fez. Nesse
modelo, duas vias sdo instituidas para promover o conhecimento juridico, com a
exigéncia Unica de os académicos conhecerem com antecipacdo 0s pontos a serem
desenvolvidos em sala de aula. Mas, ha evidéncia também de tal plano ser atingido com
os académicos acessando o conteldo em sala de aula, seguidos de acompanhamento do
professor. Momento oportuno este para equacionar o potencial dos académicos com o
contedo que se pretende passar; na visdo de Piaget, tratava-se da ligacdo entre o
desenvolvimento psicogenético e o contetido do ensino’.

Sob a perspectiva construtivista, 0 académico vai ser preparado para colher o
conhecimento, ele acessa 0s dados e dé inicio ao processo de aprendizagem monitorado
pelo professor. As ferramentas para a busca do conhecimento ndo se limitam somente
nos livros e autos de processo para 0s académicos de direito, haja vista o campo aberto

pela rede de computadores interligados pela via da internet.

3. Contelido Precario

Ao analisar o contetido de cada disciplina do curso de direito, visualiza-se duas
tendéncias geradas pelas diretrizes curriculares com a indicacdo de disciplinas que
devem fazer parte da grade e outro grupo de disciplinas a serem escolhidas pela diregéo
do curso.

Em 1994, por forca da Portaria Ministerial 1.886, de 30 de dezembro de 1994, as
diretrizes curriculares trouxeram um ndmero de disciplinas obrigatdrias e outras
opcionais, permitindo que cada curso fosse gerenciado com base no projeto pedagogico
elaborado pelo coordenador pedagdgico do curso ou de comissdo de especialistas

" Georges Lerbet, Piaget, p. 64.
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reunidos para este fim. A preocupacdo com a qualidade do ensino juridico mobilizou a

Ordem dos Advogados do Brasil e 0s seminarios propagaram-se por todo territorio
nacional, sendo que vale aqui destacar a criacdo de Comissdo Permanente de Ensino
Juridico do Conselho Federal da OAB. Expressa a finalidade de analise da crise do
ensino e a proposicdo de solucbes para superar as dificuldades com a formagéo
deficiente dos bacharéis em direito, o resultado foi a imposi¢cdo de um curriculo minimo
com as disciplinas basicas e, como um avanco do mesmo, a instituicdo de curriculo
pleno que reunisse as disciplinas obrigatérias e aquelas outras optativas®. Em 29 de
setembro de 2004, a Resolucdo CNE/CES n° 9 revogou a Portaria Ministerial n° 1.886,
de 30 de dezembro de 1994.

A Cémara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo, por meio
da Resolucdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, instituiu novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduagdo em direito. Em seu art. 5° a referida
Resolucdo exige que o projeto pedagdgico contenha uma organizagdo curricular com
trés esferas de formacdo, quais sejam:

a) formacao fundamental: firmada em bases teéricas acerca da antropologia, ciéncia
politica, economia, ética, filosofia, historia, psicologia e sociologia;

b) formacéo profissional: o conteudo especifico permite que o académico acesse a
concentracdo de conhecimentos exclusivamente juridicos, com o direito constitucional,
o direito administrativo, o direito tributario, o direito penal, o direito civil, o direito
empresarial, o direito do trabalho, o direito internacional e o direito processual;

c) formacédo pratica: a aplicacdo do conteldo teorizado, aliado ao conhecimento
especifico do direito, encontra ambiente propicio para ser desenvolvido na solucdo de
conflitos juridicos, ou mesmo em consultas que tenham por objetivo estabelecer
posicionamentos acerca de ocorréncias.

Retomando as tendéncias geradas pela formacéo do curriculo de cada faculdade
de direito brasileira, o projeto pedagdgico ndo deixa de atender as disciplinas
obrigatdrias, contudo, falseia o conteldo para atender aos apelos daqueles que
ministram a disciplina. Assim, dessa triste ocorréncia, a introdu¢é@o ao direito reune

matérias que fazem parte de outras disciplinas, como pontos da histéria, da psicologia

® Paulo Luiz Neto Lébo, OAB, Ensino Juridico: Novas Diretrizes Curriculares, pp. 8-9.
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forense ou da antropologia juridica. Por vezes, a introducdo ao direito apresenta-se

como uma preliminar do direito civil pertencente a parte geral. Ao alterar o contedo da
disciplina, o desatendimento ao curriculo parece 6bvio e mereceria reparos imediatos
para evitar maiores prejuizos na formacdo do académico do curso de direito. Noutro
bloco, quando da escolha das disciplinas ndo-obrigatorias, a generalidade de algumas
disciplinas atrapalha o amadurecimento dos novos campos do direito, marcadamente
com a adocdo do direito civil e o direito empresarial para fazer frente a qualquer outra
disciplina mais especifica, como o direito consumerista, o direito econémico, o direito
disciplinar, o direito mediador, ou o direito agrario. Em oposi¢éo, o projeto pedagdgico
pode alimentar o sistema somente com disciplinas especificas e os académicos serem
entregues ao curriculo que ndo permita uma visao geral do direito privado e do direito
publico.
Estamos diante de uma triste realidade com a crise curricular nas faculdades de direito,
permitindo-se reducdes de carga-horaria diante da tendéncia de sua ampliacdo por
diversos paises do mundo.

Além de ndo atingir um grau superlativo no curriculo com a combinacéo de
disciplinas especificas e gerais, aliada a reducdo de carga horéria para algumas
disciplinas e o desaparecimento de outras tantas, os dirigentes dos cursos juridicos

jamais vao conseguir primar pela qualidade expressa no conteldo de cada disciplina.

4. Interesse Profissional

A variedade de pessoas que se propde a cursar a faculdade de direito permite
uma divisdo em dois grandes grupos de interesses, um partindo da razdo de vida do
préprio académico de direito e outro gerado a partir do posicionamento da casa de
ensino no eterno processo de consolidacéo da qualidade do curso.

Longe do perfil do académico que investe nos estudos juridicos para alcancar a
formacdo com exceléncia e abrir a efetiva possibilidade de exercer profissdo na area
juridica, o académico movido por razdes proprias pode estar com a carreira consolidada
em outra area e buscar no conhecimento juridico um complemento para suas atividades.

H& aqui um grupo de indefinidos que findam o curso sem alcancar profissao alguma,



87

Revista de Direito, Ano 11, Nimero 16 (2011) — Edicédo Especial

seja por ndo conseguir a aprovacao no exame de ordem e iniciar a advocacia, ou por ndo

ser aprovado em concurso publico que almejava. Mas, diante da dificuldade de fechar as
motivacdes dos académicos, a variedade de razdes pode ser até um desejo particular do
ingressante no curso ou uma oportunidade promovida pelo proprio académico.

A0 questionar o que se quer com sobre o futuro do bacharel em direito sob a
Otica institucional, busca-se aclarar o objetivo dos cursos juridicos no Brasil, qual seja o
de formar profissionais que operem o direito em carreiras publicas e privadas, como a
carreira de juiz, de representante do Ministério Publico, de advogado da unido, de
defensor publico, de delegado de policia, de advogado, de consultor juridico...
Incisivamente, alguns mecanismos para 0 ingresso em determinadas profissdes séo
marcantes para as faculdades de direito, como se da com a alta consideracdo do indice
de aprovacdo no exame de ordem promovido pela Ordem dos Advogados do Brasil para
0 ingresso na carreira de advogado. Por conta disso, ndo é dificil encontrar faculdades
preparando o académico para enfrentar o exame de ordem a partir do inicio do segundo
ano do curso e isso se da com a aplicacdo de provas que tenham por base questdes ja

presentes nas provas aplicadas pela OAB.

5. Capacitacdo Deficiente

As opcOes decorrentes do projeto pedagdgico de uma faculdade de direito
apontam a linha ideoldgica de seu mentor na coordenacdo educacional e isso deveria
exercer influéncia sobre os departamentos vinculados a direcdo do curso. Mas, como
fruto da diversidade de disciplinas e da origem profissional de cada professor, as
pregacOes das linhas de aprendizagem nédo sdo assimiladas, como se pode verificar sem
muito esforco, ja que os prdprios professores se apresentam como autbnomos com o
emprego de suas didaticas.

Por vezes, a opgdo por métodos interessantissimos ndo € compreendida e os
professores passam a criticar o contexto em que estdo inseridos. Na verdade, atesta-se
um ambiente rudimentar para a assimilagdo de qualquer inovacdo, como se todos
estivessem satisfeitos com a realidade deprimente do espaco no qual se relacionam

professores e alunos. Faz-se necessaria a constatacdo da realidade para ndo figurar o
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ideal construtivista que se pretende aqui apresentar como algo sem propdsito ou que s

sirva para o plano teorico.

O pensamento expressado por alguns pais com relacdo a educacgédo direcionada
aos filhos, como o de que eles devem ser preparados para 0 mundo, sem duvida alguma,
revela um dos objetivos do pensamento construtivista e tal comparativo deve ser ligado
ao fato de que o estudante deve aprender a dar seus proprios passos para caminhar
sozinho. Nesta Unica referéncia, o curso de direito prepara o bacharel para lidar com as
questBes que se Ihes apresentarem no exercicio de diversas atividades, como o consultor
juridico apresenta solugdes para o caso que foi submetido a sua apreciagdo, o advogado
propGe a acdo judicial que vise solucionar o conflito de interesses, 0 promotor de justica
oferece o parecer coerente com 0s rigores da legislacdo e o juiz decida a questdo em
conformidade com o direito no contexto do raciocinio juridico. Dentro de suas
competéncias, cada operador do direito vai apresentar sua visdo do fendmeno juridico
ou da questdo submetida a apreciacdo, valendo observar que a autonomia intelectual de

cada um dos operadores deve ser preservada.

Capitulo Il
IDEAIS CONSTRUTIVISTAS

1. Nogdes Gerais

As aulas nos cursos de direito seguem a metodologia expositiva, comportando a
apresentacéo oral continua do professor numa suposta légica previamente estruturada’,
cujo sentido sé poderia ser encontrado por uma comissdo de especialistas que
estivessem dispostos a rememorar 0s pontos altos da disciplina com o contetdo
borrifado em aulas por todo o semestre. Deveras, 0 método expositivo simples ndo
oferece atrativos para envolver o académico do curso de direito que vive intensamente
fora da sala de aula com contatos pessoais menos formais e com uma rede de

computadores interligados com uma base de dados de dimensdo consideravel.

% Para Imideo Giuseppe Nérici, 0 método expositivo consiste na apresentacdo oral de um tema
logicamente estruturado (Metodologia do Ensino: Uma Introducéo, p. 69).
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Sugestivamente, a busca por conhecimentos juridicos deveria ser incentivada pelos

professores de diferentes disciplinas e a atuacdo académica bem direcionada pelo
professor com conhecimentos mais profundos sobre os temas a serem abordados em
sala de aula.

H& muita resisténcia as mudangas no campo metodolégica e, como registra José
Wilson Ferreira Sobrinho, os modismos pedagdgicos parecem ter a mesma vocacao de
todos os outros modismos: nascem, crescem e morrem com uma velocidade que, ndo
raro, causa certa surpresa, mesmo naqueles que pareciam ser seus defensores mais
intransigentes'™®. A possibilidade de substituicdo metodolégica no campo juridico
poderia suscitar o carater efémero de algumas tentativas, principalmente pela
dificuldade em superar a heranca cultural enraizada no ensino juridico desde sua
criacdo. Mas, por outro lado, trata-se de um legado que ndo responde mais aos estimulos
dos corpos docente e discente, ja que funcionava somente para estudantes dotados de
extraordinaria capacidade intelectual ou de notavel talento para dirigir os estudos fora
da sala de aula. Nossos académicos nao foram produto da repeticdo das geracdes, como
se pode atestar a vida contemporanea marcada pelas diversas atividades desenvolvidas
diariamente por cada um daqueles que trabalham no periodo diurno e estudam no
periodo noturno, merecendo levar em conta a complexidade da vida em tempos
cibernéticos atuais. Na proposta de alteracdo da metodologia de ensino, para que se
possam transpor tantas amarras geradas pelo conservadorismo, o discurso deve partir da
necessidade de atualizagdo dos mecanismos que cercam a relagcdo de aprendizagem
entre o professor e os académicos no curso de direito. Nossas aptiddes com o0s
posicionamentos construtivistas que tendem para gerar uma corrente educacional nao
foram alimentada por sentimentos intensos o bastante para ofuscar o propdsito do
ensino nas salas de aula, ja que as deficiéncias afloram nas relacfes com os académicos
nos primeiros semestres do curso e se estendem com 0 sentimento passivo de
impoténcia para ensinar os académicos a alcangarem autonomia na aquisi¢do de
conhecimentos juridicos.

O construtivismo estabelece uma ideia ampla do sistema de ensino convergindo

nas inovadoras posturas do professor e do académico, além de sugerir uma nova

19 Metodologia do Ensino Juridico e Avaliacdo em Direito, p. 52.
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férmula para operacionalizar o acesso ao conhecimento. Com o completo abandono do

ensino tradicional, o construtivismo centraliza a atencdo no académico com o objetivo
de estabelecer um procedimento por meio do qual a aprendizagem permita uma
atividade individual consistente numa abordagem monitorada do conhecimento,
desenvolvendo as habilidades para o acesso solitario ao saber. Além de orientar o
académico, o professor acompanha a solidificacdo da autonomia do proprio académico

em manipular o objeto a ser conhecido.

2. Interatividade

As relacGes entre o professor e os académicos devem transpor o0s objetivos da
aprendizagem, uma vez que o ensino assume fungdes bem mais amplas, como a fungéo
social que deve preparar 0 académico para vivenciar a realidade com a possibilidade de
nela interferir, como bem acentua Antoni Zabala®'.

Nos contatos gerados a partir das atividades conjuntas dos professores e
académicos, com base sempre nos apontamentos presentes no plano de ensino, a
definicdo das atribuicdes dos participantes de todo o sistema de ensino juridico'®. Exige-
se uma mudanca de postura ndo somente do professor, mas, também dos académicos,
deixando o professor de funcionar como irradiador Unico do conhecimento e o
académico deve abandonar a posicdo de receptor inativo. Além de apresentar o
contetdo a ser estudado, o professor deve direcionar as atividades dos académicos e
pender pelo contato direto deste com o conteudo. Ao atuar, o académico acessa 0
conhecimento e passa a fazer sua reflexdo; aqui entra em cena o professor como
coordenador, evitando que a compreensdo seja aquém ou além da realidade apresentada.
Com isso, evita-se a precipitacdo equivocada do académico e, ainda que ela ocorra, o
socorro professoral ndo tarda a chegar com a solucao heroica. Na verdade, o académico
vai deixar o0 posto de expectador e passar a atuar no contexto juridico dos temas a serem

abordados pela disciplina que se matriculou.

! Enfoque Globalizador e Pensamento Complexo: Uma Proposta para o Curriculo Escolar, p. 43.
12 Antoni Zabala, A Prética Educativa. Como Ensinar, p. 89.
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A aquisicdo de experiéncia deve ser fruto da pratica continua referente aos

conteddos, ndo bastando assimilar o dado referente a instituicdo da pessoa juridica,
sendo elaborando um ato constitutivo de empresa com o detalhamento da modalidade de
sociedade ou acessando um modelo bem elaborado de empresa ja existente. Com isso,
0s académicos devem sentir a possibilidade de eles mesmos acessarem o conhecimento,
sem que isso implique em abandono dos meios adequados para atuar na relacdo de
aprendizagem. Tomando por base o fato de que cada académico organiza os dados
acessados em conformidade com a sua graduacdo intelectual, o foco retorna para o
professor com bastante énfase e acentua a responsabilidade em conduzir os estudantes
na trilha do saber juridico. Diante da diversidade de académicos, aqueles que nao
alcancarem padrbes esperados para determinado periodo devem contar com auxilio
especial para superar suas limitacOes, forcando o professor a dar mais atencdo aos que
mais necessitarem. Sob a Gtica do professor, tal atuacdo ndo passa de ponto ja acusado
em sua estratégia do plano de ensino®.

Embora muitos resistam aos indicativos aqui apontados, principalmente por
sentirem indicios de desprestigio em acompanhar os académicos com certo
distanciamento, a verdade é que o papel do professor cerca-se de maior polimento pela
satisfacdo de ter nocdo de que seu aprendiz vai caminhar com suas proprias pernas, isso
desde que aprenda a aprender. Na identificacdo dos valiosos contatos entre professor e
académicos, a de natureza reciproca toma o espaco menor e isso se deve ao fato de a
relacdo com o contetdo tomar maior tempo do académico.

Em poucas palavras, a interacdo entre professor e académicos pode ser expressa
pelo trabalho compartilhado com trocas inestimaveis de experiéncias, sem deixar de
registrar tamanha influéncia positiva sobre os aprendizes. Depois de concluido o curso,
0 bacharel em direito deve buscar as fontes para ingerir conhecimentos em escalas
consideraveis e aqui o professor tradicional acredita que o preparo recebido abre essa
possibilidade. E que tal experiéncia ndo foi vivenciada na vida académica e, sem
justificativa plausivel, as exigéncias sdo vorazes, como se 0 receptor de licBes
expositivas fosse convertido num jovem provedor que deve buscar o proprio alimento

para alimentar seus filhos.

13 Antoni Zabala, A Prética Educativa. Como Ensinar, p. 90.
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3. Proposta de Ensino

A proposta de ensino construtivista ainda nem foi concluida pelos tedricos que a
desenvolvem e ja leva especulacdes em diversos ramos do saber humano, despertando
em nos esperangas nas relacfes de aprendizagem dos cursos juridicos brasileiros. Na
ousadia de incutir um novo formato na relacdo de aprendizagem, as resisténcias podem
partir ndo somente dos professores, mas também dos académicos que serdo conduzidos
a situacbes que deverdo aprender por conta propria. Alids, ao abandonar aulas
expositivas para proporcionar outras atividades em sala de aula, o professor corre sério
risco de ser acusado de deixar de cumprir com sua obrigacdo de dar continuidade as
aulas tradicionais com explicacBes bésicas e interpretacdes pessoais sobre fendmenos
juridicos.

Com mudancas radicais, 0 ensino juridico vai encontrar nova capitulacdo depois
da adocdo das propostas construtivistas, posicionando melhor professores e académicos
no curso de direito. Mas, para tanto, todos devem compreender o teor das mudancas a
serem implantadas, evitando atitudes inexplicaveis por conta dos proprios professores
na conducdo das adaptacdes, bem como no acompanhamento dos processos cognitivos
com os alunos™. De expectadores, os académicos vdo promover a propria atividade
mental no processo de assimilagdo dos contelidos que se depararam, tudo isso sob a
orientagdo do professor, acentuando a preocupagdo do professor com os académicos
com maiores dificuldades para acessar o conhecimento. Nas palavras de Antoni Zabala,
promover a atividade mental auto-estruturante, que possibilita estabelecer relacGes, a
generalizacdo, a descontextualizacdo e a atuacdo autbnoma, supde que o aluno entende
0 que faz e por que o faz e tem consciéncia, em qualquer nivel, do processo que esta
seguindo™. A nova organizagdo dos estudos deve ser bem planejada pelo professor da
disciplina, isso como continuidade do projeto pedagdgico da faculdade de direito,
permitindo a acomodacao do professor e dos académicos na nova forma de aprender.

Na disposicdo dos elementos de aprendizagem, o professor deixa de irradiar o

% Antoni Zabala, A Prética Educativa. Como Ensinar, p. 90.
1> Antoni Zabala, A Prética Educativa. Como Ensinar, p. 91.
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conhecimento e os académicos saem em busca dele com seu proprio intelecto. Na

edificacdo de seu conhecimento, os académicos vao atingir um grau de exceléncia com
a autonomia didatica para assimilar os dados encontrados.

Grande parte da responsabilidade pelo éxito do novo formato metodol6gico
ainda em formacao depende do professor, dada a necessidade de sua intervengéo junto
ao académico, seja para auxilia-lo com a compreensdo das mudancas ou na aquisicao e
assimilacdo de conhecimento juridico. Ao colher os primeiros resultados, o professor
deve iniciar uma nova atividade tendente a motivar os académicos a seguirem em frente
com a aprendizagem. Ao conduzir os académicos, o professor deve ter em mente o fato
de ser continua a assimilacdo do contetido pelos académicos e esse processo exigir uma

ordem ldgica apresentada no plano de ensino.

4. Técnicas de Ensino

O ensino apresenta-se como um procedimento tendente a dar autonomia ao
académico na busca pelo conhecimento, estruturando os conceitos juridicos basicos para
avancar sobre temas mais complexos, tudo com a orientacdo e auxilio do professor*®.
Desfazendo a sistematica pedagdgica tradicional no curso de direito, no qual o professor
somente é tratado com agente, a proposta construtivista segue tratando o professor como
agente, diferenciando nas atividades que lhes séo atribuidas. A captacdo e o
processamento do conhecimento serdo elaborados pelas operagbes promovidas
exclusivamente pelo académico, fazendo dele agente expresso. Contrapde-se aqui 0
professor como agente encoberto, sem que isso diminua sua importancia na relacdo de
ensino dos temas juridicos.

A funcdo de planejar pende sobre o professor e exige um planejamento eléstico o
bastante para bem direcionar os académicos nessa nova investida. Para percorrer uma
trilha do saber com éxito nas investidas, o professor deve conhecer 0s académicos, bem
como a capacidade de cada uma para fixar objetivos atingiveis, isso sem deixar de lado
0s esclarecimentos necessarios para 0s académicos compreenderem a natureza da

atividade educativa a ser desenvolvida. No suporte didatico, o professor coordena as

18 Antoni Zabala, A Prética Educativa. Como Ensinar, p. 92.
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atividades de todos, sem deixar de prestar auxilio individual aqueles que encontrarem

dificuldades procedimentais ou mesmo de conteldo e, ainda, deve manter uma via para
contatos para avaliar o aproveitamento de todos.

Na avaliacdo do grupo, os critérios devem ser diversos para atenderem aos
esforgos despendidos por cada um dos académicos, j& que a estima elevada do

académico contribui para a aquisi¢éo de outros conhecimentos.

5. Autonomia de Aprendizagem

O contato com o conteudo deve ser realizado pelo académico e os frutos
colhidos devem ser compartilhados com o professor, permitindo avaliar o grau de
autonomia atingida®’. N&o se pode ignorar a interacéo de professor e académicos em
torno da aprendizagem, uma vez que todos estdo reunindo esforgos para promover o
ensino num formato que o académico busque a sistematizacdo de temas juridicos, a
formulacdo de defini¢bes, o acesso as especificacdes de cada instituto juridico, os
desdobramentos dos temas em espécies, enfim, todas as possibilidades praticas que

circundem o instituto juridico.

CONCLUSAO

A conclusdo aqui poderia tomar vérias direcdes, pendendo para a implantagédo
imediata de mudancas nas faculdades de direito, a preparacdo de professores para
aplicar o método e a comunicacdo dos académicos acerca das mudancas ou do método
de ensino a ser desenvolvido. A respeito das faculdades de direito, para os desavisados,
ter-se-ia a instalagcdo de panico nos pretensos bacharéis em direito, principalmente pelo
fato de se abrir uma vala de conhecimentos que ele ainda néo teve acesso e que jamais
podera acessar sem a falsa energia gerada pelas aulas expositivas. Ndo sdo poucos 0s
bacharéis que se propde a estagiar em escritorios, cartérios e delegacias, entre outros
estabelecimentos, para a aquisicdo da autonomia intelectual para acessar o0

conhecimento por conta propria. E aqui que as contribuicdes construtivistas sio bem

7 Antoni Zabala, A Prética Educativa. Como Ensinar, p. 93.
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vindas, dando respostas compativeis com a realidade em que vivemos, abrindo

possibilidades confiaveis para os académicos que deixam 0s bancos universitarios para
operar o direito no meio social e, com isso, dar sua contribuicao para a transformacéo da
sociedade numa sociedade mais justa.

Para o professor, o sentimento de dever cumprido deve ser o maior prémio para
o trabalho arduo desenvolvido, acentuando que a formacdo de cada académico
apresenta-se como idénea para o enfrentamento das dificuldades que possam surgir no
dia-a-dia. Deveras, o cumprimento da missdao docente consome muitos profissionais
numa busca sem fim, ora de contentamento com a realidade aquém de todas as
possibilidades de transmissdo de conhecimentos ou mesmo com o sentimento de que o
conhecimento foi passado por vias a serem otimizadas no futuro. Falsamente, alguns
professores confiam muito na tecnologia aplicada ao ensino, contudo, a figura do
professor sempre estara reservada, principalmente para articular as mudancas juridicas e
explicar a realidade vivenciada. Vale mesmo registrar que a aclamada oportunidade para
0 processo de aprendizagem chegou com as novas vestes, deixando o reinado do tablado
para dar lugar as explicacGes e orientagcdes direcionadas ao académico ou ao grupo,
ademais, assistamos a aposentadoria do quadro-negro com 0 nascimento da lousa
digital.

Entre professores e académicos, a humanizacdo gerada com o tratamento
personalizado e com a preocupacdo externada no decorrer do relacionamento de

aprendizagem tem objetivo transformador do ambiente de ensino.
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