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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar algumas consideracGes sobre a
Psicologia Escolar no Brasil e o Direito a Educacdo. Para tal, embasamo-nos em um
modelo de critica a sociedade capitalista, que elucida os impactos das contradicoes
vigentes na garantia do direito a Educacao.
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Abstract

This article aims to make considerations about School Psychology in Brazil and the Acess
to Education; these, based in a model of criticism of capitalist society, analyzing the
impact of current contradictions in guaranteeing access and the right to formal
Education.
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Introdugao

Concomitantemente as transformacgdes econémicas, histéricas, culturais, sociais,
politicas e tecnolégicas que caracterizam o cenario mundial ao longo dos anos, as
desigualdades sociais, a pobreza e a marginalizacdo de grande parte da populacdo
configuram-se como os maiores duelos a serem enfrentados na atualidade.

Na contramdo da Constituicdo Federal de 1988, que preconiza o Estado
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Democratico de Direito Brasileiro, os direitos basicos de dignidade da pessoa humana e
da cidadania tém sido afrontados pelo descaso com as politicas publicas, o que acaba
por impedir o desenvolvimento do senso critico e, consequentemente, do esvaziamento
da funcdo social das instituicdes educacionais, que se mantém na constancia de
reproduzir as ideologias dominantes, em detrimento da superacdo das praticas
excludentes.

Em paralelo, outras areas de conhecimento, como a Psicologia Escolar, muitas
vezes ainda amparada num modelo médico-clinico, patologizante, acabam por
contribuir para o reducionismo na relagao entre a Psicologia e a Educagdao em Direitos
Humanos, acentuando a natureza individual dos chamados problemas ou transtornos
de aprendizagem, de forma descontextualizada, contribuindo sobremaneira ao fracasso
dos fendmenos educacionais.

Isso posto, o presente artigo almeja elucidar reflexdes acerca do Direito a
Educacado, de forma a abrir caminhos que salientem praticas para além dos fenbmenos
educacionais em si, por meio do reconhecimento das bases sociais, historicas, politicas
e econOmicas, que interferem na formacdo da subjetividade e nos processos
pedagégicos, ampliando os horizontes da compreensdo e da superacdo das
desigualdades sociais.

O direito a educacao

E sabido que as politicas publicas s3o resultantes do contraponto entre
necessidades, resisténcias e reinvindicacdoes de boa parte da populacdo contra os
interesses das forcas elitistas situadas historicamente, sendo, portanto, carregadas de
intencionalidades.

A Educagado, considerada como uma das tarefas elementares do Estado, assim
como a Saude e a Seguranca Publica, ndo se configuraram como Direitos num estalar de
dedos. Ao contrdrio, no processo de formacdo capitalista da sociedade brasileira
diversos fatores instigaram o certame sobre o papel da educacdo no Brasil.

A desigualdade social e a exclusdo das classes nao elitizadas foram
fundamentadas ao longo da histdria do Brasil pelas necessidades e interesses das classes
dominantes, presentes desde a dindmica da economia do periodo colonial (1500-1815),
gue direcionava a Educacdo exclusivamente para as classes dominantes.

A partir da Constituicdo de 1824, a Educacdo passa a ser mencionada como dever
do Estado. No entanto, somente a partir da Revolucdo de 1930, que a dimensdo publica
da Educacdo passou a ser considerada.

A partir de entdo, contextualizada com os momentos histéricos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais vigentes em cada periodo, o Direito a Educacdo no Brasil
aos poucos foi ganhando um viés mais amplo, porém sempre a servico da ideologia
capitalista.

Nesse sentido, apoiamos a articulagdo proposta por Nunes (2019) quando trata
da Educacao:
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A identidade da escola no Brasil sempre esteve vinculada a finalidade
politica de dominacdo. O Estado é seu demiurgo, com suas marcas
culturas e préticas excludentes. Estamos muito distantes de termos
conquistado os fundamentos da educacdo publica, leiga, universal,
obrigatdria e gratuita., propostos pela ideologia burguesa emergente
na Franga Republicana. Muitas coisas nos foram tiradas pela marcha
dos interesses hegemoénicos em nossa tradicdo cultural. A educacgdo e
a escola ainda padecem de estigmas e disposi¢cbes arcaicas e
anacronicas, excludentes e meritocraticas, seletivas e baseadas no
privilégio. (NUNES, 2019, pp.40-41)

Mesmo considerando alguns avangos nas politicas educacionais ao longo da
historia do Brasil, é sabido que as politicas educacionais requerem maior foco e
direcionamento para a superacdo das desigualdades sociais e possuem inimeros
desafios a serem considerados de forma que a proposta de Educacdo em Direitos
Humanos possa ser consolidada.

A educacdo tem um compromisso com a sociedade promovendo-a de forma
igualitdria, com respeito as diferengas do individuo. Por meio de uma educacdo
orientada aos Direitos Humanos, pode-se buscar uma sociedade pluralista na qual todos
os homens sejam iguais em suas diferencas (SOUZA, 2018, p. 1), ja que “afastar a
diferenca [...] € a0 mesmo tempo que negar as possibilidades de o entendimento
humano tratar daquilo que, por sua moralidade, pode ser universalizado. (LUCAS, 2010,
p. 61)

Educar para e em direitos humanos é educar para a humanidade, interligando-se
a educacdo ao principio da dignidade da pessoa humana (SOUZA, 2018). Ao conhecer os
fundamentos do direito, o cidaddao se compromete com a justica social, posto que se
torna ciente de sua responsabilidade com a humanizagdo. Torna-se, assim, responsavel
pela construcdo do saber no mundo reafirmando sua natureza critica para assegurar que
“a violacdo dos diretos de um homem gera a violagdo dos direitos de todos os homens”
(ARENDT, 2012, p. 167).

Destacamos ainda, a assercao de Nunes (2019), de que

A compreensdo da Educacdo como processo de humanizagdo, isto é,
de constituicdo do carater propriamente humano de nossa identidade
ontoldgica, nos desafia a pensar a necessidade de inserir a plataforma
de conteudos e de praticas que se reconhecem como Direitos
Humanos no seio desse projeto e desse processo social e cultural.
(NUNES, 2019, p. 36)

Refletir acerca da construcdo da Educacdo em Direitos Humanos é salientar a
importancia da postura dialdgica dos agentes educacionais e de como se da o processo
de construc¢do do conhecimento e cidadania em ambientes educacionais.
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A Psicologia Escolar no Brasil

A histdria da Psicologia Escolar no Brasil evidencia, basicamente, cinco vertentes
que sinalizam como as construcgdes cientificas em cada um deles repercutiram nas
praticas pedagdgicas escolares, perpassando por diferentes modelos.

Inicialmente, o modelo psicométrico caracterizou a atuacdo pratica da Psicologia
Escolar no Brasil, no século XX, cujo objetivo era a categorizacdo e classificacdo de
criancas como produto de medidas da capacidade de aprendizagem nas etapas
escolares.

O modelo clinico, legitimado no Brasil na década de 1960, que, ainda hoje,
influencia as praticas psicoldgicas e educacionais, foi inspirado na Medicina e teve o
objetivo de realizar psicodiagndsticos para o tratamento de criancas que manifestassem
problemas de aprendizagem, associando-os as possibilidades de serem decorrentes de
lesdes cerebrais.

Decorrente do modelo clinico, surgiu o modelo preventivo que, ainda em vigor,
deu origem as praticas denominadas de psicoeducacionais que se desenvolveram por
meio de atendimentos individuais aos alunos, de carater adaptacionista, ainda situando
os problemas no aluno, desconsiderando a escola e suas metodologias das varidveis que
pudessem interferir no processo de aprendizagem (PATTO, 1984).

Na década de 1970, com os ideais advindos dos Estados Unidos, ganhou espaco a
Teoria da Caréncia Cultural que se consolidou a partir de diversos trabalhos que
buscavam justificar os rendimentos escolares discrepantes que eram notados em
criancas de diferentes niveis socioeconémicos.

Segundo as postulacdes de Lima (2005),

As criangas de segmentos sociais pobres em recursos financeiros nao
possuem as mesmas aptiddes para o aprendizado que as de classe
privilegiada e, portanto, precisam aprender com recursos diferentes
dos oferecidos aos outros. Os ambientes em que vivem geram
deficiéncias nutricionais, perceptivo-motoras, cognitivas, emocionais
e de linguagem e ainda sdo vitimas da desestruturagdo familiar incapaz
de fornecer uma base segura para a vida da crianga. (LIMA, 2005, p.
20).

A partir desta concepc¢ao foram instituidos os chamados Programas de Educacao
Compensatéria, na tentativa de considerar os problemas sociais dos problemas de
aprendizagem, mas ainda desconsiderando as dimensdes ideoldgicas vigentes.

Somente a partir da década de 1980, com a construcdo de um modelo critico, a
atuacao do psicélogo escolar tornou-se alvo de analise, possibilitando um novo olhar
para os “problemas de aprendizagem”, que passaram a ser concebidos como uma
relacdo social complexa, da qual ndo podem ser excluidas da analise as dimensoes
sociais, politicas, histdricas, econdmicas e culturais.
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A tendéncia critica da Psicologia Escolar, ainda em processo de estruturacao,
encontra muitas barreiras que impedem a sua efetivacdo de uma atuacdo pautada num
referencial contextualizado, na medida em que as concep¢des adaptacionistas acabam
por serem repaginadas e reeditadas.

Ainda assim, a Psicologia Escolar Critica mantém-se viva e postula a amplificacao
da compreensdo dos fenbmenos subjetivos da Educacdo e dos escolares, para além da
aparéncia, considerando as interferéncias do modo de producdo capitalista, a partir de
sua realidade histérica e social, na interpretacdo dos entraves no processo de
escolarizagao.

Consideragoes finais

Considerando que a Educacdo é um direito de todos, muito mais do que dar
condicdes de acesso aos alunos, é impreterivel ampliar o debate acerca da Educagdo em
Direitos Humanos, promovendo ambientes educacionais que contemplem a
diversidade, a participacdo e a aprendizagem para uma formacao integral, critica e
provedora da superacdo dos grandes desafios que assolam a realidade brasileira.

Esse posicionamento se coloca em conformidade com as afirmagdes de Nunes e
Romao (2013, p. 158):

A educacdo brasileira é hoje o resultado de uma realidade cumulativa
de estratos diversificados de concepcdes politicas, de determinacdes
legais, de estruturas institucionais e contraposicées de ideais, de
concepcOes pedagodgicas e de marcos regulatdrios administrativos e
normativos. Em sua formacdo histdrica guarda herancgas coloniais,
disposicGes tedricas e anacronicas, praticas politicas autoritarias e
fundamentacgbes ético-pedagodgicas contraditérias ou contrapostas.
N3o é tarefa facil compreender as origens e os estigmas da educacao
brasileira em sua trajetdria histdrica, legal, pedagdgica e politica.

A exaltacdo a democracia e a igualdade de oportunidades para todas as classes
sociais necessariamente devem vincular-se as lentes de uma perspectiva critica que
considerem as multiplas determinagdes das relagbes sociais, histéricas, ideoldgicas,
econdmicas, politicas e culturais que constituem a Educag¢ao enquanto fen6meno a ser
investigado, direcionando o olhar sob uma perspectiva transformadora, para além do
gue esta declarado.

Como bem acentua Severino (2002),

O processo educacional reforca a dominacdo na sociedade cujos
mecanismos reproduzem, sem reelaboracdo, as referéncias
ideoldgicas e as relagGes sociais. No entanto, contraditoriamente, a
educacdo pode criticar e superar esses conteldos ideoldgicos e assim
atuar na resisténcia a dominacdo da sociedade, contribuindo para
relacGes politico-sociais menos opressoras. Nessa medida, torna-se
uma pratica transformadora. (SEVERINO, 2002, p. 75)

Ao passo das mudancas atreladas aos diferentes contextos historicos, faz-se
imprescindivel que novos estudos e concep¢des sejam concebidos acerca do Direito a
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Educagao, fundamentadas na concepgao de uma formagado integral, trazendo a tona as
contradig¢des, o pensamento critico e a humanidade transformadora.

Assim, a Psicologia Escolar, na medida em que adota o referencial critico, pode
extrapolar as dimensdes metodolégicas patologizantes, apropriando-se de novos
referenciais qualitativos, dialogando com outras areas de conhecimento como a
Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, a Pedagogia, entre outras, ampliando, assim, a
habilidade de conceber, compreender e intervir na complexidade dos fenémenos
educacionais multideterminados.

Direcionar o olhar para a escola, suas influéncias histéricas, sociais, culturais,
politicas, econémicas, regulatdrias, suas origens, suas contradi¢des, configura-se como
um caminho arduo, porém promissor para a Educacdo em Direitos Humanos.
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