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POR DENTRO DA CASA ECOLOGICAMENTE CORRETA: UM EXAME DAS
REPERCUSSOES EDUCATIVAS DE UMA FEIRA CIENTIFICO-CUL TURAL

Wanderley Carvalhio

Resumo

Este estudo teve como objetivo avaliar uma expeaée montagem e apresentacado de um
trabalho para uma Feira Cientifico-cultural vivexid por um grupo de alunos de uma escola
publica do municipio de Jundiai-SP. A coleta deodampregou a observacao estruturada e a
entrevista ndo-estruturada, a primeira exclusivaeneom os alunos e a segunda tanto com 0s
alunos quanto com a docente que os acompanhowesOisados mostram falhas de percurso
e, a0 mesmo tempo, uma série de conquistas edaca@@ompromisso, responsabilidade e

competéncia emergem como elementos fundamentaoEarcesso de iniciativas como essa.

Palavras-chave feiras de ciéncias, feiras cientifico-culturaisfogue globalizador, ensino-

aprendizagem de ciéncias

INSIDE THE ECOLOGICALLY FRIENDLY HOUSE: A SCRUTINY  OF THE
EDUCATIONAL EFFECTS OF A CULTURAL & SCIENTIFIC EXPO SITION

Abstract

This study aimed to assess an experience of a grbppblic school students which had a
task of designing and showing an exhibit for awnalt & scientific exposition. Data were
collected by structured observation and non-strectenterview, the first carried out with the
students only, and the latter carried out both witidents and the teacher who tutored them.
Results reveal failures in the course of the expere as well as a number of educational
achievements. Commitment, responsability and coemge emerge as pivotal ingredients for

successful educational initiatives.

'Doutor em Educac&o-Curriculo, pela Pontificia Ursidgade Catolica de S&o Paulo. Docente do Centro
Universitario Padre Anchieta.
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INTRODUCAO

Entende-se por Feira de Ciéncias toda exposicaaaude trabalhos resultantes de atividades
técnicas, cientificas e culturais realizadas pan@d de qualquer nivel de ensino, seja ele
publico ou privado (ORMASTRONI, 1990; PEREIRA; OAE; HENNIG, 2000). Dessa
forma, embora na maior parte das vezes surjam sdbnaminacdo “cientifica” ou “de
ciéncias”, esses eventos ndo se restringem adigag®s desenvolvidas exclusivamente no
ambito das Ciéncias da Natureza, por meio do usmétodo cientifico (HENNIG, 1986),
mas a um estudo sistematicamente conduzido solakugu tema, abordado em seus
aspectos sociais, educacionais e metodologicag entros, assumindo-se assim como Feiras
Culturais (NEVES; GONCALVES, 1993) ou Cientificoktwais, como costumam ser
chamadas.

O surgimento das Feiras de Ciéncias no Brasil datdécada de 1960, periodo em que 0s
trabalhos eram voltados quase que exclusivamengdalioracdo de alguma coisa ‘[...]
funcional, capaz de prestar servi¢o, promover @hnteentos ou demonstrar algo” (PEREIRA;
OAIGEN; HENNIG, 2000, p.37). A medida em que a eieia na elaboracio e conducdo
desses eventos cresceram, os trabalhos passammtanho cada vez mais investigativo,
muitas vezes com uso quase que exclusivo do métatdifico, porém com ganhos

qualitativos incontestaveis tanto no processo gquaatproduto das atividades conduzidas.

Estes projetos investigatérios considerados comaogim refletiam, basicamente,
uma atividade de busca, de solucdo de problemaspm@reensao dos fatos,
entendimento de principios, identificacdo e progiiside problemas, formulagéo
de hipoéteses, testes experimentais, coleta, ordenecinterpretacdo de dados,
conclus@es operacionais. (PEREIRA; OAIGEN; HENN2GQO, p.37)

Assim, as Feiras de Ciéncias passaram a consgéygada vez mais, em espagos nos quais 0s
alunos podiam fazer demonstracdes, oferecer egplksae contestar métodos, condigbes
experimentais, idéias e perguntas (ORMASTRONI, 1980 mesmo tempo que comecaram

a ser vistas como um excelente recurso a favopdandizagem, especialmente em Ciéncias
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(PEREIRA; OAIGEN; HENNIG, 2000). A partir dessa&0, tornou-se cada vez mais aceita
a ideia de que a grande importancia das Feirasé@ei@s reside no fato delas refletirem um
processo de varios meses, muitas vezes estreimmigiculado ao trabalho de sala de aula
(PEREIRA; OAIGEN; HENNIG, 2000) que, por sua vgmde fazer parte do projeto
politico-pedagdgico da unidade escolar ou até oetadia de ensino da qual esta faz parte.
Concebidas dessa forma, as Feiras de Ciénciasespaen “[...] a culminéancia dos trabalhos
escolares realizados durante o periodo letivo” (EEVGONCALVES, 1993, p.38).

Sob o ponto de vista educativo, varias sdo asibaigbes atribuidas as Feiras de Ciéncias.
Na qualidade de investigagéo planejada e execptdaluno, sob orientacdo do professor, o
trabalho que sera apresentado em um evento dessazaapermite: a) despertar o interesse
pelo estudo e pelas disciplinas escolares; b) ektima pesquisa; c) despertar aptiddes e
vocacgdes; d) revelar capacidades; e) despertgpinte<riativo; f) incentivar a aplicacdo do
conhecimento académico no tratamento ou soluc@oaidemas do cotidiano; g) desenvolver
0 espirito de equipe e o senso de responsabilidgdetelhorar as relacdes aluno-aluno e
professor-aluno; i) aperfeicoar a linguagem e oabatario; j) aprofundar-se no tema
investigado; 1) desenvolver habilidades especifieasn) adquirir principios e valores
(ORMASTRONI, 1990; NEVES; GONCALVES, 1993; PEREIR®AIGEN; HENNIG,
2000; OLIVA et al., 2004). Quanto aos valores, egpamente, merece destaque o carater
competitivo que costuma acompanhar as exposicastiftas (PEREIRA; OAIGEN;
HENNIG, 2000), aspecto que pode atuar tanto fasbrguanto desfavoravelmente na
formag&o de um espirito ético e solidario em nosstsdantes.

Como evento, em si, as Feiras de Ciéncias contribpera: a) o estreitamento de vinculos
entre escola e comunidade; b) a divulgacdo do oimkeato produzido durante a realizacao
do trabalho, o que pode ser de extrema relevamece @ publico geral e ¢) o intercambio de
investigacdes, seus métodos e resultados entrexpssimres (ORMASTRONI, 1990;
NEVES; GONCALVES, 1993; PEREIRA; OAIGEN; HENNIG, Q0).

Neste estudo, buscamos mapear e avaliar a trajelénum grupo de alunos do Ensino Médio
que teve como tarefa elaborar e apresentar umlhiralan uma Feira Cientifico-cultural
promovida pela unidade escolar em que estudavatere#sou-nos, aqui, conhecer mais
detalhadamente as circunstancias gerais em queetaor a escolha do tema, a divisdo de
tarefas, a busca de informacfes e a elaboracémloiaio propriamente dita, bem como as

eventuais contribuicdes que a atividade proporciaus seus protagonistas.
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METODOLOGIA

Contexto e sujeitos da pesquisa

O trabalho intitulado “A casa ecologicamente caftddi apresentado pela primeira vez em
uma Feira Cientifico-cultural realizada e uma escplblica estadual do municipio de
Jundiai-SP, entre o fim de novembro e o comecgcederdbro de 2003. Na ocasido, 0s cinco
estudantes que faziam parte da equipe que plarejeautou e expds o trabalho cursavam a
22 série do Ensino Médio no periodo noturno. Qudétes contavam com 16 anos e um com
18 anos de idade quando da realizagéo do evento.

O trabalho contou com 0 acompanhamento, e ndoignognte a orientacéo, da professora de
Biologia da turma, que procurou oferecer aos al@soselhores condicbes para que, dentro
dos varios limites existentes, principalmente os ga relacionavam aos prazos, a tarefa
pudesse ser executada. Reunindo-se semanalmehteanm de aulas, as vezes durante todo
o periodo, nas dependéncisunidade escolar, os alunos planejaram e exaautatrabalho
com uma distribuicdo desequilibrada de tarefasuisbm a docente e os alunos, a Feira ndo
representou a convergéncia das atividades desédaslem sala de aula, constituindo-se
apenas em um evento paralelo, cujo tema central‘qralidade de vida”. De carater
obrigatério, a apresentacao do trabalho rever&manota para os participantes no ambito das
disciplinas de Matematica, Quimica, Fisica, BicdogiPortugués.

Em setembro de 2004, os cinco alunos, entdo cursafd série do Ensino Médio, realizaram
uma unica apresentacdo para graduandos da 3%eétirso de Ciéncias — Habilitacdo em
Biologia do Centro Universitario Padre Anchietarefferida apresentacdo se deu em uma aula
da disciplina de Prética de Ensino, entdo ministiaal este pesquisador, e resultou de uma
solicitacdo dos alunos a professora de Biologiaagukavia acompanhado na elaboragédo do
trabalho. Segundo os proprios alunos, o investiment estudo e trabalho manual havia sido
grande demais para que o produtouma maquete e um relatério, além de todo o conteud
do qual haviam se apropriadd ficasse restrito ao ambito da escola e a apemadial de
apresentacdo ao publico. Foi no ensejo dessa afagde que surgiu O interesse em
investigar a experiéncia vivida por esses alurgisagprofessora.
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Coleta de dados

A coleta dos dados ocorreu a partir dos seguingtgimentos:

a) Observacdo estruturddaonduzida por este pesquisador e mais 14 gradsatwcurso de
Ciéncias — Habilitacdo em Biologia, na época dasgitacao realizada pela equipe de alunos
convidados. Com esse instrumento, buscamos relemreatos capazes de nos fornecer um
perfil satisfatério a respeito do produto do traAbal em si, ou seja, a maquete e,
principalmente, a apresentacdo oral. No primeiso canteressava-nos a coeréncia do modelo
com a proposta anunciada pela equipe; no segumiimds nossa atencao para aspectos
como dominio do assunto, sequéncia légica, combifidade, adequacdo do contetddo ao
tempo disponivel, autocontrole, vocabulario e pasagdotada.

b) Entrevista ndo-estruturafi@onduzida por este pesquisador com a equipeudesalcom o
objetivo de obter informacdes que revelassem, dagfnese, o processo que culminou com
a apresentacdo publica da maquete e do contelddwia@ulado.

c) Entrevista ndo-estruturada, conduzida por essgypsador com a professora responsavel
por acompanhar a equipe em sua trajetéria, contuddrde conhecer a concepcdo daquela
profissional quanto ao processo trilhado tanto pglape de alunos sob sua tutela quanto por
ela prépria.

Os instrumentos de coleta empregados e os sujeiteslvidos permitiram obter dados
provenientes de trés pontos de vista distintospfadfessor, dos alunos e de um observador

externd), procedimento conhecido como triangulacdo (McKEBRIN1998).

RESULTADOS
Maquete
A maquete demonstrou ter sido minuciosamente paneadabilidosamente construida. A

equipe preocupou-se tanto com aspectos técnicodaquam a questdo estética. Contudo, a

% Na observagéo estruturada, “o observador temtengéo centrada em aspectos da situagéo que s&o
explicitamente definidos e para os quais séo pgEs/imodos de registro simples, rapidos, que ndlampgeara a
memoria e que reduzem os riscos de equivoco.” (LAE| DIONNE, 1999, p.178)

® A entrevista ndo-estruturada é aquela em quette\@stador apdia-se em um ou Varios temas e talmez
algumas perguntas iniciais, previstas antecipad@mpara improvisar em seguida suas outras pergenta
funcéo de suas intencdes e das respostas obtides deerlocutor.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.190)

4 Os pontos de vista deste pesquisador e dos gasido curso de Ciéncias-Habilitacdo em Biologiarfo
considerados em seu conjunto e, portanto, comesmondentes ao olhar de um Unico observador externo
tendo em vista que as aprecia¢des individuais falajeto de relato, debate e sintese antes de amézgro
corpo de resultados deste estudo.
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madeira empregada (ipé€) pode néo ser a ideal ppoi®m de arvores nativas, 0 que exigiria
autorizacdo de diversos orgaos ligados a quest@ieatal. Além disso, a espécie vegetal
sugerida ndo apresenta ampla distribuicdo geogréfit nosso pais, fato que, sob a otica da
sustentabilidade, inviabilizaria sua utilizacdo dodo o territdrio nacional. Aspectos
econdmicos nao foram abordados pela equipe.

A apresentacao
O quadro 1 traz uma sintese da avaliagédo realadtorno da apresentacdo que a equipe de
alunos fez nas dependéncias do Centro Universitaritne Anchieta.

Quadro 1 — Avaliacao da apresentacao oral.

Quesito Avaliacao
Dominio do assunto Atendido
Sequéncia logica Atendida
Comunicabilidade Excelente
Adequacdo do conteudo ao tempo disponivel Atendida
Autocontrole Excelente
Vocabulario Adequado
Postura adotada Adequada

O percurso da equipe em suas proprias palavras

A motivacao inicial

O depoimento dos alunos parece indicar que o faigponderante para que eles se langassem
na tarefa de elaborar um trabalho para a Feira ¥@nculo com a nota.
Valia nota para varias matérias e acho que foi igse acabou fazendo com que

bastante gente participasg@enata).

N&o obstante, uma experiéncia anterior, vividayordos alunos, deu origem a proposta de
construcao de uma casa ecologicamente correta.
Eu estava na sexta série mais ou menos e teversonem Franco da Rocha que
tinha esse tema, “A casa ecoldgica”. Inclusive, igarcoisas que tinha como
obrigatéria para estar participando desse concur$oram até utilizadas no

projeto que a gente fez, n€Sandro)

®> Merece destaque o fato de tratar-se de uma apaederem local estranho e para alunos de um cupssier
que, em sua maioria, eram mais velhos que os autor&rabalho.
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A constituicdo do grupo

O propositor da idéia foi também o elemento agrega@onversas com colegas do seu
convivio trouxeram o apoio de Everton, Marcus easutjuatro rapazes que acabaram nao
permanecendo por “ndo se encaixarem no perfil dpajr

(...) eu passei essa idéia pra ele [Marcus] e @eitau, legal, tudo bergfSandro).

O toque feminino

Os planos em torno do que viria a ser o trabalhmegaram a ser tracados pela recém
constituida equipe, porém algo parecia estar f@itan
SO que aconteceu o seguinte: tinha muito homenrump e a gente ndo estava
conseguindo ter algumas idéias. Ai a gente achdhané..) Detalhes, né? Que
mulher .... principalmente na elaboragdo, na argtuta da casa; uma pintura
aqui, um detalhinho aqui, uma florzinha aqui (ndo s6 a parte artistica como a

tedrica tambénfSandro).
Assim, ndo tardou para que Renata e, algum tempaisjdngrid, passassem a fazer parte da
equipe.

Em uma semana, todo mundo tava juiRenata).

Sucesso: a grande motivacéo

Na verdade, eu estava entusiasmado nisso mesmotaNéw pela questdo da
ecologia, de estar passando uma outra idéia parapessoas, mas sim pela
questdo de eu estar fazendo um trabalho (...) gaecasse, que todo mundo
gostasse. A gente queria fazer sucesso, na ver@agld?ra falar a verdade, até

um pouco antes da Feira ainda era essa a id&andro).

E, no comeco ndo tinha esse negdcio de conscigatizale fazer uma casa
ecologica para estar conscientizando as pessoatiok-rera mais a coisa do

sucesso mesn{&enata).
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Administracdo do tempo

A cultura do “em cima da hora” parece nao exclunoerso dos nossos entrevistados.
SO que ai, pra falar a verdade, quando a gente coma juntar tudo pra fazer
uma parte teorica, foi uma semana antes da Feiratigamente. Uns dois dias
antes, o Marcus foi na minha casa e |14 a gente owomt de la mesmo foi

encadernar, imprimir.(Sandro)

E, ai eu fui a fim da gente dividir o trabalho. Tes ficam na casa, na parte
bracal, vamos dizer assim, montando mesmo a cadantes vao pesquisar

(Marcus).

Lideranca
Os alunos séo unanimes em afirmar que, do iniciimado trabalho, ndo houve alguém que

assumisse a lideranca ou o gerenciamento da e@opéudo:
Porque quem se preocupou, realmente, com a pabticéde foi o Sandro e eu.
Entdo, a gente pedia pra, vamos dizer assim, pgaidn “Ingrid, pesquisa tal
coisa pra gente”. Ai ela ia e trazidarcus).

Eles falavam “Tem condi¢cfes de fazer isso? Tem c@o@ procurar isso?” Ai a

gente falava “Ah, tenho” “Entéo traz amanhgRenata).

N&o teve nenhum, vamos dizer assim, [{f&rcus).

Uma coisa que atrapalhou... ndo teve uma pessoge€geu pra organizar assim,
e pa, tal, tal... Um membro do grupo. Porque timhaita gente, ai ia fazendo
muita coisa e, quanto mais coisa a gente faziasroaisa aparecia pra fazer e
parecia que ndo rendia o servico, entendeu? Pomgke pegava dois e
comecava a fazer uma coisa, ai tinha cinco paradsabe, por ter muita gente e

nao ter ninguém, assim, que gerenciava de ver{@dedro).
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Enfim, a casa ecoldgica

A gente comecou a pensar mesmo na parte ecolégigaal setembro/outubro

(Renata).

Exatamente, porque, no meio do trabalho, a gemeatique construir e saber
onde deviam ser posicionadas as janelas, pra oed@der direcionada a casa,
o telhado... Entédo, tinha que ter essas informacpes poder terminar de

construir a casa, néfMarcus)

Pesquisa, porém nem tanto

Olha, pra falar a verdade, em alguma coisa eu ezirohuito. Eu falei que
pesquisei na Unicamp, mas, na verdade, muita ceisga tinha na teoria do

passado e acabei ndo pesquisai8andro).

Eu liguei numa empresa e perguntei sobre aquecorssiair. De placas solares,
quanto que era, mas ela ndo pode me passar val@rm$ passou como
funcionava(Marcus).

Nada de livro. SO InternéSandro).

Decepcoes, reflexdes, avancos: nasce a seqgunda fase

A nota saiu...

Todo mundo teve nota (...) na apresentacao do thabda Feira(Renata).

... Mas parece que a equipe ndo se contentou.
(...) a gente trabalhou, vamos colocar, quatro mege gente trabalhou quatro
meses pra apresentar um dia na Feira e ... a geEve que montar tudo no dia e
desmontar tudo no dia. E ndo teve muito tato qugra montar foi dificil

(Renata).

Depois da Feira, a gente, eu e 0 Marcus, tava ceamelo: “P0, a gente nao vai

querer ficar s6 com isso. A gente trabalhou taféa, um trabalho tdo bom pra
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ficar s6 nisso, num pequeno espaco, onde muitasbaegassavam, olhavam e
lam embora. Nao, vamos apresentar em outro lugars emos a Feira do
Divino®, vai ter uma Feira em outro lugar.” E fomos naeljéio conversar. Af...

N&o teve apoio nenhum, nenh(®andro).

Mas com o apoio da professora...

Depois, s6 quando a gente falou com a professdraa.(Renata)

Ai ela assumiu o trabalho com a gente. Entdo, paatiente quem levou o

trabalho até o Anchieta foi a professora Ana R&andro).

... a qualidade melhora a olhos vistos!
Na verdade, a gente melhorou a casa pra poder aptas no Anchieta porque

nao tava compativel. E a teoria teve que ser alndeen certezgMarcus).

Na teoria, entrou uma coisa importante, também, gue seguinte: adaptar a
casa ao dia-a-dia. Por exemplo, a questdo da aerdesnos grandes centros ou
a questao do aproveitamento da dinamica solar, Exétao, fazer um trabalho em

gue as pessoas pudessem pegar isso e usar nodige(&andro).

Nessa segunda fase, a pesquisa foi mais profuragul (...) a gente dividiu e...
outra... eu fui atras, assim, eu mandei e-mail @mgresas que sdo especializadas

na area, fui junto com o meu p&enata).

Um olhar sobre si proprio: a aprendizagem percebida

Os conteudos de que os alunos declaram ter sereal@gncontram-se no quadro 2.

Quadro 2 — Aprendizagem de conteudos sob o pontstiedos alunos.
Categoria’ Contetdos aprendidos
Marcus | Renata | Everton | Sandro | Ingrid

® Colégio Divino Salvador, instituicdo de ensinovpda e confessional localizada em Jundiai-SP.

" As categorias seguem a “tipologia dos contetdosigsta por Coll (1996) e discutida por Zabala 899

Conteudos factuais deixam de ser contempladosgmapresentarem relevancia para esta investiganaim,
embora possam ser inferidos a partir da terminaloghtextualizada empregada pelos alunos durante a
apresentacao oral e a entrevista.
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Conceituais - Areas verdes ¢ - Principios de | - Areas verdes e| -Sustentabili- | - Tijolo
salde humana; | captagdo de salide humana; | dade. ecoldgico;
- Sistemas energia solar; -Reciclagem; - Verniz
lacustres e saude - Tratamento da | - Principios de ecoldgico.
humana; agua. captacéo de
- Principios do energia solar.
aguecimento
solar;
- Ventilagcéo
doméstica;
- lluminacao
doméstica
natural;
- Tratamento da
agua.
Procedimentais| - Controle de | - Montagem de | - Trabalho em - Trabalho em | - Habilida
pH; maquetes; equipe. equipe; de manual
- Montagem de | - Redacéo de - Falar em
maquetes; textos e resumos. publico.
- Elaboracéo de
projetos;
- Falar em
publico.
Atitudinais -Convivéncia. -Convivéncia; | -Relacionamentol - Compartilhar | -Convi-
- Flexibilidade interpessoal. conhecimento.| véncia;
diante de - Respeito
opinides alheias. mutuo.

Professora. Quem é esta personagem?

Eu acho que a Profa. Ana Rita agiu como muitos rigve agir. (...) Ela

simplesmente opinou em algumas coisas, mas o0 habakalmente foi

desenvolvido por nés e ela realmente confiou nemdsmbalho. E isso é o que

falta em muitos professorésgrid).

(...) porque ela deu opcéo pra gente escolher oaggente queria fazer, mas nem

por isso ela deixou de dar um acompanhamé@Remata).

Na verdade, ela ndo foi s6 uma professora, elaafoiga, soube a hora de

cotucar, ela soube... ag{Everton).

Ela se preocupa muito mais em vocé estar se ddsendo como pessoa, em seu
conhecimento, do que na propria nota. Eu acho gse foi uma coisa que eu

aprendi bastante com e(&andro).
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(...) até por ela ser critica, né, em certos aspe&la interferiu mesmo e a gente
teve que seguir porque viu que era aquele mesmanunbo. E uma coisa
importante que ela fez, também, foi jogar na neséa o trabalho, num momento
em que a gente estava meio balancando (...) ElufaGente, o que vocés
guerem fazer? Vocés vao continuar ou vao parar?taBreu acho que ela jogou
na nossa mao uma responsabilidade que a gente &sbamido. E a gente falou
“A gente ndo pode parar no meio do caminho, néa@atgente vai ter que seguir
até o fim.” E ai foi a hora que ela mostrou pra tegue a gente é que estava
fazendo o trabalho e ndo ela. Foi ai que... ache fi experiéncia até pra ela,

isso(Marcus).

O olhar docente
Sob os dominios déhronos

Agora, o que eu acho que falhou foi o tempo me€ntempo para a gente poder
sentar e conversar. E essa questdo de tempo, dentarinteracdo maior com

eles, eu acho que nés conseguimos na segundanfasé?(Profa. Ana Rita)

Intervir é preciso. Viver...

Eu cheguei pra eles, no meio do corredor, e dis®hd, se vocés quiserem
continuar, tudo bem. Se vocés quiserem parar, tambéta tudo bem.” (...)
Porque esse trabalho ndo é a professora que temmper, ndo é a professora
gque tem que direcionar, ndo é um trabalho quadradoito pelo contrario, € um
trabalho bem flexivel e que tem que ter uma inta& acho que ai, o professor,
ele tem que entrar em que momento? Intervindo mebfas a criatividade, a

flexibilidade tém que ser delébid.).

E voceé verificar em que ponto esta o trabalho egel vocé pode ajudar, mas
sem tirar deles essa opc¢ao de escolha. (...) vodé per que, na maior parte do
trabalho, eles foram sozinhos. Mas sabiam que, alogger momento, o0 que
precisassem, eu estaria ali. Isso eu acho que faitomimportante, porque

preservou a autonomia do grupo. E eu acho que @gsale trabalho funciona.
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(...) Entdo, isso é uma coisa que nio se paga. duhalgo que ndo tem como se
cobrar (Ibid.).

Deixa-me educar...

Eu quero deixar registrado que eu acho que a geid®eria ter mais
oportunidade de trabalhar assim. Porque € nisso cue acredito. Mas,
infelizmente ou felizmente, a gente fica, sabjdo] pelo sistema, pelo tempo e
as coisas vao se atropelando. Entdo, quando a gentenomentos ricos desses,
eu acho gue a gente tem que aproveitar. Sabe, stargo de ter atingido mais
pessoas. Ter proporcionado esse momento para oatur®s, mas a gente tem
um certo limite, ndo tem como atingir uma grandeioma. Nesse tipo de
trabalho, ainda ndo. Até porque tem uma certa téaisa dos proprios alunos,
pela prépria formacao delgsbid.).

...deixa-me crescer

Eu cresci bastante com eles. Nao sO eles crescemaas, eu também cresci
enquanto profissional, pela troca de experiénci@ei algo, assim... foi uma
experiéncia impar, ndo tem como definir, sabe,ci@m palavras. Eu acho que
€ mais emocao mesmo. Nao da para se racionalizar {s..) Eu disse a eles que
eles tinham que ser verdadeiros. Eu quero quelaleguem sempre isso na vida
deles. E eu acho que eles cresceram pra caramba tarebém. A gente vé a
capacidade deles que esta dormente e, de repeifdearaassim, € uma coisa
linda, uma coisa maravilhosa. Como eu falei, napaga issdlbid.).

Uma palavra que cabe aqui, e que é do nosso mearldeadores, € “ousadia”.
E vocé poder colocar mesmo a coisa para funcionaéi@ importa o resultado.
Quer dizer, independente do resultado, eu vou aj@mecom isso. Vou ter que
lidar com essa situacad...) com essa experiéncia eu aprendi a ser ouskda.
ousada em que sentido? De acreditar mais, de deigaroisas fluirem, sem ter

aguele receio, aguele medo enorme do que vai agen(ibid).
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CONCLUSOES

A analise dos resultados requer alguma cautelasi@enada exclusivamente pelo processo, a
experiéncia aqui relatada mostra-se falha, ainédang totalmente. Por outro lado, quando
entram em cena as conquistas obtidas tanto pelossalquanto pela docente que os
acompanhou, vemos se confirmarem, em grande paregntribuicdes educativas das Feiras
de Ciéncias as quais a literatura pertinente seaelncoeréncia? Nem tanto.

Um olhar mais detido e abrangente nos permite migtar circunstancias que, de um lado,
atuaram desfavoravelmente para o sucesso dessdivai@, de outro, mostraram-se decisivas
para a sua consecucdo. Nao nos ocuparemos dasrasinp®is, além de bastante evidentes,
como ja afirmamos, sdo componentes ja devidamemi@ecidos das mazelas da nossa
educacao. Quanto ao segundo grupo de circunstamtE®ssa- nos, e muito, tecer algumas
consideragdes. Vamos a elas.

A despeito do contexto institucional pouco favolawassistimos aqui a uma auténtica
demonstracdo de compromisso por parte da docepta eerta medida, de seus alunos. Ela,
para com o0 educar; eles, para com a propria formmagdo fosse isso, este artigo
provavelmente nao teria sido escrito, porque apegnéo teria passado da “primeira fase”,
periodo gqualitativamente insatisfatorio em termespdocesso e produto, mas que, ainda
assim, foi o gerador de parcela consideravel dadictes deflagradoras da segunda fase, esta
sim muito mais rica quanto a processo e produto.

N&o € possivel, nos limites deste estudo, estabalpe fatores, dentro ou fora do @mbito das
atividades concernentes a Feira de Ciéncias, foemmonsaveis por tal compromisso. Ha,
sem duvida, uma série de variaveis que concorrema [50. Por outro lado, essa
impossibilidade ndo nos impede de reconhecer esapromisso como um dos elementos-
chave desta bela experiéncia educativa. E ai idera base da ousadia & qual a docente
refere-se em sua fala. Sem compromisso, respoitksatgle competéncia, ndo ha ousadia que
seja social e eticamente valida. Docentes e gaesemhecacionais ndo podem ficar alheios a

tao evidente realidade.
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PROFESSORES E ALUNOS COM SINDROME DE DOWN: SUJEITOS EM
EDUCACAO INCLUSIVA

Neli Klix Freitas
Resumo

O artigo foi elaborado com base em pesquisa-ac@ieada durante um programa de
capacitacdo docente, em Floriandpolis. A proposta @ apresentar uma analise da
educacéo inclusiva a partir de percep¢bes de parfes e de alunos com sindrome de
Down, inseridos em escolas regulares de ensin@ghlacdo em educacdo mostra uma
evolucdo favoravel com a inclusdo, mas ha outrtiwea neste processo, como espaco
fisico, acessibilidade, formacdo docente e a dio@msbbre inclusdo e exclusdo ainda
existente na vida em sociedade. S&o questdes quessitam de uma revisdo critica
permanente, considerando o vinculo inseparavet ettucacédo e cidadania. A pesquisa
contempla estas reflexdes com 30 professores éuhOsa a partir de duas técnicas: uma
verbal, as cartas dos professores, e outra haalyerbdesenho do par educativo feito pelos
alunos, e que foram analisados. Todos os deserd®sldnos foram apresentados aos
professores participantes durante a capacitacanalse do material dos professores, bem
como dos alunos contemplou as categorias: acei@dgsaliferencas, formagao docente,
ritmos distintos na aprendizagem, afetividade,rag@o entre professor e aluno, recursos
pedagodgicos diante dos desafios propostos pelasiéel em educacdo, caracterizando
percepcdes dos participantes.

Palavras-Chave: Educacao inclusivaFormagédo Docente, Desenhos de alunos com
necessidades educativas especiais, percepcoedqrmiaa

TEACHERS AND STUDENTS WITH DOWN: SUBJECTS IN INCLUSIVE
EDUCATION

Abstract

The article based on action-research method isrésept one analysis about inclusive
education based in teacher and students with dpediscational needs evaluation. The
policies in education has made possible the in@iydiut other factor are important, which
accessibility, didactic and technical questionacher’s formation and the dualistic about
inclusion and exclusion in society. They are imaottquestions about inclusive education
and citizen. The subjects in research are 30 tes@ral 10 students, and the instruments
are verbal and non verbal techniques, and the stigdgrawing. The analysis of research
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are made possible the categorization about diftm®racceptation, teacher’s formation,
difficult of learning, affectivity and interactiorigetween teachers and students.

Keywords: Inclusive Education, Teachers Formation, Drawituglents with special
educational needs, Perceptions, Citizen

Este texto tem como proposta a identificacdo eissnél inclusdo em educacéo por meio
de percepcOes de professores e dos alunos conmsitglackes educativas especiais, como
sujeitos envolvidos neste processo. O texto coriterapda a reflexdo de professores
sobre formacédo docente, programas de capacitagameipalmente, sobre a aceitacdo de
diferentes ritmos para aprender, questbes que s&Fem no cotidiano da escola. As
percepc¢des dos alunos sobre as interacdes estdbeleom os professores séo exploradas
no desenho do par educativo: professor e aluneseido de verbalizacbes. Compreende-
se 0 desenho como um elemento de mediacdo na mEageh e na comunicacao dos
alunos com necessidades educativas especiais etasessete com sindrome de Down.
O verbo incluir, do latimncluderesignifica conter, compreender, fazer parte, padic A
praxis em inclusdo e educacédo remete-nos a reflexdopaitesia escola que temos, ou
gue pensamos ter; como um lugar de plena normalidaglie, em face da legislacao atual
abre suas portas para criangas com necessidadestieas especiais de aprendizagem,
estabelecendo propostas de constru¢do de um ppgesgogico com vistas ao respeito as
especificidades, sempre com énfase na interacaml,scam diferentes éareas do
conhecimento (BOBBIO, 2004).

Alunos com necessidades educativas especiais s@&teaque apresentam alguma
dificuldade de aprendizagem ao longo de sua esdath, que exige uma atencdo mais
especifica e maiores recursos educacionais do quedes oferecidos aos colegas de sua
idade. Estas necessidades especiais sdo decowuteritesmeros fatores, genéticos, fisicos,
afetivos, sociais. (COLL,PALACIOS e MARCHESI,1998).

E na escola inclusiva que pode ocorrer o aprendigadrespeito as diferencas, e
isso significa que estes alunos possam tornar{s@zea de possuir autonomia frente ao
conhecimento construido socialmente, tendo acegsteaconhecimento, o que permitira
condicOes para exercerem plenamente sua cidadgpesar de todos os avancos, ainda
hoje, eles crescem e sédo levados a se posiciorsgaredade como cidadaos de segunda
classe. Ainda existe uma tendéncia forte na videake em educacado para a rejeicdo das

diferencas, como se existisse uma identidade diiaacomo normal, Unica, padronizada,
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sem fissuras, sem limitacbes. Esta visdo normalizatende a padronizar as pessoas, e

ainda encontra espac¢o em algumas tramas sociais.

A visdo da escola inclusiva, ao contrario, impdedeanolicdo dos discursos
educacionais que excluem as diferencas. A frontpie&asepara de forma nitida aqueles
olhares que continuam pensando que o0 problema dEagib escolar estd na
anormalidade, no anormal, bem como daqueles gusapea oposto: 0s que consideram a
normalidade, a norma, o normal como o problema eest§o é que deveria ser colocado
sob suspeita. Trata-se de representacfes queesem@am como cientificas e académicas,
vigiando cada desvio, descrevendo cada detalhe,vasligio da normalidade, suspeitando
de toda deficiéncia com a conhecida afirmacédo @e“glgo esta errado no sujeito, que
possuir uma deficiéncia € um problema” (SKLIAR, 200.18).

Essas consideracdes remetem-nos a lancar outrae®lhtalvez menos vigilantes,
gue tenham de inverter a discusséo, fazendo doahodian norma o problema que deve ser
colocado em questdo. Esses olhares tém muito ecefed educagcdo em geral, produzindo
a desmistificacdo do normal, questionando os paréaménstalados em educacdo e na
sociedade sobre o que deve ser correto. Podemasa@aapetensao altiva da normalizacéo,
que ndo € mais do que a violenta imposi¢cdo de wpesta identidade, Unica, ficticia e
sem fissuras, daquilo que é pensado como o no8HaVA, 1997; SKLIAR, 2003).

Normalizar significa escolher arbitrariamente umi@ntidade, e fazer dela a Unica
identidade possivel, a Unica identidade considecatao verdadeira e adequada. Nessa
perspectiva, os portadores de necessidades edgatpeciais ndo encontram um espago
de aceitagédo ( SKLIAR, 2003).

No Brasil, uma vez que a educacdo inclusiva desponbmo realidade néao é
possivel ignorar que ha necessidade de repenstasnguiestdes e avaliar criteriosamente
todo o processo. Se por um lado, o acesso dosdpogta de necessidades educativas
especiais as escolas de ensino regular cresceaad@dpor outro ainda sdo precarias as
instalagdes fisicas, a oferta de material didgtedagogico adequado e a capacitacdo de
professores, para efetivar uma educacéao inclugivgudlidade.

A funcdo da escola, em muitos casos € a repetig&atus quo existente fora de
seus muros, na sociedade. Mantestatus quo seria 0 que Mclaren chama de curriculo
oculto “[...] que desobriga o professor da necesidle engajamento hum auto-escrutinio

pedagogico ou em qualquer critica séria de seul papescola, e da escola na sociedade
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em geral” (MCLAREN, 1997, p. 242). E impossivel g@num sistema educativo inclusivo

mantendo o mesmo sistema inalterado.

Trata-se entdo, de mergulhar na educacédo em tagk @mplexidade, em toda sua
rica variedade, de conhecer o outro, desfazendasidereconcebidas e discriminacao
impensada, e de ver a heterogeneidade como alge® n@lioso. No entanto, a0 mesmo
tempo em que tais contradicbes indicam a necessidadse estabelecer, com maior
clareza, as intencdes e objetivos para uma educacisiva, o fato de que ela exista, e
esta incorporada na legislacdo corrente, represamtgponto de partida para que se
repensem praticas pedagégicas e curriculares, devaam conta a valorizagcdo da
diversidade e do respeito como condigbes necessid@mocracia e a necessidade de se
buscar superar estereoétipos, preconceitos e asgxchocial.

Diante da inclusdo, das demandas emanadas daatggisiigente, o sistema
educacional deve oferecer oportunidades para ondalsemento, para a formacao
individual, com oportunidades para todos, com ea&tieducativas que respeitem as
necessidades dos alunos e as potencialidades e@ede@agem. Juntamente com a
aprendizagem, estar incluido significa para cadacalmelhora na qualidade de vida e, a
partir dai uma perspectiva de igualdade social.ssBeforma, é indispensavel que o
professor possua conhecimentos que lhe permitamagnem uma mesma classe, alunos

com diferentes capacidades de aprendizagem. Estiar@s0 sera possivel se:

[...] passarmos de uma pedagogia do ensino pasapeatagogia
da aprendizagem, na qual se procure investigaroasligbes
propicias a apropriagdo por parte, dos objetivasciais da
aprendizagem [...] compreender a forma como cadeatonstroi
e desenvolve a sua aprendizagem e, por outro padpprcionar
orientacOes individualizadas a partir das dificdegque o aluno
apresenta (ALMEIDA, 2003, pp. 70-71).

Esta citagdo coincide com algumas de nossas refiegobre as dificuldades de
aprendizagem e sobre o lugar desses alunos nacéducelusiva: ndo excludente, mas
reflexiva. Esta proposta requer mudanca de paradigmnmovimento, busca de
aproximacdes com linguagens contemporaneas, comsndeminios, mudancas nas
praticas pedagodgicas, com reconhecimento de repegses culturais. Significa nao
perder de vista o carater provisorio do conhecimenias possibilidades emancipatérias e
democratizantes, que incluem consideragcdes sobséntds contextos sociais. A
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interlocucdo é a chave para abrir portas na sulgjate conformista, ao insistir que os

homens sdo essencialmente sujeitos de conhecimel@aomunicacao (FREIRE, 1971).

Freire (1983) trabalhou dialeticamente o ensinaragrender. Criou 0 neologismo
“dodiscéncia”, unindo docéncia e discéncia, comaitas anos antes Vygotsky criou o
termo “obuclénia”, que significa ensinar e aprender mesmo tempo, e que, mais
recentemente foi retomado em uma de suas obrasizitad (FREIRE, 1983,
VYGOTSKY, 2005).

A histéria mostra que as sociedades humanas sa&adaar por acdes advindas de
diferentes areas do conhecimento. Englobam corguidentificaveis nas areas de
formacdo humana, constituindo um acervo que, agolaos séculos a humanidade tem
construido, acumulado, transformado. Os desafiopeénanentes, e convidam a mudar a
direcdo do olhar. A inclusdo é uma possibilidade ga abre no campo da educacéo,
podendo beneficiar a todos os alunos, com e semssidades educativas especiais. A
implantacdo de politicas publicas adequadas épedsavel para a inclusdo, bem como
para as mudancas sociais, que exige disponibilijaceenfrentar inovacdes. No Brasil, o
desafio foi lancado.

A Constituicdo Brasileira de 1988, capitulo I, &alucacdo, da Cultura e do
Desporto, artigo 205 prescreve que “a educacadoeéalde todos e dever do Estado e da
Familia”. Em seu artigo 208, prevé que “o deveEdtado com a educacédo sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacionalcieipado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regulamdg@e” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Base da Educagao NacionalB)Lbhais recente — LEI n°.
9394 de 20/12/1996 — conceitua e orienta a abondageusiva para os sistemas regulares
de ensino, dando énfase, no capitulo V, especistnéeBducacdo Especial. Referenciando
no artigo 59, que “[...] os sistemas de ensinogassedo aos educandos com necessidades
especiais: curriculos, métodos, técnicas, reclgdosativos e organizacao especifica, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

A educacdo inclusiva prevé a insercdo de individwosnclusdo em classes
regulares de ensino, independentemente de suag@esdisicas, cognitivas, sensoriais,

origem socio-econdémica, raca ou religido.
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A escola inclusiva é o lugar onde todas as criardmgem
aprender juntas, sempre que possivel, independentende
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas posser,
conhecendo e respondendo as necessidades diversasud
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos émdigagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos
(DECLARACAO DE SALAMANCA E LINHA DE ACAO
SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994,
p.11).

Para ampliar a reflexdo sobre inclusdo e exclustarimos Arroyo (2001) em sua
abordagem referente aos movimentos educacionasaldo XX: por um lado, trata-se de
transformar a educagdo em um bem de consumo, rolbpem a promessa meritocratica
de mobilidade social com a qual foi construido stesha educacional. Por outro, amplia
sua utilizacédo para socializar por meio de novgsiitados sobre a ordem social, na qual
insere-se a proposta inclusiva. E como estar did@tquadros superpostos, ou partes de
um mesmo quadro. Na realidade, € um mesmo quadeopassui tonalidades diferentes.
Diante dele, uma questdo com duas polaridades s@dapontada: € possivel pensar nos
vinculos entre inclusdo, excluséo, sociedade eagdoc

Muitas criancas e jovens com sindrome de Down r@slas com educacdo
inclusiva procuram um espaco onde sejam tratadosoceeres humanos. Para os
professores que se engajam nesta proposta, quanzsi@ do que a sintese da inclusao
trata-se de cumprir uma funcéo historica diantextdusao social e cultural. Quando se
fala na aprendizagem em conjunto isto significaleam considera¢do o contexto sécio-
cultural. Trata-se da ideia do ser humano imersa nantexto historico, enquanto “[...]
corpo e mente, enquanto ser biologico e socialyamg membro da espécie humana e
participante de um processo historico” (OLIVEIRA0B, p.23).

Segundo Vygotsky, a interacdo com o mundo ocorrenpgio de mediacdes, ou
seja, ndo é uma relacdo direta, mas uma relaca@aaedendo os sistemas simbdlicos
elementos intermediarios entre o sujeito e 0 muedssa € uma questado fundamental para
o professor “[...]. A analogia basica entre signostrumento repousa na funcdo mediadora
que os caracteriza” (VYGOTSKY, 1984 p.51).

O desenvolvimento cognitivo € produzido pelo presoesle internalizagdo da
interacdo social com materiais fornecidos pelaucajtcomo um processo que se constroi

de fora para dentro. O processo de internalizagésiste na reconstrucao interna de uma
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operagao externa, ou seja, um processo interpessisformado em intrapessoal, 0 que

resulta de uma longa série de eventos ocorriddsrgo do desenvolvimento. A partir das
premissas do pensamento de Vygotsky (1984; 19983)2@ode-se pautar a escola, e
especificamente a escola inclusiva, o lugar ondentarvencdo pedagodgica seria
fundamental para desencadear o processo ensinodgagem. O ingresso na instituicdo
escolar regular de uma crianga com necessidadeateds especiais tem o papel explicito
de interferir neste processo, diferentemente daacdies informais vivenciadas por ela,
como o ambiente familiar, por exemplo, onde aprgmaleimersédo. A educacdo escolar
deve proporcionar avangos na zona de desenvoltonpeoximal.

Outro fator de extrema importancia para a educaefth)ém decorrente do aporte
tedrico de Vygostky (1984), é a interacdo dos @utneembros do grupo social na
mediacdo entre a cultura e o individuo. Este fatoressencial no processo de
desenvolvimento. Isso nos mostra 0S processos ¢gidag como intencionais,
deliberados, sendo o objeto dessa intervencéonstragao de conceitos. Segundo Rego
(1995), o conceito de zona de desenvolvimento praké de extrema importancia para as
pesquisas do desenvolvimento infantil, porque permidelineamento das competéncias
da crianca e de suas futuras conquistas, assim c@nelaboracdo de estratégias
pedagogicas que auxiliem nesse processo. Dessarayanensino passa do grupo para o
individuo, ou seja, o ambiente influenciaria a inédizacdo das atividades cognitivas no
individuo, de modo que o aprendizado gere deseimvehto. O aluno com necessidades
educacionais especiais ndo é tdo somente o sujaitaprendizagem, mas aquele que
aprende junto ao outro, nesta interagcdo com o (peI@rupo social, no qual esta inserido
produz, tal como: valores, linguagem e o proprioheximento. De acordo com essas
premissas, um curriculo ndo pode ser dissociadsodéedade. Deve contemplar as
disciplinas tradicionais, inserindo a linguagembatie as linguagens nao-verbais. No caso
de alunos com sindrome de Down, muitas vezes gsdgens ndo-verbais constituem
importantes processos mediadores da. aprendizag@mlinguagens graficas, corporais,
dentre outras. O desenho insere-se nesta gamagdediens nao-verbais, juntamente com
outras possibilidades de comunicacgéo. Trata-s@etabuscar inovagdes para o cotidiano
da sala de aula, tanto no que se refere aos recpeslagogicos, quanto as interacdes entre
professores e alunos, pautadas na convivénciaeaperacao.

Vygotsky (1984) postula que o professor deve semadiador entre o sujeito que
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aprende e o conhecimento. Para o autor, mediaristensas agcoes de um agente

intermediario em uma relacdo. Nessa perspectiva,hddespaco para a transmissdo de
conhecimentos sem a presenca dos signos, dos seBrdala cultura, considerados como
agentes mediadores e ferramentas Uteis no proaessaquisicdo do conhecimento.
Compete ao professor conhecer essa questdo, pegaasdposturas e métodos a um
modelo que coincide com praticas educativas atuamn a educacdo inclusiva, a
mediacdo adquire um carater de grande importangigotsky situa trés questdes
imprescindiveis ao processo de constru¢cdo do conbeto: o aluno, como o0 sujeito que
aprende; o professor como mediador; a cultura,igrsos como ferramentas a serem
empregadas (VYGOTSKY, 1984).

As escolas, com base nesses pressupostos necassitathecer e legitimar novas
praticas, reconhecendo e respondendo as necessidiversificadas dos alunos e
acomodando os diferentes estilos e ritmos de ajzegein, tem o papel de assegurar
educacdo de qualidade para todos. Para isto, he&ssidade de curriculos apropriados,
tanto na formacdo de professores, mudancas inetiis, com adequacao de estratégias
de ensino, métodos, recursos diferenciados, inzldad novas tecnologias de informacgao
e comunicacado. Para serem inclusivas, as escolamdaodificar-se em suas estruturas de
base, para assegurar uma educacao de qualidaded@pede prescindir de parcerias com
a comunidade. Segundo Vygotsky (2003, p.51), adgé® com o mundo ocorre por meio
de mediacbes, ou seja, ndo € uma relacdo direta,uma relacdo mediada, sendo 0s
sistemas simbdlicos os elementos intermediaria® ensujeito e o0 mundo, e essa é uma
questdo fundamental para o professor “[...] a @i@albasica entre signo e instrumento
repousa na funcdo mediadora que os caracterizgt@msi¢cdes do autor levam a pensar
sobre multiplas questdes, que particularizam a rtapoia das interacdes sociais, também

nas escolas.

Percurso Metodologico

Este artigo focaliza a analise reflexiva da inotusn educacdo a partir das
percepcbes de professores e dos alunos com nembssiéducativas especiais, como
sujeitos envolvidos neste processo. Os dados fa@etados durante um programa de

capacitacado docente, coordenado pela autora daipaesgoi empregada a pesquisa-acao



62

Revista Educacéo, vol. 3 — Julho / Dezembro de 2010

como um método de pesquisa qualitativa. A pescqgéa- desenvolveu-se por meio da

conducdo do programa de capacitacdo docente epram lde seu desenvolvimento,
coletaram-se os dados. Solicitou-se aos professpresescrevessem uma carta a um
professor que tivesse sido significativo em suanéméo, escrevendo 0 que gostariam de
dizer-lhe, caso pudessem encontrd-lo novamente. lohggo do programa, foram
contempladas as reflexdes dos professores parttepaobre formagdo docente, sobre
programas de capacitacao e, principalmente, aagéeitde diferentes ritmos para aprender,
questdes que se inserem no cotidiano da escoldel@des foram gravados. As percepcdes
dos alunos a respeito das interacdes estabelemtasos professores sao exploradas no
desenho do par educativo: professor e aluno, adeesle verbalizacdes. Os desenhos
foram coletados nas escolas, duas semanas aniagidodo programa de capacitacao,
com dez alunos com necessidades educativas espseiafio sete com sindrome de Down
Compreende-se o desenho como um elemento de mediagh aprendizagem e na
comunicacdo dos alunos com sindrome do Down congudigem ndo-verbal, o que
facilita o acesso a comunicacao com estes aluressdal as dificuldades na linguagem
verbal, comum nestes casos.

Durante a capacitacdo, que foi o local de coletw dhdos, os docentes falaram
sobre o que escreveram ao professor do passadoisRkgstes depoimentos procedeu-se a
apresentacao dos desenhos feitos por seus alumascspar educativo, bem como o relato
dos comentarios dos mesmos. Os professores, entatas apresentaram registros sobre
a escola e sobre suas vivéncias como alunos, c@mdostempos vividos. Citaram
questdes relacionadas a afetividade dos profesdorpassado, ao dialogo e as interacées
sociais. Caracterizando o foco na percepcédo desagiies no contexto da escola, como
sendo mediadoras no processo de inclusdo, queideneia nos dados dos professores e

dos alunos.

Analise dos dados: Professores e alunos em interaca

Os dados dos professores revelam preocupagOesacéonmacdo, em duas
direcbes: uma se relaciona aos novos dominiosiage@ tecnologias, com questbes
legislativas e curriculares.

Ao escrever para um professor que tenha sido gigtiifo na trajetoria profissional
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manifestaram-se questdes importantes para a cons@i@ale contextos em mudanca.

Referem-se a uma tensao crescente entre duas gosgigé possuem potencial fortalecedor
e persuasivo na luta contra a opressao e na bakcdherdade humana, essenciais quando
se fala em educacao inclusiva: aceitar e ndo aeeiteclusdo. Estas questdes vinculam-se
a afetividade e a cidadania. A presenca de maad@ss afetivas pelos professores é
essencial para o acolhimento de criancas com ndadss especiais, pois minimizam 0s
sentimentos de rejeicdo e de baixa auto-estima, sqoecomumente encontrados nas
mesmas. Duas questbes foram também presentes ate @glire os professores: como é
possivel eliminar o sofrimento das criangcas conessidades educativas especiais e de
suas familias? Como sensibilizar a sociedadeutasidades responsaveis pelas politicas
publicas para pensar sobre esse sofrimento queligeselgrega, aprisiona e conduz a
alienacéo social? Alguns evidenciaram sentir meadatel desses desafios, inseguranca,
relacionando-os com a propria formacdo. Revelaram, (em alguns momentos,
consideram que seria melhor manter o modelo antefivenciado por muitos durante a
sua formacéo na graduacao, antes da legislacatoguol obrigatério o ensino inclusivo.
Isso configura-se, para eles, como um temor deesigeprocesso nao alcance os resultados
propostos. Estes professores encontram-se presws modelo de formacdo que nao
coincide com as demandas atuais. E por essa rafiprgferem manter um modelo
pedagogico ja solidificado e, segundo seu pontasia, consolidado pelo tempo. Trata-se
de duas posicdes distintas, mas que coexistensnakg com educacéo inclusiva.

Os desenhos realizados pelas 10 criangas com iambss educativas especiais,
sete delas com sindrome de Down, estdo associadpgalas conhecem no cotidiano das
escolas. Parte-se da compreensdo de que o desenhmaéimportante forma de
comunicacao que, em muitos casos substitui a lggmuaoral, ou acrescenta a ela novos
elementos comunicativos e imaginativos.

As criancgas participantes da atividade desenhavanpfessora do modo como a
conhecem e percebem. Algumas professoras, noshissestavam distantes do aluno, em
tamanho ampliado, sendo que os alunos desenhadwsntitamanho reduzido. Outros
alunos desenharam a professora ao seu lado, leg® faente. Os alunos comentaram seus
desenhos, mas de modo breve, como: “esta € a miofessora, e este é um aluno, ou este
sou eu”. Quatro alunos acrescentaram que “gostapnadessora,” ou que “a professora é

boa, € amiga, e sabe ensinar bem”. Ainda comentagian“gostam muito da escola,
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porque |4 podem aprender com outras pessoas”. @sentarios foram breves,

considerando-se as limitacdes das criancas, t@tasiecessidades educativas especiais.

Na perspectiva de Vygotsky, a rigueza expressivaregela via da linguagem,
que associada a imagem possibilita o acesso adfiagn. Por essa razdo, nessa
perspectiva ndo se interpreta o tracado do deses@squemas gréficos, mas uma
totalidade, que da sentido a aprendizagem e agesaestabelecidas entre professores e
alunos em sala de aula, segundo a percepcao degéE®s. A analise dos desenhos,
segundo a proposta de Vygotsky, integra imagem laviga E imagem em acéo,
imaginacgdo, nessa perspectiva tedrica. (VYGOTSIKIBE)

As professoras tiveram acesso aos desenhos e mesitéoios feitos pelos alunos.
Manifestacdes afetivas foram evidentes, diante atdronto com duas experiéncias: ser
aluno e ser professor. Estas experiéncias foramaamepte debatidas pelos professores
durante a capacitacdo. Foi possivel evidenciarepefies que remetem a reflexdo sobre a
inclusdo em educacao. Ainda ha dificuldades paee#tacdo da educacao inclusiva para
alguns professores. Estas dificuldades podem sadg@s de resisténcias para a aceitacao
de diferencas, e interferem nas relacdes entregsofes e alunos, paaxis docente. Sao
percepcdes diferentes, que foram explicitadas tambés cartas redigidas pelos
participantes.

Nos desenhos dos alunos, os professores tambéabpeam esta dinamica, que foi
analisada por todos. Esta andlise reflete que aagéa inclusiva sofre a influéncia da
aceitacao de diferencas entre os alunos, da foordasiprofessores, das dificuldades para
lidar com novas propostas pedagdégicas. ConcordaiseArroyo (2001) que argumenta
que diante das dificuldades de aceitacdo das difase quebram-se imagens de uma
docéncia muitas vezes idealizada pelos professores.

Muito mais do que uma forma de lazer, pelo desenhw desenho a crianca
articula processos cognitivos e imaginativos. Ardesingresso na escola, as criangas
desenham por influéncia da midia, ou por estim@agécebidas da familia e do contexto
social. Aprendem a comunicar-se por meio de desédd@rofessores podem contemplar
o0 desenho e outras formas expressivas, como asatiegs corporais, em seus planos de
ensino, juntamente com as outras atividades, comemeatos de mediagcdo na

aprendizagem.
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Consideracoes Finais

A analise dos dados permite considerar que, ageszonstituir-se em um processo
inovador, que exige tolerancia para com as dif@gnmobilizacdo para novas atualizagdes
por parte dos professores, um dos sentidos da @iludaclusiva insere-se na perspectiva
de construcdo de uma escola capaz de conviver satifeaencas. As verbalizacbes dos
professores assinalam para esse sentido. Naota@léraima visdo Unica, mas mostrou-se
presente na producdo da maioria. Em relagdo ascasacom necessidades educativas
especiais, com sindrome de Down, a educacao imalasiquire um sentido que focaliza a
interacdo social como bem maior a ser cultivado.

Ensinar é, entdo, muito mais do que transmitirrmf;des. Implica em mobilizar
nos educandos o prazer de aprender. No entantmedatador se vé na posicéo de regular
os desejos dos educandos, também o0s seus, na iesbasiva. Necessita decidir entre o
prazer e a atividade intelectual para a qual € @malo, entre 0s espacos tidos como tabu e
o cotidiano, entre o prazer e a racionalizacdoe Esdorco substitui a necessidade do
educador pensar a respeito de si mesmo como mgulle uma satisfagcdo muitas vezes
perdida, ou negada. Como consequéncia, falta egp@aeosi, 0 que pode dificultar sua
praxis.

As implicacdes da educacéao inclusiva para os edueacd a construcdo de uma
pedagogia da diferenca, que nao realce o exotisem, endemoninhe o outro, mas que
busque locar a diferenca tanto em sua especifiejdatanto em sua capacidade de formar
posicdes para relacbes sociais e praticas cultargisamente engajadas ao estimular e
valorizar a aprendizagem da crianca como um sersguexpressa, imagina e é capaz de
criar.

Nos desenhos das criancas, foi possivel evidediderentes percepcdes acerca da
interacdo com a professora e com 0 contexto esddt@rcorda-se também com Derdik
(2003), para quem o desenho traduz um pensam@&vearum conceito. Existe entao,
uma associacdo estreita entre a imaginacdo, o rpenga o afeto, a linguagem e a
aprendizagem que se processa gradativamente angasi

Quanto aos professores, € importante referir quesetmmaterial manifestou-se

também o temor de fracassar, a dificuldade paftzltiar com as diferentes formas e
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ritmos de aprendizagem em sala de aula, a davidk@ s melhores atitudes a adotar em

cada situacao coletiva.

Concorda-se com Freire (1983) que refere que ansi@m € transferir
conhecimentos, mas sim, criar condi¢cdes para sostrogdo. O docente torna-se assim,
um ser inquieto na sua tarefa de ensinar, o queasgestou nos professores participantes
da pesquisa.

Para o professor é importante saber que envolvaalw®s em uma atividade
requer uma fiacdo invisivel, cuja trama nunca petes mas insere-se em um permanente
processo social. Na percepcao dos professoresiparties da pesquisa, 0 ensino inclusivo
requer aproximacdes sucessivas com novos recursqeogostas metodoldgicas,
juntamente com a aceitacdo das diferencas enteduoss, em sua aprendizagem e na
capacidade para interagir. Em tempos de educapalysiva é necessario gerar uma
consciéncia das semelhancas e um respeito asmgifasrede forma que os espacos de
socializagdo nas escolas possam propiciar o cootatcalunos de diferentes meios soécio-
culturais, com costumes, transformando a divergidad um campo privilegiado para o

enriguecimento da experiéncia educativa.
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