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PROGRESSAO CONTINUADA E FILOSOFIA DA EDUCACAO
Eliezer Pedroso da Rocha

Resumo

z

O objetivo deste artigo é analisar a progressadim@da sob um olhar filosofico. O autor
propde uma reflexdo sobre a progressao continuaga@mocao automatica enquanto conceitos,
especificando suas diferencas. O artigo tambémupmocesponder a pergunta: por que a
progressdo continuada pode ser pesquisada endfilstofia da educacdo e ndo somente
enguanto politica publica? Esta pergunta foi fagaautor quando de sua entrevista para ingresso
no mestrado na Faculdade de Educacdo da Univeesitacsdo Paulo. O principal referencial
tedrico deste estudo é o filosofo e educador Jawey, para quem a educacao € um processo de
reconstrucdo continua da experiéncia. Trata-sendestudo conceitual, mas que traz também um
olhar etnografico. O tema € polémico e, como tamrsempre analisado com a profundidade
necessaria para sua melhor compreenséo. E nesisie spre este artigo pretende contribuir.

Palavras-chave:Filosofia, politica publica, progressdo continugal@mocao automatica, John
Dewey.

Abstract

The aim of this paper is to analyze the continuedyi@ssion in a philosophical look. The author
proposes a reflection on the continued progressind automatic promotion as concepts,
specifying their differences. The article also gri® answer the question why the continued
progression can be searched as a philosophy ofagdogcnot only as a public policy? This
guestion was posed to the author when his interdf@wadmission to master's degree at the
Faculty of Education, University of S&o Paulo. Thain theoretical framework of this study is
the philosopher and educator John Dewey, for whalnca&tion is a process of continuous
reconstruction of experience. This is a concetiady, but also brings an ethnographic eye. The
topic is controversial and, as such, are not alvemayzed with the depth necessary for better
understanding. In this sense, this article inténdontribute.

Keywords: Philosophy, public policies, continued progressi@utomatic promotion, John
Dewey.
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Progressao Continuada: um problema

A progressao continuada ainda se apresenta compraimiema. No entanto, ndo € um
problema comum, que se costuma resolver como umstap simplesmente. Aqui, tomamos a
palavra problema como foi explicitada por Savid®i82). Ele procura mostrar que, ao longo do
tempo, a palavra perdeu sua esséncia. Por esseoniotma questdo, em si, ndo caracteriza o
problema, nem mesmo aquela cuja resposta ¢ destd@hmas uma questdo cuja resposta se
desconhece e se necessita conhecer, eis ai unepasb(1982, p. 21)). E esse problema que
buscamos resolver. Precisamos entender porque l@oowefusdo com aprovagdo ou promogao
automatica. Neste caso valemo-nos da filosofia.

Segundo Saviani (1982), a filosofia se caractgymauma reflexdo radical, rigorosa e de
conjunto. A palavra radical € aqui entendida comesch pela raiz do problema, seus
fundamentos, como reflexdo em profundidade. A palaigorosa refere-se a reflexado que é feita
com rigor, de modo sistematizado, com metodologignia. Por dltimo, de conjunto quer dizer
gue ndo podemos fazer reflexdo filoséfica se ateasoa parcialidade do problema. Para Saviani,
“enquanto a ciéncia isola 0 seu aspecto do contexto analisa separadamente, a filosofia,
embora dirigindo-se as vezes apenas a uma paaetalidade, insere-a no contexto e a examina
em funcdo do conjunto” (1982, p. 24). Isto postesdaremos na filosofia da educacdo uma
resposta as inquietacdes provocadas pela implantdgaprogressao continuada no sistema
publico de ensino do Estado de Sao Paulo. Se estgla defendiam, porque professores em sala
de aula ndo conseguiam enxergar da mesma forma?

O que é um conceito?

Jaqueline Russ (1994, p. 45) faz uma referéncieegeH para quem "gonceitoé a
totalidade das determinacgdes, reunidas em suaesmplidade.” Em Japiassu e Marcondes
(2006, p. 50), temos que, "do ponto de vista Idgicoonceito € caracterizado por sxsensace
por suacompreensad Mais adiante, os autores argumentam que “a ceemséo e a extensao se
encontram numa relagdo inversa: quanto maior foorapreensdo, menor a extensao; quanto
menor for a compreensdo, maior sera a extensa®1ABSU e MARCONDES, 2006, p. 51).

Em relagéo a pergunta: O que € um conceito?, Dele@uattari (1992) dizem que "é um
todo, porque totaliza seus componentes, mas unmftagmentario” (1992, p. 27). Além do mais,
todo conceito deve ter mais de um componente efigicie por esses componentes, sempre
remetendo a um ou mais problemas. Muitas das vezesnfusédo se estabelece porque "num
conceito, h4, no mais das vezes, pedacos ou comgsne&indos de outros conceitos”
(DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 29). E aqui que sentmde progressdo continuada com
promocao automatica.
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O conceito de progresso

O que é progredir?
O que diferencia a progresséo da promoc¢éo?
Por que a progressao continuada foi transformadaremocéo automéatica?

Um individuo pode ser progredido? Nao! A linguatpguesa nem aceita essa formulacéo
de frase. Por outro lado, um individuo pode semprddo. O progresso ocorre pela relacdo do
individuo com o meio ao seu redor, com as circuma$& favoraveis ou desfavoraveis. Ja a
promoc¢ado esta intrinsecamente relacionada ao etengsterno. A autopromoc¢édo ndo é bem
vista. Portanto, o individuo precisa ser promovido.

Se tomarmos o termo progresso relacionado a ciéhédiaima série de fatores que o
apresentam tanto positiva quanto negativamentee Bstar relacionado a aperfeicoamento e a
avanco. No entanto, o individuo pode se aperfeigaarte de roubar. Ninguém pode negar que
houve um progresso na acao desse individuo. Tarpbéiemos ter o progresso de uma doenca.
Ou podemos ter o termo como 0s estbicos 0 empregava seja, “para indicar o avancgo do
homem no caminho da sabedoria e da filosdfia.”

Devido as duas grandes guerras mundiais, houva degconfianca em relacdo ao
progresso. Aos pods-modernos, a tese de que o nasmédmecessariamente melhor do que foi é
“um dos mais tipicos ‘mitos tranquilizadores’ dadeé Moderna e, paralelamente a repulsa pés-
moderna da categoria do ‘novd.”

Filosofia da Educacao ou Politica Publica?

Por que o tema sobre progressédo continuada nmatedd tdo somente enquanto politica
publica? Por que abordar dentro da linha de pesaiaidilosofia da educacéo?

Essas perguntas nos foram feitas quando da apae&entlo projeto de pesquisa para
ingresso no mestrado na Faculdade de Educacéo igdartidade de Sao Paulo. Em resposta,
temos este texto.

De acordo com a pergunta do professor, buscamemastas das duas linhas de pesquisa
gue podem ser encontradas no sitio da Pds-graddagé@derida Faculdade de Educacéo. A linha
de pesquisa de FILOSOFIA E EDUCACA@omo é hoje concebida,

contempla projetos de pesquisa que abordem, sokerspgttiva filosofica,
tematicas educacionais, buscando explicitar, esmar e discutir aspectos

relacionados ao conhecimento e a pratica no cangueaeional, em suas
manifestacdes histérico-culturais ou em sua dinensbrica. Trata-se de

2 ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia, 200, 936
3 ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia, 200, 938
Disponivel em: http://www3.fe.usp.br/pgrad/noywéisentacao/linhas/linha5.asp. Acesso em 02/08/2009
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trabalhos investigativos que discutam os aspeétieds, epistemolégicos, éticos,
estéticos ou politicos da educacao.

Ja a linha de pesquisa ESTADO, SOCIEDADE E EDUCACGA® qual as politicas
publicas estéo inseridas,

desenvolve investigacBes sobre: acéo politica napiitidade de esferas sociais

em que a educagdo incide, com énfase na atuacdstddo no &mbito das

politicas publicas; dindmica da cidadania e ositdsehumanos; relagfes entre
educacgdo (escolar e ndo escolar) e sociedade, gddueatrabalho, educacéo e
diferentes manifestagbes de desigualdade socialefgé raca, portadores de
dificuldades educacionais especiais); educacéoie amebiente; universalizacao

da escola bésica e as formas de participacao t@oghs sistema e de unidade de
ensino; avaliagdo de politicas educacionais.

Como vemos, ndo s6 é possivel, mas necessaricecpleosde tema tdo complexo sob a
luz da filosofia, principalmente em seus aspecigebd e epistemoldgico.

Para nos ajudar nesta reflexdo, fomos buscar akgtugiosos da filosofia da educacéo,
com destaque para os professores Antonio JoaquieriBe e Cipriano Carlos Luckesi.

No livro Filosofia da Educacéo: construindo a cidadanBeverino nos diz que “como
reflexdo filosdfica, a Filosofia da Educacdo deséres sua triplice tarefa: fundamentalmente
como reflexdo antropoldgica, epistemoldgica e aéxgjiok” (1994, p. 37). Seguindo essa linha de
raciocinio, algumas perguntas que cabem a filostdizeducacdo responder sdo: Que homem
gueremos formar com determinado contelddo e paraeuwe esse conteudo? O que € 0 homem
para que deva ser ensinado? Existe algum modelesdela que sirva para as diferentes
concepcdes de sociedade? O que se aprende na@seelter um fim pratico? Por que muitos
alunos saem da escola sem aprender o minimo exgitho cada série? Assim sendo, cabe a
filosofia da educacéo “instaurar uma discussdoesgoestdes que envolvam os processos de
producdo, sistematizacdo e transmissdo do conheiinpeesentes no processo especifico da
Educacgéao” (SEVERINO, 1994, p. 38).

Em Filosofia da Educa¢dd.uckesi diz que

a educacdo dentro de uma sociedade ndo se marifesta um fim em si
mesma, mas sim como um instrumento de manutencaraformacao social.
Assim sendo, ela necessita de pressupostos, deitmenque fundamentem e
orientem 0s seus caminhos. A sociedade dentro dlaetp esta deve possuir
alguns valores norteadores de sua pratica.

N&o é nem pode ser a pratica educacional que &stabes seus fins. Quem o
faz é a reflexao filosofica sobre a educacao detgroma dada sociedade.

As relacdes entre Educacao e Filosofia parecergusese ‘naturais’. Enquanto
a educacdao trabalha com o desenvolvimento dosgavelas novas geracdes de

Disponivel emhttp://www3.fe.usp.br/pgrad/novo/apresentacao/kifiiveha6.aspAcesso em 02/08/2009.
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uma sociedade, a filosofia é a reflexdo sobrgque e como devem ser ou
desenvolver estes jovens e esta sociedade. (193@/1)

Além do mais, continua Luckesi, “A reflexao filogi# sobre a educacéo é que da o tom a
pedagogia, garantindo-lhe a compreenséao dos vajaeshoje, direcionam a pratica educacional
e dos valores que deverdo orienta-la para o fut{t®94, p. 33). Esses dois autores, em
consonancia com a linha de pesquisa acima refer@adao suporte para fazer o estudo sob tal
enfoque.

Ainda seguindo nessa linha de reflexdo, continsacoom a pergunta: qual é o papel da
filosofia da educacéo, nesse contexto?

Para Kneller, “a filosofia educacional procura lem compreender a educacgéo, na sua
integridade, interpretando-a por meio de concajarais suscetiveis de orientarem a escolha de
objetivos e diretrizes educacionais”’(1970, p. 3Bhomas Ranson Giles, a “Filosofia da
Educacgéao deve levar-nos a procura das raizes degsm educativo como fato, mas também com
ideal pratico a ser por nés construido”(1983, 18)10

Isto posto, ha algumas questdes filosoéficas arseraminadas pela filosofia da educacéo
em relacdo a progressao continuada.

Em relacdo a pergunta por que ensinar isto olcdguabe a filosofia da educacao buscar
uma resposta. Nesse contexto temos mais algumastdgeerelacionadas a progressao
continuada. Sao elas: Que homem queremos formarfueetipo de homem a sociedade
necessita? Estamos formando para a sociedadealelhppra a sociedade do futuro?

Continuando nossa analise, temos o0 seguinte: “Galfiosofia, entre outras coisas,
examinar a concepcdo de homem que orienta a adagdugca, para que, ao se educar, ndo se
eduque a partir da nogcdo abstrata de ‘crianca éndesi‘homem em si” (ARANHA, 1996,
p.108).

Por ser radical, a filosofia busca a raiz da questdraiz do problema que se propde a
analisar. No nosso caso, em relagdo a progressé@imuada, buscamos a raiz desse conceito,
para inseri-lo no contexto desta discusséo. PorRjaogressdo Continuada? O que se pretende
com a Progressao Continuada? O que é progredit?aQelacdo entre progredir e crescer?

Luckesi € categérico em afirmar que “a educacadrdete uma sociedade ndo se
manifesta como um fim em si mesma, mas sim comoinstiumento de manutencdo ou
transformacéo social. Assim sendo, ela necessiteedsupostos, de conceitos que fundamentam
e orientam os seus caminhos”(1994, p. 30/1).

Ainda nessa linha de raciocinio, Luckesi (1994) die tanto a filosofia quanto a
educacao estao inseridas em todas as sociedadissofia esta presente como instrumental de
interpretacdo tedrica das expectativas e buscaseddiumano, enquanto que a educacao vai
propiciar a veiculagédo dessa interpretacao.

Isto posto, ndo ha como deixar a filosofia de ladsta reflexdo que € feita sobre a
Progressdo Continuada, dado que “ndo ha como sessar uma acdo pedagdgica sem uma
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correspondente reflexao filosofica” (LUCKESI, 199432). Ou se faz a partir do senso comum e
de uma heranca cultural, ou se faz a partir dereffexao filosofica.

Neste ponto, buscamos algumas colocacdes a respaitprogressdo continuada
analisando-as a partir das perguntas acima. E&a iesinsecamente ligada a uma condi¢céo
essencial para a aprendizagem que é respeitaividiralidade, potencialidade e ritmo de cada
um.

A progressado continuada ndo deve ser vista apemas ema questao de politica publica
gue visa ao acesso e a democratizacdo do enseta-S& de um problema de filosofia, e mais
especificamente, de filosofia da educacao, poiadsise em sentido critico e interrogativo diante
desses problemas que atingem o processo educaiidesafio que a Filosofia da Educacéo deve
enfrentar” (GILES, 1983, p. 2).

Desse modo, devemos ter em mente que 0s termosegsdg e continuada sao
complementares entre si, quase um pleonasmo. Dgmpgressao estamos tratando? Progredir
até onde? H& um limite para a progresséo?

Com esses questionamentos, queremos dizer que gregs@o continuada supde
perspectiva. Queremos dizer que ndo adianta falapregressdo se ndo houver uma mudanca
estrutural, apoiada numa reflexdo critica sobrep@ssupostos filoséficos da educacdo e a
necessidade de leva-los as ultimas consequéndiaspade haver mudanca somente no ensino
fundamental. Nao podemos desvincular a educacd@oddosocial. Ha que se levar em conta que
essa progressao continuada deve trazer junto achpmgem como conquista efetiva, pois o
aluno que concluiu o ensino fundamental esta amtarsar o ensino médio e, depois do ensino
médio, o ensino superior. No entanto, qual € aiesr que esta esperando por esse aluno no
ensino superior?

Ainda n&o existe um estudo pormenorizado a respa#@® condicdes que esse aluno que
concluiu o ensino fundamental e médio encontrolem&ino superior, haja vista que, como o
primeiro ano de implanta¢@o no sistema publicordgne no Estado de Sdo Paulo foi em 1998,
somente em 2009 ingressou no ensino superior aparturma que fez todo o processo dentro
do regime de progressao continuada. No ano de 2886,turma ingressou no ensino medio.

Aqueles que comecaram o ciclo Il (antiga 52 séeim) 1998, dependendo do curso,
somente em 2009 concluiu o ensino superior. Essdgsdsao importantes para que tenhamos
bem claros os avancos ou retrocessos de uma pdfiecacional. Esses dados sdo importantes
para que possamos compreender as mudancas efetivaglas no sistema educacional. Isto
posto, ndo ha processo educativo se ndo houvernpaids relacdo que se estabelece entre o
individuo e o meio no qual esté inserido.

Educacédo e Mudanca

Platdo ja dizia que a educacao esté intrinsecamelaigonada a problematica social. As
mudancas sociais refletem-se na educacdo, immetegnte, e vice-versa. Desse modo,
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gualquer mudanca no campo da educacao deve ter gbj@aivo uma mudanca social. Nao &

gualguer mudanca; nao basta mudar; a mudanca e melhoria nas condi¢cdes de vida de
mais e mais pessoas. Por isso, Dewey (1959) afjueao objetivo da educacao é sempre mais
educacao. Contudo, ha que procurar entender queiGa@gio aqui referida é promovida pela
integracdo entre o individuo e 0 meio social.

A filosofia como reflexdo critica também vai mostgue devemos ter critérios para
gualquer andlise sobre a educacéo. Ser criticalésancom critérios. Nao é simplesmente ser a
favor ou contra. E ter parametros para um posici@mio. No nosso caso, como dissemos
anteriormente, a progressao continuada ainda necessmais parametros. Nao podemos fazer
uma concluséo apenas pela relacdo entre quant@adelidade. E muito comum dizer que a
progressao continuada ndo da certo, pois a malosalunos sai da escola sem aprender a ler e a
escrever. Ou ainda, que a progressdo continuadgmfa@ara os alunos para o vestibular e,
consequentemente, para a continuidade dos estodarssimo superior. Mas sera que qualidade e
quantidade em educacédo s6 devem ser vistas poargse?

Progressao Continuada e Reconstrucao

Nessa reflexdo sobre a relacédo entre a filosofiadiacdo e a progressdo continuada,
John Dewey serda, agora, nosso referencial.

Para Dewey, a educacdo é uma constante reorgamigaggconstrucao da experiéncia.
Educacédo é vida e vida é educacdo. Assim sendoica preparacdo para a vida futura é a de
oferecer condicdes para o desenvolvimento do aotdo e o pleno uso de suas capacidades.

A progressao continuada supde a idéia de uma émkanstante respeitando os limites e
ritmos de cada aluno, haja vista que “educar nfabécar homens segundo modelo comum, é
liberar, em cada homem, o que o impede de ser edenm permitir-lhe realizar-se segundo seu
génio singular” (REBOUL, 1974, p.41).

No entanto, “a educacdo como ‘reconstrucdo da Bxmea leva a ‘reconstrucdo da
natureza humana’ num ambito social, pois os indi$d para se desenvolverem
satisfatoriamente, tém de crescer juntos” (KNELLER70, p.134). E o proprio Dewey quem
diz: “uma democracia é mais do que uma forma demay €, primacialmente, uma forma de
vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamemnunicada” (DEWEY, 1959, p.93).
Assim sendo, faz-se necessario entender que tadegso educativo é ideologico e, portanto,
ndo é neutro. Resta saber qual é a ideologia gaepes tras da confusdo que se faz entre
progressao continuada e aprovacdo ou promocao atitam

Educacdao e Ideologia

E inegavel que os valores estabelecidos por unegsof para a aprendizagem dos alunos
estdo relacionados a sua maneira de encarar edsessv E comum ouvir dizer que um professor
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gue é pai ou mae, e que trata os seus alunosrddarente de como trata os seus filhos no
tocante a principios e valores, é hipocrita. Napaie querer um tipo de sociedade para os filhos
e outro para os alunos. Assim, 0s principios ergalpara uns devem ser 0S mesmos para outros.
Isto esta longe de querer dizer que o professar ttatar o aluno como filho. O que se quer dizer
€ que, em relacéo a valores, em relacdo a curmcuwlbo, 0s principios devem ser 0s mesmos.

A escola deve propiciar as melhores condicdes paeahaja o crescimento de seus
alunos. No entanto, isso nédo deve ser feito poo m@iimposicédo de informacdes na cabeca dos
alunos, como se fosse uma tabula rasa, pois nauandidade de contetudo que faz a diferenca,
mas a qualidade deste. Neste sentido, facamosumtequestionamento: qual a relacdo possivel
entre quantidade e qualidade em educacédo? Porajuentente se diz que a quantidade faz
diminuir a qualidade?

O professor Pedro Demo (1994) enfatiza que n&o rposletratar de quantidade e
gualidade como sendo coisas separadas, mas coesodacim todo. Ele diz que quantidade deve
ser vista pelo angulo da extenséo, enquanto quelgda pelo angulo da intensidade. Assim, ndo
podemos analisar a quantidade como uma negacamtidagle.

Desde os primeiros estudos de Anisio Teixeira saltlemocratizacédo do ensino, ja havia
a polémica acerca da insercdo do aluno pobre raaebésica como fator responsavel pela
diminuicdo da qualidade do ensino. Mudando o foaoddcussdo do que seja quantidade e
gualidade em educacéo, o facamos do ponto de diéstzontelddo. Se a quantidade faz cair a
gualidade, pensemos no seguinte: o que os colpgitisulares — que sobrevivem em funcao da
guantidade de alunos que ingressam na universpl#diea — fazem, ndo € a mesma coisa? Eles
ndo primam pela quantidade de conteudo? E essdidpde) ndo faz cair a qualidade desse
contetdo? Quanto desse conteudo sera realmenfaizib vida desse aluno? De tudo o que ele
aprendeu para passar no vestibular, o que ficaqueraszida? O que esse aluno aprendeu para
passar no vestibular faz dele um ser humano melhor?

Em dado momento do seu livEducacao e Qualidagddemo argumenta que “qualidade
representa o desafio de fazer histéria humana colbjetivo de humanizar a realidade e a
convivéncia social’(1994, p. 12). Assim, quandofala da qualidade em educacédo, devemos
levar em conta que “néo se trata apenas de inteavitatureza e na sociedade, mas de intervir
com sentido humano, ou seja, dentro de valoressehistoricamente considerados desejaveis e
necessarios, eticamente sustentaveis” (DEMO, 1292).

Plasticidade e Crescimentd

O conceito de progressao continuada esta intringeu2 relacionado aos conceitos de
plasticidade e crescimento em Dewey. Para este, qu&sticidade representa possibilidade de
evolugdo. Ja crescimento deve ser entendido ermua@scendo, ou seja, as coisas estdo em

® Falando sobre crescimento, Dewey se remete a fialatie, como um aspecto positivo e, como tragos
fundamentais desta, nos apresenta a dependéngiagtiaidade. Para ele, tanto a dependéncia quaapi@sticidade
sdo imprescindiveis para que haja o crescimento.
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constante evolugéo, dado que o homem é um seiadoaisto €, em processo. E neste sentido
gue inferimos a relac&o entre os referidos coneeita progressao continuada.

Karl Jaspers diz ser o homem aquele que quer alisap-se. No entanto, “s6 na acao
sobre si mesmo e sobre o mundo em suas realizacges ele adquire consciéncia de ser ele
préprio, é que ele domina a vida e se ultrapasgsSIPERS, 1973, p.50). Com isto, ele quer dizer
gue o ser humano ndo é um ser acabado, mas enmucédistou seja, quando nascemos, nao
estamos completos enquanto humanos.

E qual é o papel da escola na formacao desse homem?

A escola pode e deve propiciar as melhores conslipéea que o aluno aumente a sua
capacidade de encontrar-se enquanto homem, engs@nigue € capaz de ir além de certos
limites impostos pelas condi¢des sociais nas aqsisinserido.

Como demonstrar que o aluno é capaz de progréttirparque foram tiradas as barreiras,
mas porque € um ser de projeto, um ser que seégpgea o futuro, um ser que quer ultrapassar-
se?

Para Olivier Reboul,

0 homem € um animal nascido ‘antes do termo’; sganismo, a comegar pelas
ligacdes nervosas do cérebro, esta inacabadoé,isteve aprender tudo, tudo quando
dele fard& um homem, a estacdo vertical, a linguagemresto; e, enquanto aprende,
depende dos outros, da ‘gente grande’. Essa faltcadbamento do homem é, também,
sua grandeza, (...) o inacabado de sua naturazéicsigplasticidade sem limites (1974,
p. 37).
A escola deve propiciar as condi¢des para que @aaca seja ela mesma, “assimilando
0 que cada cultura oferece de verdadeiramente rinREBOUL, 1974, p.44). Aqui, Reboul
corrobora a idéia de Dewey segundo a qual “o olgeda educacédo € habilitar os individuos a
continuar sua educacao — ou que o0 objeto ou reasap#a educacdo € a capacidade para um
constante desenvolvimento” (DEWEY, 1959, p.108).

Este é um dos motivos de Dewey ndo aceitar a dgue a escola deve preparar para a
vida.

Essa concepcgdo de educacdo enquanto preparagda pda é aquela segundo a qual a
sociedade tem modelos pré-estabelecidos os quasmdser atingidos, alcancados. Esses
modelos sdo os mais variados possiveis, mas estéatog, definidos. Pensar numa educacgéo
como preparagdo para a vida € pensar que o aduito ¥gmodelo a ser seguido, atingido pela
crianca; “o adulto é um ser acabado, para quemofte ssta lancada’, que aprendeu a
desempenhar um papel, a trazer numa mascara paneernder o prestigio” (REBOUL, 1974,
p.93).

Isto posto, salienta-se que “a educacgédo deveumstntalizar o homem como um ser
capaz de agir sobre 0 mundo e, ao mesmo tempo,reenger a acao exercida. A escola nédo é a
transmissora de um saber acabado e definitivode@iendo separar teoria e pratica, educacao e
vida” (ARANHA, 1996, p.52).

Assim, a concepcédo de educacdo como preparacd@ pdda pauta-se na idéia de que a
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realidade € estatica, sem possibilidade de mudastgaé radicalmente contra o principio de
crescimento. Educacdo € vida e vida é crescim@d#sse modo, como bem salientou Reboul
(1974), ndo se pode recusar o direito que o horeemde crescer; quando isto acontece, € como
estagna-lo num determinado ponto, tanto afetivanguantelectual do seu crescimento. Nesse
sentido, progredir € crescer; progredir € avangartrapassar-se. Assim sendo, ndo existe um
limite para o crescimento, como n&do existe um érpéra a progressao.

Para Dewey, a capacidade que a crianga tem pesadgp, para crescer caracteriza sua
plasticidade, isto €, “a aptiddo de aprender carperiéncia, o poder de reter dos fatos alguma
coisa aproveitavel para solver as dificuldades ma sgituacdo ulterior” (DEWEY, 1959, p.47).
Além do mais, a plasticidade vai propiciar o desériinento das atitudes mentais, sem as quais
seria impossivel a formagéo dos habitos e, cons¢égmente, a evolucgéao.

Finalizando, salientamos que cabe a filosofia dlzcacdo refletir sobre os fundamentos
do processo ensino-aprendizagem. A andlise de @odaalquer processo pedagogico passa,
impreterivelmente, pela filosofia da educacgéo. &ale vai fazer as perguntas: por que e para
gue a educacao?

Como toda pratica educativa é uma pratica politebe ainda a filosofia da educacgéo se
perguntar sobre qual € a base tedrica e postuiticaajue sustentam uma proposta pedagoégica
gue, N0 NOSSO caso, é a progressao continuada.

Portanto, a progressdo continuada, entendida etmuyaolitica publica que visa a
eliminacéo da repeténcia e evasao escolar acdtenséormando em promocdo automatica, pois,
na maioria dos casos, o individuo, no caso o alu&o evolui a partir das condicdes que a ele séo
colocadas. Ele acaba recebendo uma promoc¢éao dedoaadentro. Ele é promovido, mas nem
sempre evolui, nem sempre progride. A progressattint@ada, por sua vez, supde um
crescimento do individuo enquanto pessoa, enquaetoinserido numa sociedade com
capacidade de contribuir para a evolucao destaofgressado é a partir do eu. A promocgao é a
partir do outro. Posso receber uma promocdo noengarego, mas ndo por méritos, e sim por
apadrinhamento. Diferentemente disto, a progregésfiessoal, € um crescimento constante, é
processo, é evolucdo. Por esse motivo é que dizgmeosienhum educador deve se posicionar
contra a progressdo continuada. J& a promocao atitan® outra coisa. E essa confuséo que
existe hoje em relagdo a essas duas palavras. ®endevida adequacdo de toda a estrutura
educacional que vai desde o salario do profesgoatimero de alunos em sala de aula, o
governo esta fazendo promocdo automatica, dadosjatinos sdo promovidos sem as devidas
condi¢cOes para estarem na série matriculada. Ql&Esi@ deve pensar em evasao e repeténcia
tdo somente enquanto nimeros, mas na qualidadeaeagdo, no progresso que esse individuo
terd a partir de seu processo de escolarizacdesercontexto que 0s conceitos de progresséo
continuada e promoc¢ao automética devem ser anadisaela filosofia. Dai a relagdo entre a
progressao continuada e a filosofia da educacéo.
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