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PRATICAS ESCOLARES PAUTADAS NO MODELO DISCIPLINAR E A
PRODUCAO DE SUBJETIVIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Ladislau Ribeiro do Nascimerito

Resumo

O presente artigo apresenta o relato de uma pescpazada em uma escola da Rede
Publica Estadual do municipio de Sao Paulo. liy@stm-se praticas escolares para observar
elementos pertinentes aos modos de producdo detisidgidé. A investigacdo no campo
ocorreu por meio déobservacgao participante”, “entrevistas”, “oficin@sglm grupo de jovens
alunos e elaboracdo de “diarios de campo”. A palérum primeiro eixo de andlise,
constataram-se processos de “dessubjetivacdo” hdiacm escolar. Praticas criativas e
inventivas detectadas, entretanto, conferiram pisisides de resisténcia e transformacéo
diante dos dispositivos que concorrem para o asamento subjetivo.

Palavras-chave: escola publica; préaticas escolareducéao de subjetividade.

DISCIPLINARY PRACTICES AND SUBJECTIVE PRODUCTION IN THE SCHOOL
CONTEXT

Abstract

This article presents a survey carried out in dipuehool in the State of Sdo Paulo. School
practices were investigated to observe relevardaspo the ways of the subjective. Research
in the field came through "participant observatictiiterviews", "workshops" with a group
of young students and development of "field #gm a first point of analysis, it appears that
processes of "desubjectivation” in the hool routi@eeative and inventive practices found,
however, gave opportunities for resistance andsteaimation in front of the devices involved
in the subjection subjective.

Keywords public school, school practices, production dijsativity.
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2 A pesquisa aqui referida é resultado de um estounieel de Mestrado em Psicologia Social, realizetoe
fevereiro de 2007 e marco de 2009. O trabalhorfientado pela Prof.2 Dra. Maria Cristina Gon¢caNVantin
— PUC/SP.
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Introducao

A investigacdo que culminou neste artigo teve cémeo a producdo de subjetividade
de individuos inseridos no contexto escolar. Orafltapesquisador esteve voltado as praticas
pedagogicas voltadas ao controle de alunos peds€&mnib uso de dispositivos disciplinares.

Buscou-se identificar e analisar préaticas escolaaes uma modulacdo ora de
assujeitamento de subjetividade, ora de praticgzattucao de subjetividade. Esse ponto de
vista possibilitou um olhar sobre as praticas emmecesso de produgdo. Verificaram-se
pontos de sujeicdo, entretanto, formas de ruptorasjentos de desestabilizacdo do instituido
também estiveram presentes.

Na escola, suposto local de transformacéo e foronde&idadaos ativos, encontram-se
sujeitos passivos, obedientes e homogeneizados. pAgsivamente, de maneira submissa e
servil, pode até garantir participacdo na sociedpdeem isso se d& nas piores condi¢des
possiveis, em que 0s egressos da escola publitawamdo ocupando lugares desfavorecidos
e que oferecem poucas perspectiv@siais tém sido as contribuicdbes da escola neste
sentido?0O que esperar de um aluno educado apenasgieedecer a ordens de outrerA?

importancia do papel regulador da escola é evidemi@s questionar a énfase dada a

contencao e ao controle de alunos torna-se immatisei.

Sobre o poder disciplinar e as praticas autoritaria nas primeiras versdes de
“escola para o povo”

A partir da ascenséo da burguesia européia entseéasgos XVIII e XIX, os esforcos
seguiram na direcdo de fortalecer a sociedade bsage enfraquecer o poder da Igreja.
Naquele contexto, alguns pensadores abordaramabdarfeducagéo para o povo”. Pensaram
em uma educacao direcionada aos operarios e, galmznte, aos filhos de operarios. Essa
educacao ficaria circunscrita ao preparo daqualescgntinuariam a ocupar 0s niveis mais
baixos da piramide social.

A educacéo oferecida a populacédo desfavorecidaideuacionar para ajustar, adaptar
e preservar d'status quo”. O referido modelo escolar recebeu contribuicdesEdile
Durkheim. O socidlogo francés pensou em um dispogitedagogico “moralizador”. Um dos
primeiros socidlogos a teorizar acerca da func@lagegica e a funcéo da instituicdo escolar,

preocupou-se com as formas de integracdo e consod@l e buscou compreender quais
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fatores poderiam garantir a ordem social. Sua é@aolintelectual ocorreu em um contexto
permeado por um mal-estar decorrente de alteraiedas que marcaram a passagem do
século XIX ao XX. Dukheim buscou projetar um digpes pedagogico capaz de garantir
criancas educadas e civilizadas & sociedade. Enuci#edo e Sociologia@®, Dukheim
mencionou estratégias para “moralizar” as criangas.

Segundo Varela (2002), as praticas de ensino ad#ig pelas instituicbes escolares
nesse contexto foram fundamentadas por uma “pedadagiplinar”. O “poder disciplinar”
“[...] tendeu a se estender por todo o corpo soniak seus efeitos foram mais sensiveis no
ambito institucional e mais concretamente nastingéies educativas” (VARELA, 2002, p.
82).

Sob a ldgica do poder “disciplinacada aluno deveria ocupar um lugar, passivel de
vigilancia constante, para evitar insoléncias e wanacdes perigosas do ponto de vista da
“ordem escolar’. Essa ordenacédo € possivel porgudisziplinas sédo “[...] métodos que
permitem o controle minucioso das operacdes doocaye realizam a sujeicdo constante de
suas forgas e Ihes impdem uma relagao de docildalitade” (FOUCAULT, 1987, p. 126).

Na obra “Vigiar e Punir* (1987), Foucault levantou perguntas em torno diepao
investigar sua produtividade e os modos de operndazem circular em diversos planos da
rede social. O pensador analisa como, a partirodiguiracdo social que caracterizou a
modernidade, o corpo é coagido sutilmente por rdeitecnologias vastamente empregadas
nas sociedades do ociderf@eenfoque do livro foi

[...] a investigacao historica sobre a emergénagafdrmas modernas de julgamento e punicao,
sustentadas por uma rede de saberes, técnicastirigfes que se entrelagam ao
funcionamento de um tipo de poder que estad muitgdode ser estritamente judiciério: o
poder disciplinar (RATTO, 2004, p. 36).

Foucault analisou os efeitos do exercicio de unepedtendido como “[...] praticas
produtoras de sujeicdo e excluséo, aparentementi@®0o cotidiano controlado” (SINGER,
1997, p. 40).

As disciplinas maximizam a forca humana, produzempas doceis, tornando-os Uteis

a sociedade. O individuo submetido aos procedirsedisciplinares é produto do poder

% No original: Durkheim, EmileEducation et sociologie. Paris: Presses Universitside France, 1922.

* A obra original foi publicada com o titulo frasc&urveiller et punirParis: Gallimard, 1975.
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disciplinar. Formado para interagir com maquinaspeeialmente nas fabricas que se
espalhavam pela Europa Ocidental, o aluno inser@projeto de “educacao para o povo”
deveria ser util e forte. “Dai se poder afirmar guprincipal efeito da disciplina, que tem a
finalidade de construir aparelhos eficientes, sejproducdo de um tipo de individuo: o
individuo moderno” (FONSECA, 2003, p. 71).

Neste ponto cabe perguntar se as primeiras espobigcas dos grandes centros
urbanos brasileiros também funcionaram sob a lédwgpoder disciplinar. Sabe-se que
durante o periodo de expansdo das industrias rtextoreuropeu, sobretudo na Franca e na
Inglaterra, o Brasil ainda passava por uma transega sua configuracao politica, econémica
e social.

Segundo Patto (1999), ndo € possivel comparar figaoagdo social, econémica e
politica da primeira republica em relagdo a redidauropéia da mesma época, momento em
que operarios deveriam ser domesticados, obedientesralizados para o bom exercicio
profissional. Enquanto no velho continente a indalstacéo fortalecia a burguesia e contava
com efeitos de estratégias disciplinares paraidacéo dos corpos e maximizacao da forca
de individuos, a classe dominante brasileira atiiza forga bruta para ordenar e oprimir seus
dominados; “[..] o Estado brasileiro primeiro-repcano n&do agia com sutileza
disciplinadora para garantir a ordem publica” (PA[T999, p. 171).

As medidas de regulacéo presentes nas escolagataleg centros urbanos do Brasil
ndo buscaram apenas ajustar a for¢a de trabaltbengandas de grandes industrias, “[...] elas
foram reposta autoritaria, moralista e preconcedus questbes que se puseram a burguesia
durante o primeiro periodo republicano” (PATTO, 99p. 178). Os efeitos dos discursos e
medidas de um aparato repressivo constituido peletuais, politicos, médicos e agentes de
policia desqualificaram os pobres. Idéias precomosas acerca de pobres e de nao-brancos
foram disseminadas pela classe dominante, o “ppassou a representar perigo a sociedade.
Neste contexto, a escola visou controlar e, deacttma, “guardar” a sociedade de
individuos com suposta tendéncia para a praticeridees, promiscuidade, disseminagéo de
doencas, sujeira, dentre outros males.

Portanto, embora muitas praticas escolares ainelepires nas escolas tenham sido
inspiradas no modelo pedagogico de Emile Durkheimescola publica implantada nos

grandes centros urbanos do Brasil exerceu domaticesa populagédo escolar sem énfase no
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poder disciplinar. A légica violenta do autoritanis enraizado nas relacdes estabelecidas em
territério brasileiro, heranca de anos de color@iagscravismo e dominacdo de uma classe
dominante sobre povos oprimidos trouxe outros cansa funcdo da escola destinada ao

“povo brasileiro”.

As praticas refinadas de controle social passaramaecar presenca a partir do
segundo periodo republicano (Patto, 1999). Destormguardadas as devidas propor¢des, o
poder disciplinar também penetrou as escolas bnasil através de dispositivos e praticas
escolares calcadas na mecanica do poder discipPa@aa avancar um pouco mais, pode-se
dizer que o periodo da ditadura militar, de 198485, abriu as portas para a instauracao de
dispositivos disciplinares no terreno das escokstinhdas ao povo. Epoca de intervencées
militares, burocratizagdo do ensino publico, eia#@do de teorias e métodos pedagodgicos
poucos afeitos a autonomia de individuos inseridos contextos educativos. Qualquer

movimento que ameacasse a ordem deveria ser evitado

Critica ao “disciplinamento pelo disciplinamento” no &mbito das escolas publicas
brasileiras

Ao findar a ditadura militar, apesar da ampliacdo atesso a formacédo escolar,
especialmente a partir da década de 1990, as sstadaclasses populares sdo convocadas a
atender as demandas que ndo sao préprias de uola gqae deveria garantir formacgéo de
qualidade a seus alunos, papéis que ndo sdo csbdadoescolas destinadas a populagdes
mais favorecidas (Frigotto, 2008).

Diante de uma realidade dura, as escolas publmfasns com inUmeros problemas
gue incidem no cotidiano das classes popularesn Alés problemas mais comuns como a
violéncia, o trafico de drogas, a falta de recuesas dificuldades de ensino-aprendizagem, a
escola convive com sensacdo de impoténcia entreaddies e com uma triste falta de
perspectivas de alunos sem condicfes para a fogémutie um projeto de vida.

Educadores buscam ordem a todo custo, queixamssga®bos, costumes e posturas
adotadas pelo alunado, queixam-se de uma supostda‘ple valores”. O alunado, por sua
vez, nao encontra sentido as praticas escolares.pr@icas escolares calcadas no
autoritarismo e no disciplinamento ndo acompanhandemandas da atual configuracéo

social.
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A sociedade atual exige atores ativos, criativggoglutivos. A nova economia de
mercado sugere formacao “permanente”, que deve astdada as exigéncias da sociedade
em constante mutacdo (Deleuze, 1992). Os atoretaess, de uma forma geral, vivenciam
novos modos de subjetivacdo, ou seja, novas “subgtes” circulam em um modelo de
escola ainda pautada no poder disciplinar. Co$i882entende que o desenvolvimento da
alta tecnologia na contemporaneidade, atreladortgé faresenca da midia, com destaque
especial dado a TV, faz suscitar preferénciadpsstiondutas e modos de ser que confrontam
com as praticas pedagdgicas.

Torna-se importante destacar que a critica eséiditada ao “disciplinamento pelo
disciplinamento”, que diz respeito ao disciplinateetomado no sentido da contengcédo, sem
preservar espago para criacdo, aprendizagem egwdfile exercitem o pensamento. Todavia,
o disciplinamento pode ser entendido a partir dedsmmensao constitutiva.

Ao aproximar questdes disciplinares da nocdo dedoétCarvalho (1996) contribui
com uma carissima reflexdo em torno da problematiwadisciplinamento. Partindo de
definicbes do termo “disciplina”, retiradas do diuério Caudas Auleteo autor menciona
uma definicdo ligada as formas de disciplina nrilgaeclesiastica. Tal acepcdo associa o
termo disciplina a um conjunto de prescricdes aua® destinadas a manter a boa ordem,
indica modos de agir para a execucao de atividdidess, por meio de submisséo austera e
relagées pautadas por um verticalismo enrijecido.

Carvalho (1996) critica o disciplinamento no ssémtda manutencdo da “boa ordem”
e propde o entendimento da nocdo de disciplina caende acesso a criacao e producao de
conhecimento.

As regras e disciplinas ndo sdo s6 reguladorass@gmido de permitir, proibir,
facultar), mas também “constitutivasio sentido de que a sua existéncia é que possiailit
criacao. [...] ao dar regras e transmitir uma @igta, o professor ndo impede o aluno de criar;
ao contrario, possibilita a criagdo (CARVALHO, 1996 136-137, grifo do autor).

Assim sendo, o disciplinamento ndo se reduz & brigatoriedade e a universalidade
de certos comportamentos estabelecidos como indondlmente necesséarios dentro do
ambiente escolar” (RATTO, 2007, p. 228). As disogé sdo imprescindiveis ao espaco

®> O Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesds nonhecido no Brasil p@icionario Caldas Auleteé
um dos mais reconhecidos dicionarios de linguaugagsa e foi um sucesso editorial desde a suacpgéb.
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escolar e a formacéo de alunos. Algumas questdigetanto, sao indispensaveis: A escola,
especialmente a escola publica, tem contribuido @dormacéo de pessoas que possam agir
com autonomia? O uso dos dispositivos disciplinasa voltado para a criagdo, para um
“saber-fazer”, ou a énfase é dada a contencéaotdasascolares? O que esperar de um aluno
educado apenas para obedecer a ordens de outrea® Sguiam as formas de resisténcia
diante dos modos de subjetivacdo predominantesmtexto escolar? Quais sdo as estratégias
para a manutencao da ordem escolar?

Diante dos diversos questionamentos que a realidsddar suscita, a pesquisa aqui
relatada ndo teve como objetivo oferecer respastas verdades sobre o cotidiano escolar.
Procurou-se problematizar a normatizacéo, queedigeito ao modo pelo qual as normas sao

postas em funcionamento (Ratto, 2007).

METODOS E PROCEDIMENTOS

Essa investigacdo parte de alguns pressupostossg@iBa-Intervencao, que traz como

referencial tedrico-metodolégico a Analise Instilmal (Rocha, 2006). A Pesquisa-
Intervencéo se caracteriza como uma “[...] invesg participativa e busca a interferéncia
coletiva na producéao de micropoliticas de transéméio social” (AGUIAR & ROCHA, 2007,
p. 650). No processo de acdo do pesquisador caracke pela pesquisa e intervencao,
renuncia-se a pretensdo de alcancar objetivostpbetacidos. O olhar do pesquisador volta-
se aos analisadores, aos Iindicadores de conflito imsituicdo. Entretanto, o
pesquisador/psicélogo ndo esta incumbido de salacioconflitos, uma vez que a
“conflitividade” é uma condicao institucional e scela € um agitado espaco para a expressao
de problematicas (Percia, 2002).

A investigagdo no campo ocorreu por meid* dbservacao participante”, “entrevistas”,

“oficinas” com grupo de jovens alunos e elaboradgitdiarios de campo”.

Delineamento da pesquisa

Realizou-se uma investigacdo em uma escola dafRddiza Estadual do municipio de
Sédo Paulo cujo principal objetivo foi observar eljematizar as praticas escolares, 0s usos

de dispositivos disciplinares e os processos delugdn de subjetividade no contexto
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institucionaf. A escola fica na comunidade Paraisépolis, zonadaucapital paulista. De
acordo com dados da Secretaria de HabifagaoPrefeitura do Municipio de S&o Paulo,
Paraisopolis possui quase 800.000 m?, abriga apemamente 80 mil habitantes em cerca de
17 mil domicilios. A maioria da populacéo vive eondi¢des precéarias. Segundo dados da
Secretaria de Habitacdo da Prefeitura de Sdo Paydetrcentual de 50,1 % da populacéo da
favela € composto por habitantes do sexo mascudimguanto 49,9 % sdo mulheres. Grande
parte das familias é chefiada por mulheres, atittginm percentual de 56,63 %, enquanto
apenas 43,37 % das familias sdo chefiadas por lor@snchefes de familia que chegaram a
primeira série do Ensino Médio atingem um percérdeaapenas 4,3 %. Um percentual de
53,89 das familias € composto por trés a cincoopsss

O estabelecimento pesquisado atende aproximadanmailtee duzentos alunos,
distribuidos nos niveis de Ensino Fundamental Il & I[Ensino Médio. As aulas sao
ministradas em trés turnos: matutino, vespertinmtirno. A escola recebe apoio de uma
ONG (organizacdo ndo governamental), que direcamiees para a educacado de criancas e
jovens de classe popular. A ONG parceira investeirses financeiros na manutencao,
conservacgao do prédio e no desenvolvimento pedewdgi professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em um grupo formado por 18 professores, que com@enquipe docente atuante no
periodo noturno, sete se dispuseram a colaboraracpesquisa. Nos contatos informais, nas
rodas de conversa e nas entrevistas os profestdaeam sobre impasses e turbuléncias
presentes no cotidiano escolar. No geral, elesfseinam aos “alunos-problema”, ao excesso
de tarefas destinadas ao professor, as tensdeslatéia da escola com os moradores da
favela, as vantagens e desvantagens notadas paorelatre a escola e a instituicdo parceira
(ONG), dentre outros assuntos que compuseram cajdadanalise. Os agentes operacionais

conversaram a respeito das insatisfacoes rela@sragisuas ocupacgdes na escola. No contato

® O termo problematizacéo foi emprestado do reféaéne analise proposto por Michel Foucault. Seguad
definicdo do autor mencionado, “[...] a transforB@mge um conjunto de complicacdes e dificuldades em
problemas para os quais as diversas solucdes &enteazer uma resposta € o que constitui o ponto de
problematizacao” (FOUCAULT, 1984, p. 233).

" Os dados apresentados neste item foram localizadoportal da Prefeitura da Cidade de S&o Paulo:
http://portal.prefeitura.sp.gov.br
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com os alunos, os assuntos mais presentes suscijiaestoes sobre: familia, projeto de vida

e dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

Desconexdes na relagéo professor-aluno e “pacifiéagsubjetiva”

Uma gama de impasses paira sobre o cotidiano espelaalcos nas relacdes entre
usuarios da escola, énfase nas estratégias delitiasiento de alunos e falta de abertura a
participacdo coletiva dos atores da comunidadel@ssmbretudo nos processos decisorios.
Verificou-se na escola o que foi aqui designadoataistanciamento/desencontro”, um tipo
de montagem em que a “forma-professor” e a “forfnaed parecem ndo encontrar
conexdes; sdo referidas desconexdes relativasiculdéde em acompanhar mutacfes dos
alunos e parece dificil construir um sentido conpara a escola, em meio a um clima de
cansagco e frustragéao.

O distanciamento favorece a sustentagéo, sobretosigprofessores, de expectativas
perante a existéncia de uma “forma aluno” que, ealidade, inexiste. De modo geral,
professores aguardam a chegada de um aluno atest@as ordens, interessado pelos estudos,
avido pelo conhecimento e, nessa direcdo, abstid¢a). A auséncia desse aluno ideal
também traz embaragos a comunidade escolar.

Dou aulas ha mais de vinte anos. Antigamente eigomelhor para trabalhaos
alunos queriam aprender e respeitavam o profe@sproblema € quéos alunos de
hoje em dia ndo querem saber de nada’. Além dis&o, muito fracos. “Estou
desanimada”’De que adianta tanto trabalho? (professor; conweralizada durante
intervalo).

A desconexdo referida anteriormente dificulta aag& e atuacdo de alguns
professores com jovens alunos. Registramos disswugge rotulam e classificam a “forma
aluno” predominante na escola como *“aluno-problemalesinteressado”, “violento”,
“fracassado”, “terrivel”, além de outras rotulacgeg circulam no espaco escolar.

Sofrem alunos e sofrem professores em uma esce#digoada em seus sentidos, com
pouco espaco para circulacdo da fala entre sertesatdum clima tenso, as salas de aula séo
tomadas pelo que podemos chamar de “pequenasdsiiadnvolvendo alunos e professores.
Com efeito, o autoritarismo aparece em tentativagesolver os constantes impasses na

escola. Essa postura ndo € adotada apenas poderksg;anas pelos usuarios da escola de
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modo geral, embora seja mais facilmente exercidapem se encontra em posicéo de poder,

de coercao e de punicdo. Nas palavras de umaspooée

Se é que existe uma diferenca, em minha opini&@ntré autoridade e autoritarismo.
Sim, ‘naquela escola tem regras e devem ser cuagdridté ai ok! Mas, “aqui a
gente ndo esta nem disposto a ouvir sua opinid&so jA ndo € mais autoridade, é
“autoritarismo”. Enquanto a coisa era mantida na autoridade etidweabem, estava
bom. Hoje, a escola j& esta usando de autoritari&rad a coisa comega a ficar um
pouco mais perigosa (professora; trecho da entsei)s

Professores lidam com posturas autoritarias adetadamembros do corpo diretivo.
Por sua vez, no lugar mais baixo da escala hiec@gos alunos também convivem com
“autoritarismos” oriundos de posturas adotadaspe®soas da direcdo. Todavia, os efeitos
das praticas autoritarias sdo mais presentes agarekntre alunos e professores, durante as
aulas.

A escola sustentada por essa mecanica do “podwpldiar” forma alunos passivos e
sujeitados. A maioria dos alunos demonstra passieddiante dos padrdes de conduta
instituidos e sustentados na escola. Nascimenf@@®j2thamou esse processo assujeitador de
“pacificacdo subjetiva”.

Todavia, onde h& forca, ha resisténcia (Fouca@lf9), os alunos ndo se deixam
educar facilmente pelo modelo de pedagogia voléadordenamento.

Vale ressaltar que, muitos problemas localizadosatidiano escolar aparecem como
efeito de politicas que promovem “aceleracdo” dosgssos de aprendizagem e desvaloriza
0 processo de escolarizacao. Isto €, nem todosobemas indicam resisténcia diante de uma
l6gica de poder operante na institui¢ao.

Constatou-se nos ultimos anos um processo de auvateo do ensino publico, a
atuacao profissional dos educadores perdeu recomreto social. Os salarios séo irrisérios e
ndo ha um plano de carreira (Fernandes, 2007)n&atzacdo administrativa da escola, um
dos grandes empecilhos ao enfrentamento do probkagae a pauta dos modelos de gestao
escolar que foram implantados ao longo dos anosflete politicas fundamentadas na
hierarquia e na verticalidade. Os processos dealtralna escola sao tolhidos por diversos
problemas, entre eles: fragmentacdo, fragilidaddagegica, tarefismo, curto espaco de
tempo para realizacdo das atividades educativadanmento.
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Das praticas" alterativas”

A pesquisa mostra a possibilidade de provocar raptdiante do “fazeescolar”,
alguns atores escolares enfrentam as forcas dasioj@is que atravessam a instituicao.
Verificou-se que, em alguns casos, professoresizdesin a idéia de determinacéo,
impoténcia e irreversibilidade e buscaram estrategiovadoras para o trabalho em sala de
aula.

As praticas de resisténcia dos professores foraassificadas como praticas
“ alterativa8 (NASCIMENTO, 2009) Nos processos de “alteracédd logica instituida na
escola, alunos foram retirados de uma posicdo gendéncia e submissdo, professores
experimentaram novos modos de atuacao.

Em uma ocasiéo, durante a etapa de exploracaonmmpocde pesquisa, um professor
propds uma aula diferente: distribuiu “Guias douHahte” aos alunos para falar sobre
profissdes e programas de bolsas de estudo. Elexjdicacdes basicas sobre o ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), PROUNI (Progrdsnéversitario) e, depois, iniciou um
bate-papo com a turma acerca da construgédo de ojetqude formacdo. Alunos e alunas
participaram ativamente dessa aula por meio deedhgtentos e inquietos. Alguns alunos se
manifestaram a fim de sanar duvidas. Ao final da,alunas e alunos formaram um circulo
em volta do professor, muitos contavam sobre skenm®$ pessoais e profissionais.

Ao término da aula citada acima, o professor digse pensou em abdicar do ensino
de Geografia naquele dia, numa tentativa de pmpiacma aula com maior poder de
intervencao junto aos jovens.

Outra forma de abertura aos processos de criagdeercdo na escola se deu pela
realizacdo de uma experiéncia que o pesquisademgenhou com um grupo de jovens
alunos, por meio do projeto “Além da Imagem”. Atpadle registros fotogréficos feitos por
alunos e alunas dentro e fora da escola, houva tlecexperiéncias e discussbes sobre a
escola e a vida na comunidade. Além disso, assuetldsionados ao projeto de futuro dos
alunos motivaram algumas discussdes. Os enconos @ grupo de jovens alunos
fortaleceram o instrumental metodoldgico, compusergrocesso de pesquisa-intervencao.

Essas experiéncidsalterativas” mostram possibilidades de constitispdsitivos de
resisténcia ao modelo predominante de escola,liziafilo outros vetores de producao de

subjetividade aos atores escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

O disciplinamento utilizado em sua dimensdo canstd favorece 0S processos
formativos na escola. As relacfes de poder nadredoralmente” prejudiciais, “o poder nao
€ o mal’. A critica esta direcionada ao “disciplivento pelo disciplinamento”, que diz
respeito ao disciplinamento controlador, sem abeeds praticas inventivas e criativas.

Um adequado funcionamento da escola depende doekstemento e emprego de
regras e limites a comunidade escolar. Todaviasaipilidade de participacdo de alunos, pais
e professores em processos decisorios € fundamental

A criacdo de dispositivos potentes para a instdorae praticas alterativas € de suma
importancia para o agenciamento de novos modosratughio de subjetividade entre os
atores escolares. A pesquisa relatada aponta paegessidade de novas incursdes pelas
praticas escolares, com a finalidade de provocaturas e mudancas necessarias aos

processos de producao de subjetividade no amlutdaes
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