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LA UNIVERSIDAD ANTE LA REALIDAD ESCOLAR.
UN CAMINO HACIA LA SIMBIOSIS.

Ana Maria Castafio Gémez

Sipnosis.

Estamos presenciando importantes cambios so@dles que no es ajena la realidad
escolar. La sociedad exige que los ciudadanos auwmrnforman tengan una determinada
formacion y demuestren competencias en el futumediato, encaminadas no sélo al saber
sino también y en gran medida al saber hacer gtarsser.

Es preciso que los profesores responsables denestz vision educativa estén
formados para afrontarla y sobre todo que quiemesaeUniversidad desempefan estas
labores conozcan el perfil que el nuevo sistemaadeia y esté abierto a las ensefianzas que
desde la Escuela se pueden aportar a la Universdadueciendo sobre manera la
formacion inicial de los futuros maestros y maestra

Es imprescindible un cambio en los planes de esiielilas Facultades de Ciencias de
la Educacion en cuanto a procesos metodoldgicos. l@almente se forme a los futuros
profesores no en la adquisicion de conocimientogi¢és, que ya tienen, sino en cOmo
transmitir esos conocimientos de forma motivadorarnyiquecedora para sus alumnos
dotandolos de las herramientas pedagdégico-did&atiae contribuyan a ello.

Contar con la experiencia de quienes dia a diarrddaa su labor docente en las
escuelas ayudaria a dar una formacion contextdaliza acorde con la sociedad del

conocimiento en que actualmente se esta desadollareducacion.

Palabras Claves.

Sociedad del conocimiento. Formacion inicial. Inigegion. Bagaje experiencial.

! Consejeria de Educacién y Ciencia de Andalucia.aBamento de Didactica y Organizaciéon Educativa.

Facultad Ciencias de la Educacion. Universidadeddll§. Espafia.
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THE UNIVERSITY BEFORE THE SCHOOL REALITY.
A WAY TOWARDS THE SIMBIOSIS

Abstract.

We are witnessing major societal changes thaiuiside the school reality. Society
demands that citizens must have a specific shapertg and demonstrate proficiency in the
near future, aimed not only knowledge but also lerge extent know-how and knowledge to
be.

It is necessary that the teachers responsiblénfemew vision of education are trained
to deal with and especially to those at the Unityegerform these tasks to know the profile
that the new demand and open to the lessons frerB¢hool may be made to the University
on ways to enrich the initial training of futureatders.

It is essential to a change in the curricula of Eaeulties of Education in terms of
methodological processes. Actually form the futie@chers not in the acquisition of technical
knowledge, they already have, but how to convey Hrowledge in a motivating and
rewarding for their students by providing them wiiglaching-learning tools that contribute to
it.

Having the experience of those who carry out tlsieryday teaching in schools
would help to provide training in context and acling to the knowledge society that is

currently under development education.

Key Words.

Knowledge society. Initial training. Research. Exgeatial background.
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La sociedad actual nos ofrece una abrumadora eantde conocimientos a los que
podemos acceder a través de multiples medios. Myzdizelas del saber estan al alcance de
nuestras manos. La escuela y por extension, ldsoseeducativos, han dejado de ser el Unico
lugar donde poder aprender: ello implica que dedmetuarse a esta realidad y cambiar su
papel. ¢ Cual seria entonces el papel que deberasstminuevo concepto de escuela? ¢Qué
labor debe desarrollar el profesorado para sereftila sociedad del conocimiento? ¢Qué

papel debe adoptar la Universidad?

Los términos de ensefianza y aprendizaje deberésagamente unidos con todas las
consecuencias que supone, ya que puede confutaliteEnsmision de informacién con lo
que seria la adquisicion de conocimientos por pdgtealumnado. Tenemos que reconocer
gue en las escuelas seguimos transmitiendo infadmgomanifestando nuestra preocupacion
de por qué los rendimientos de los alumnos no relpoa los esfuerzos que se realizan para
que haya una adquisicion éptima de conocimientosz&Xuera necesario cambiar la forma
de ensefiar: memorizar y repetir para evaluar nlo e@3as adecuado en esta sociedad del
conocimiento. Tenemos que buscar los que formanfasueos maestros y pedagogos cual
debe ser el nuevo papel de la escuela y en comsgaus nuevo papel que debe asumir el

profesorado.

Los profesores universitarios cargados de autoridadautosuficiencia emanada del
trabajo investigador, de estudios impregnados deia®e cientificas que consideramos
verdades auténticas y que transmitimos a nueduromas, creemos saber qué ha de hacer el
maestro en su aula y lo formamos para ello. Sinaegal el profesor universitario necesita al
maestro que ejerce su profesion dia a dia conazienekalidad y las dificultades que ésta le
presenta para desarrollar su labor, ellos les puagledar a decidir sobre la formacion mas
adecuada y la que responda verdaderamente a kesidees que se encuentran en el aula. Es
una conexion necesaria e imprescindible si quergreygarar a profesionales eficaces en esta
sociedad donde la escuela no es el unico lugargmender y donde lo mas importante es
formar a la persona para que siga un continuo dp&e durante toda su vida. Ademas esta
colaboracién debe tener un objetivo claro que esjorar las ensefianzas futuras y en
consecuencia la mejora de la calidad profesioealuienes van a realizar estas tareas

docentes en las escuelas.
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Todos percibimos los cambios vertiginosos que sdymen en nuestra sociedad en
todas las ramas del saber. El avance de las ntevadogias y de los diferentes medios de
comunicacion, hacen facil a cualquier ciudadan@cekeso a esta multitud de informacion.
Los continuos cambios y progresos y el facil acesesoobliga a una necesidad continua de
ponerse al dia, de aprender, de conocer, pero éanta investigar, de saber discernir, de
optar al elegir, de valorar, de sopesar, de critida intervenir, de crear... Podriamos seguir
enumerando capacidades muy necesarias para vigstansociedad del siglo XXI y que el

futuro ciudadano debe adquirir en los centros dduasa

Sin embargo, este maximo de sabiduria y desanpalla algunos paises no ha hecho
mejor al ser humano. Queda patente esto candozamas la escala de valores que la
sustentan y no encontramos con continuas luchaseyrag entre civilizaciones, intereses
econdémicos primando sobre el bienestar humanostiojas a todos los nivele. Los centros
educativos como reflejo de la sociedad son igualeneonflictivos. Marchesi (2004) asegura
que la violencia en los centros preocupa cada v&z ynes mas visible como lo es en la
sociedad. Actualmente existen algunas formas d#éiconescolar que son propios de estos
tiempos y que son segun el autor debidos a la rs@lizacion de la ensefianza, a la
democratizacion de las instituciones, a la perndaty de las familias y al consumismo facil
de los jovenes. Y no es extrafio que los professgesientan impotentes ante la violencia
existente. La adquisicion por parte de los futunesestros en su formacién inicial, de
competencias para gestionar esta nueva realidageua en la escuela y que sale de los
ambitos puramente curriculares pero que incideoded estrepitosa en ellos, debe ser un
objetivo a tener en cuenta a la hora de abordamssfianzas universitarias en el ambito de la

educacion.

Esta sociedad que llamamos del conocimiento, tarebién de los conflictos y como
profesores que somos, a la hora de realizar nuestwa formativa debemos contar con esta
realidad tratando de mejorarla y contribuyendola @n una mejor educacion de nuestros

alumnos que seran los futuros maestros que fornzal@nciudadanos de esa sociedad.
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Todo ello indica la necesidad de un cambio educatel que implicitamente tenemos
conciencia y que explicitamente se manifiesta esstnas leyes y decretos de los distintos

gobiernos pero que no atajan las raices del pr@blem

La Comunidad Universitaria debe ser conscientelgsigrofesionales que imparten
ensefianza en la misma tenemos una doble obligaftiinar a maestros y maestras pero
también proyectar, dilatar y abarcar esa formaaidws futuros alumnos de estos. Ello no es
tarea facil. Las asignaturas son percibidas conatasgor los alumnos si no se les dotan de
una aplicacion y utilidad en su futuro quehacerfgmional. Las teorias de las asignaturas
relacionadas con la Didactica no tienen valor silas dotamos de una aplicacion y una
transformacion préactica. Debemos recordar junto dardif (2004) que numerosos
investigadores concluyen que el conocimiento nel ggie forma sino como lo transmitimos.
El saber transmitido no posee en si mismo ningdar farmador, sélo la actividad de
transmision le confiere ese valor. Esta idea nouesa, el método siempre fue imprescindible
para conseguir el aprendizaje de los alumnos,Jadax estriba en que quizas haya que poner

el acento en los métodos mas que en los contenidos.

Los profesores que formamos a los futuros docergespos los principales
responsables. Cuando en algin momento se cuesdomaseiianza que imparten algunos
maestros, anclada en exadmenes memoristicos, &résnhi motivacién alguna para los
alumnos nos viene una pregunta a la mente ¢Quiénaamos a estos docentes? ¢Les
ensefiamos técnicas y estrategias que puederautdiz una realidad no prevista? ¢Les
capacitamos suficientemente acudiendo a motivasigoe les obliguen a buscar alternativas

para mejorar su practica? ¢ Prima el atender bseis alumnos, el adaptarse a ellos?

Analizando estos aspectos con mis alumnos unigesty abordando su vision de la
calidad de la ensefianza suelen manifestar y estarercidos de la imposibilidad que el
maestro pueda llevar a cabo una ensefianza persatzaly contextualizada. Manifiestan la
existencia de agentes externos como los mediosrdaricacion que influyen negativamente
en su formacién, los padres que no educan con aritesos claros y en consonancia con la
escuela, la administracion que no proporciona igufies medios y los propios alumnos que

no quieren o no les gusta estudiar. Con estosaddres y esta predisposicion, convencer a
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nuestros alumnos de las posibilidades que tiemeaelstro de educar a pesar de todos estos
condicionantes es una tarea ardua. Los planteassiertiucativos que han vivido,
experimentado, que tienen arraigados no se lo pErrgitendriamos que cambiar su sentido

de la educacion y el concepto que de ellas poseen.

Nombramos de nuevo a Marchesi (2004) cuando nasdglie la enseflanza mas que
una actividad técnica donde los profesores llevinpaactica unas estrategias que posibilitan
el aprendizaje de sus alumnos, es sobre todo wignamomprometida en la que se expresan
los valores y las aspiraciones de cada uno derédegores. Sin embargo los futuros maestros
que formamos en las Facultades de Ciencias de lea€mn siguen pensando que la
ensefanza esta basada en la transmision de infdrmaaoecesitan de unos alumnos que los

escuchen y atiendan; ese es el modelo en que ée®fidocentes se estan formando.

Pero para realizar un cambio en este sentido nia lcas poner ordenadores en las
aulas. Debe cambiar el concepto mismo de la edutacde la ensefianza. La sociedad nos
estd demandando otra forma de ensefar, porquealmeres del hombre de hoy, sus
posibilidades y sus necesidades son muy diferelgdas que tenia hace unas décadas. Y en
este cambio miramos a otros paises con sociedéides huscando informacion valida para
incorporar a nuestra educacion pero que luego nmiasds como nuestra a pesar de estar
validada su efectividad a través de los rendimgemoe obtienen en sus alumnos y en el
avance del propio sistema educativo. No necesitamagstros que posean ingentes
conocimientos enciclopédicos, pero si necesitaraesgpan transmitirlos y lo sepan hacer de
forma que motiven a sus alumnos, que despiertaill@nel deseo de saber, que contribuyan
a su bienestar emocional y que les ayuden a cansalores que los hagan crecer como

personas y como profesionales.

Y de esto se puede deducir que la formacion inggalos futuros maestros debe estar
repleta de materias que contribuyan a desarrolarls habilidades y destrezas para
transmitir conocimientos y una vez adquiridas tentg oportunidad de experimentarlas

tutorizados por aquellos a los que avala la expeiae
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Proponemos en este momento dos medidas que padniavalidas para encontrar
soluciones sobre el qué, para qué y como enseflarseciedad del siglo XXI:
* La investigacion encaminada a conocer de formatdirx practica del aula,
incluyendo y reconociendo a los investigados camestigadores.
* Los maestros y maestras, como asesores validosepprafesor universitario

gue forma a futuros profesionales de la ensefanza.

La investigacion en educacion no ha gozado tracitinente de reconocimiento, al no
aplicarse y por lo tanto no incidir en la mejoraldeoractica educativa los resultados que
emanan de ella. En este sentido Fernandez Pér5)(80s dice que un buen campo de
investigacion seria la averiguacion de los sab#edss docentes, qué conocimientos utilizan
en su practica y de dénde proceden las interveesigue dia a dia deben realizar en el
cotidiano de su aula y ante las imprevisiones guie presentan. Y nos referimos al saber en
un sentido amplio que incluye no solo conocimiergim® competencias y habilidades, es
decir, saber hacer y saber ser. Una investigacioneste sentido podria contribuir a
incrementar la calidad formativa de futuros prafeaies. Tardif (2004) abunda en esta idea y
propone una vuelta a la realidad estudiando losreabde los maestros y maestras en su
contexto real de trabajo y en situaciones concrel@asaccion. Esto supone que los
investigadores universitarios trabajen en las dasue en las aulas en cooperacion con los
profesores no universitarios considerandolos coolaboradores valiosisimos ya que nos
darian a conocer la realidad del perfil de profesi@ue necesita el Sistema Educativo, las
habilidades docentes que debe poseer, los saheretehe acumular, las formas en que debe
trasladar esos saberes a sus alumnos y los reaosogue cuenta para llevar a cabo esta
amplia tarea. De este modo, conociendo todos estgBnetros estariamos en disposicion
desde la Universidad de formar profesionales conédixados con el modelo de sociedad, de
escuela y de ciudadano, dotandole de las herrasientficientes para hacerlo de forma
eficaz y eficiente. Ademas seria una forma de itapla los maestros y maestras en activo
haciéndoles participes de su propia formacion, réirpde su propia practica, conllevando
inevitablemente un enriquecimiento de los procesognsefianza-aprendizaje y un aumento

inestimable de la calidad de la educacion que estaiteciendo a nuestros alumnos.
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Abordamos la segunda propuesta dentro de este casdbicativo que proponemos
para poder adaptar la educacion y poder formanlevos ciudadanos del siglo XXI. Esta
propuesta pasaria porque los profesionales queegjesu labor diaria en las aulas sean
asesores validos y reconocidos por la Institucignivétsitaria para la formacion de los
nuevos docentes, contribuyendo de este modo a dotiar ensefianza universitaria de

conocimientos practicos emanados de su rica y parsaperiencia.

En la sociedad del conocimiento el profesor, ndéngener sélo la funcion de ayudar a
los alumnos a incorporarse activamente a ella gum® debe ser un agente activo en la
construccion el conocimiento. Esto altera sustémeiate la organizacion de las escuelas, sus

relaciones con el entorno, los objetivos que poeegnla funcion de los profesores.

No hay duda que debe haber relacién estrecha éwdreque formamos a los
profesionales y los que ya estan ejerciendo sur lpbafesional. El profesor universitario
necesita conocer de primera mano no solo los prasea que se enfrentan diariamente los
maestros y las maestras sino también como loslvesudEllos tienen una sabiduria no bien
reconocida y por ello poco apreciada en la Unidasipero que puede llegar a ser un agente
activo en la construccion del conocimiento. Refei@nos de nuevo a Tardif (2004) que nos
aporta varias propuestas para cambiar la formad&brprofesorado y curiosamente una de
ellas y que comparto consiste en introducir emigassidad los saberes experienciales de los
profesores no universitarios y construir un corgesconocimientos practicos afiadidos a las
diferentes disciplinas. Lo que los maestros y nmagdienen que ensefiar a sus alumnos ya lo
saben. La Facultad de Ciencias de la Educacion dkitarlos de las herramientas
pedagogico-didacticas suficientes para que lossingan de forma adecuada y en
consonancia con el modelo educativo que se pretgsharollar en la sociedad del siglo XXI
y a partir de la realidad escolar en todos los @epeque va a ser objeto de su labor

profesional.

En la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de ladsidad de Sevilla se realizan
timidos intentos en este sentido contando con &®sas intervenciones de maestros y
profesores que acercan a los universitarios aaledeel con qué se encontraran en el futuro y

poniéndoles en el camino de como, qué y para qu#eke ensefar, y con personas que
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compatibilizan su vida profesional en las escueaas la docencia universitaria, en el
convencimiento que con ello se esta dando un pasia la mejora de la formacion de los

futuros profesores que recogeran nuestro testigo.

Me gustaria terminar tomando en consideracionmportancia que en todo este
planteamiento debe tener el proceso de evaluaei@std apuesta universitaria, sefialando dos
aspectos fundamentales; por un lado analizandodletipa de estos profesionales formados
bajo esta simbiosis, para mantener aquello queid@m @oductivo y modificar lo que
conduzca a mejores resultados y por otro, anaBzastas estrategias responden a las

necesidades reales del Sistema Educativo y deiedsal en general.

Concluimos el presente articulo con la idea de @aMayo (2003) que apunta que
todos los agentes del espectro educativo tenen®surtar nuestro saber para encontrar el
cambio que es necesario en la educacion y entaafén, especialmente un saber practico

gue no se encuentra en los manuales que solerfiparytirecomendar a nuestros alumnos.
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