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Mulheres: professoras primarias e suas relacdes cooncargo e a profissao

Diva Otero Pavan

deranto pelo velho e novo mundo vai ressoando o
brado
- emancipacao da mulher -, nossa débil voz se tavan
na capital do império de Santa Cruz, clamando:
educai as mulheres!
Povos do Brasil, que vos dizeis civilizados! Gowern
Que vos dizeis liberal!
Onde esta a doacao mais importante dessa civilzaca
Desse liberalismo?

( Nisia Floresta, em 1853

Resumo

Esse artigo procura discutir o processo de profisdizacdo do professor primario no Brasil,
numa perspectiva de soécio-histéria. Para tantoguthsaqui questfes referentes tanto a
condicdo de celibataria da mulher professora, cami@minizacdo dessa profissdo e a

redefinicdo da profisséo de educador nos anos 1970.
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Women: elementary school teachers and their relaticship with their position and
profession

This article discusses the process of professipatadin of the elementary school teacher in
Brazil, in a socio-historical perspective. The dssion here refers to issues about the
condition of celibate of a female teacher, as waslthe feminization of the profession and the
redefinition of the teaching profession in the 1970
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A palavra professor acoplada a uma profissadocicglada aos grupos profissionais
tradicionais (meédicos, advogados), da mesma forma @ expressdo “profissional da
educacéo” é de uso recente.

Atualmente, pensar 0 uso generalizado da palaefssgdo para se falar da docéncia é
pensar o processo de institucionalizacdo da edo@sgélar, que, no Brasil, atravessa os anos
1930/40/50, periodo em que Brandina, Mercedes, draistelamaris, Daisy e Matly
atuaram como professoras primarias. Esse procemssfdrmou um oficio, o de ensinar,
numa atividade dependente de um universo de rege@sgas e papéis proéprios; colocando
essas mulheres em determinados sistemas de relagditesiais, econémicas, sociais e
culturais num patamar de exigéncias baseado nummpeaténcia legitimada pela Escola
Normal.

Esse artigo procura discutir o processo de piofistizacdo do professor primério no
Brasil, numa perspectiva de sécio-historia. Pamtotaliscuto aqui questdes referentes tanto a
condicdo de celibataria da mulher professora, cami@minizacdo dessa profissdo e a
redefinicdo da profissdo de educador nos anos 1970.

Como agentes reais da histéria da edacascolar, as narrativas das professoras,
entrevistadas por mim, evidenciam a contribuicAdasdepara dar vida aos projetos
governamentais ao responderem de forma positiveghas e condi¢cdes de exercicio da nova
profissao.

A politica escolar da Primeira Republioi definida ndo s6 pela generalizagdo da
instrucdo primaria, mas também pela abertura dsilplidade para as mocas de classe média
poderem prosseguir 0os estudos em escolas nornsista das masculinas. Tal politica
contribuiu para a mulher ganhar espaco na sociealad®dicar-lhe a missdo de modernizar a
instrucdo primaria, a0 mesmo tempo em que |he émnes padrdes béasicos do
comportamento da profissdo docemi® sua adaptacdo aos papéis sociais complemeatares
masculinos (MUNIZ, 1998). A esses dois elementsspeou-se a palavra vocagao que, sem
davida, passou a ser divulgada pelas proprias gsofas sob o argumento de que essa

profissdo era adequada a natureza feminina, ragi@reentimento, dedicacdo, minucia e

! Essas seis mulheres foram as professoras primauiasfizeram parte da minha pesquisa de doutorado
defendida na UNICAMP, em 2003 — “Duas histériaagmnadas: as professoras primarias paulistassteons
nacional de ensino (1930-1980). A pesquisa foi &d@sem seis biografias que construi e compareita ga
entrevistas realizadas com professoras que trabatha maior parte de suas vidas no Grupo Escoladé€do
Parnaiba, em Jundiai, estado de Sao Paulo. Owabpdis entrevistas foi o de compreender a relag&osq
estabelece entre a professora primaria — que possiifuncdo definida por regras escritas e instinatizadas

— e a mulher — que carrega para a escola suasdsstdém marcas individuais.
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paciéncia. A vocacao foi, assim, um mecanismo eftei para induzir as mulheres a
escolherem as profissées menos valorizadas socisdiBRUSCHINI e AMADO, 1988). E
conforme lembra Cacouault-Bitaud (1999), suavizamgaca de que o acesso das mulheres
ao saber poderia trazer transtorno a ordem s@ua,as primeiras vocacionadas arriscaram-
se a tornar-se celibatérias ou eram celibafarias

A primeira a ingressar no trabalho de professdragria foi Brandina, que iniciou sua
atividade, no momento em que, na Primeira Repyltimastruia-se a concep¢ao negativa do
analfabeto e afirmava-se o valor social da ess®guida do controle do Estado sobre a
organizacdo da educacédo escolar. Branca ingressdlf44, no auge dos debates sobre as
diretrizes a serem dadas as Leis Organicas do &h&irmal, outorgadas em 1946. Essas leis
trouxeram uma nova configuracdo ao magistério, decte da legislagdo que normatizou a
carreira.

As demais — Mercedes — Estelamaris — Daisy e Magye iniciaram seu trabalho em
1951, 1952, 1954 e 1956, respectivamente, no periotllado pelos historiadores da
educacao brasileira como “entusiasmo pela educag¢éstemunharam bem os efeitos da
Campanha pela LDB na percepc¢do do magistério camei.

O aspecto que chama a atengadrajetéria profissional dessas professorasatoodie
que todas elas terem trabalhado em escolas rueaisreido a funcdo de substitutas efeflvas
logo apds a conclusédo da Escola Normal em cidanl@selior. Essa era uma condicdo quase
gue imposta as normalistas, visto que as classegropos escolares urbanos eram poucas e a
maioria da populacdo vivia na zona rliréllas dependiam dos pontos atribuidos ao tempo
dispensado ao ensino na zona rural e aos diashdétsicdo nas classes de grupos escolares
urbanos, para, juntamente com a nota do diplontaseguirem ocupar um cargo efetivo na

rede publica estadual urbana. Brandina chegou mesmostrar o certificado (no formato e

2 Ver descricdo de Helena Morley (Alice Brant) &mha vida de meninaed.José Olympio, das tias que se
formaram na escola Normal de Diamantina: “Tia Matigka perto de quarenta anos (...) Madrinha Quaque
também invejou tia Madge, entrou para a Escolaidefgvelha e j4 estad em Santa Maria ganhandoitbiihe

% O professor substituto apareceu em 1904 em dewiarda falta de professores nos grupos escokegspela
demora nas nomeag0Oes, seja pelas faltas freqiebrdgsrofessores. Inicialmente as nomeacdes dofitatdrs
eram feitas por ato do secretério dos negdéciosntlerior e da Justica, posteriormente, pelo sedoetda
Educagdo recaindo em professores diplomados pelale&Edormal. Aos substitutos competia substituir os
professores efetivos em suas faltas e impedimentesendo comparecer diariamente ao estabelecimento,
embora recebessem vencimentos somente quandoagfetite substituisse o professor. Com essa medida o
Estado garantia o suprimento de professores. Stendipagem profissional realizava-se nos intemgticla
substituicdo e no convivio com os demais professdaeescola.

4 A porcentagem do IBGE entre a populacdo urbaneat ma época de 1940 — 12 880 182 — zona urbaBa e

356 133 — zona rural.
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padrdo do diploma) que recebeu por ter desempendstdofuncdo, em 1932, no Grupo
Escolar Cel. Siqueira de Moraes. Guardava-o jurméneom o diploma do Curso Normal,
com o mesmo cuidado.

Das seis professoras entrevistadas, somente Baredaingressou no cargo mediante
um processo seletivo de provas e titulos estalelgmlo estatuto do magistério. Isso ocorreu
em 1962, apés a promulgacdo da primeira LDB queangar a possibilidade de
profissionalizacéo da carreira pelos concursos.

Entretanto, a relagédo que essas professoras leseaen com as atividades docentes e
a maneira como foram ajustando-se ao cargo eraireando foi igual para elas, mesmo
considerando que ja se tratava de uma profissédaifearpor exceléncia.

A transformacdo do corpo docente daugéo primaria de masculino para feminino
acompanhou, como mostrou Diva Gontijo Muniz, nd@ sumento significativo das escolas
femininas, mas também das vagas deixadas pelosnsomee assumiam as inspetorias
publicas e a direcdo das escolas publicas que abanmas em cada cidade de expressédo no
inicio do século XX Nessa divisdo de territério masculino e feminio® rétulos adotados
para as mulheres pareciam ter sido colados pelaezat que as teria dotado da capacidade de
socializar as criancas, como parte de suas fung@dsrnais. A hierarquia de diretores e
inspetores garantia-lhes autoridade masculinaquadcumprissem seu dever”.

Neste processo de feminizacdo da profissdo, ndpode deixar de lado que os
discursos politicos eram carregados de sentideswlgénero, ajudando a explicar como as
mulheres se apropriaram dele e construiam a su&gocial. Para algumas mulheres,
indubitavelmente significou uma nova maneira dersemundo e novas possibilidades de

insercao social.

Brandina: uma professora missionaria

Brandina, recém formada, com apenas um ano nd@duthe professora substituta, foi
nomeada para uma escola publica da zona rurabdddecide Rindpolis, interior do Estado de

S&o Paulo. Contava, em 1932, 21 anos de idade eslocdmento para esta cidade foi

® Cf. Diva Gontijo Muniz, Mineiras trabalhando em silémd?ré - Posicesvol. 9, n° 1 (25), marco de 1998, p.
13-27 mostra que, em 1891, em Minas Gerais, hal@® professores primarios contra 666 professoras. E
1940, nas escolas de ensino primario, de acordocc@entro de Referéncia em Educacdo “Mario Cowda”,
Secretaria Estadual de Educacao, havia 17.961gsafes, destes 16.322 eram mulheres.
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acompanhado por seu pai. Esta viagem levou diagjalas condi¢cdes precarias dos meios
de transporte da época. Chegando |a, deparou-seus@sala de aula localizada em uma
fazenda, que se encontrava fechada e em péssimdigtms fisicas. Essa sala abrigaria uma
classe Unica, que correspondia a um agrupamergiuaes de idades diferentes ocupando um
mesmo local. Para iniciar seu trabalho, precisopdi-la, arruma-la e consertar o mobiliario.
Nessa tarefa, foi auxiliada por seu pai, que, depe uma semana, deixou-a sozinha na
fazenda. Esse era um ambiente conhecido por Banda&scera e convivera até 0s 12 anos
na fazenda de seu pai. O desconhecido poderiamBentar o ensino dentro desta Unica sala
para todos os alunos. Mas isso foi algo em quenat deu mostras de haver sentido
dificuldades“(...) a primeira coisa que fiz quando cheguei messcola nova foi uma
classificac@o geral: peguei a classe, inteira ereieei para ver o grau de inteligéncia, saude
dos alunos. Vi se tinha menino surdo, se enxerga/tinha memoria ou se era distraido. Dai
eu levantei as trés questdes: A — B — C — istorte,fmédio, fracd.

Na sua entrevista, entretanto, lamentou seu ismtonsocial e profissional, porque
estava sozinha em um lugar desconhecido, distantandilia e, ainda, era a Unica professora
naquele lugar, ndo tendo colegas professoras faar texperiéncia, porém, encontrou neste
cargo a razao de sua formacdao intelectual e piarigls Na Escola Normal, tinha aprendido
que deveria ser disciplinadora de seus alunosre, taato, precisava ter disciplinado a si
mesma. Seus gestos deveriam ser contidos, seuhlEsava impor autoridade. A Escola
Normal ensinou-lhe que deveria servir de modelaas slunas. Para isso, precisava exercer
um estreito controle sobre suas falas, posturampodamentos e atitudes. Ensinou-lhe
também que, para ser professora, deveria se entteggpletamente a atividade docente.
Brandina, ao assumir o cargo, dedicou-se inteiréerg atividades de ensinar e assumiu uma
vida muito parecida com as das mulheres religiosas.

Isto ficou sinalizado quando fez uso metaféricopdafissdo como missdo. O uso
dessa metéafora indica o0 que se processou em sitioesm relacdo ao sentido que deu a sua
atividade: missao civica, missdo moral e misséamkoc

Entretanto, cabe ressaltar que o qusiderou isolamenttrazia, por outro lado, uma
importancia ligada a instrugdo como fator de enpa@géo pessoal. Ela vivia como os homens

porque ela se beneficiava de uma liberdade defacdaos estabelecimentos escolares e do

® Classificar os alunos significava também estigraatios considerados mais fracos. Este era um recurs
amplamente utilizado pelos “pedagogos” do finalséoulo XIX e inicio do XX. Ver Philippe Aries, Hisia
social da crianca e da familia. Rio de JaneirotdeaiGuanabara, 1981, p. 174-197.
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espaco doméstico. O acesso aos privilégios maseulge traduzia notadamente pela
possibilidade de residir sO e viajar.

Das seis professoras aqui estudadas, Brandirmdoe mais tempo ficou em escolas
rurais. Ela encontrava satisfacdo nas multiplagdaiiles pos escolares e trabalhos pessoais.
“apos as aulas eu costurava as folhas e fazia caoleipara os alunos, preparava as aulas e
a noite ficava na varanda da casa contando hisgpara as criancas e adultos. Eles nunca
tinham visto um trem. Nunca tinham ido a cidadeddlque eu contava era novidade para
eles”. (...) “quando ia a cidade, mensalmente, receber o pagamenprava aviamentos de
costura e novelos de |a para as senhoras da fazenda ensinava a costurar, bordar e
tricotar...”. Essa aproximacado com as pessoas do local foitéatalipelo saberes adquiridos
na familia, na Escola Normal, (por meio da disoglde Trabalhos Manuais e das leituras
realizadas durante o curso) e, também das suasngalg trem.

Ela era valorizada, ou pelo menos acptlas varias camadas sociais, cujos salarios e
estilos de vida eram muito diferentes. Na cidade, recebida pelo juiz, pelo prefeito e pelo
padre. Hospedava-se, mensalmente, na casa dotgrefeido juiz quando ia receber seu
pagamento. Esse relacionamento social com essasage®i facilitado em decorréncia das
relacdes politicas da familia (seu pai tinha side&dor na Camara Municipal de Santana do
Parnaiba e seu avo tinha pertencido ao partidtqmdte Rui Barbosa).

Entretanto, para Brandina dedicar-se ao trabatuerde, teve que renunciar a um
destino “natural” para as mocas de sua idade —sanwanto. Assumir o celibato foi “a”
condicdo para a manutencao da atividade profissidnaptura de um projeto de casamento
foi sancionada por sua dificuldade em abandonailirs@stimento na atividade remunerada
de professora e conseguir ndo s6 sua independéraiigeira, mas tambéem urtagissocial
tendo em vista a decadéncia econdmica de suadaeilgrande prestigio social.

Ao referir-se ao celibato, Brandin@ew as contradigdes sociais e intelectuais da sua
situacdo. Seu comentéario foi feito livremente, dando um sentimento de soliddo vivida em
seus anos de trabalho docente. Seu depoimentaiexylisso:(...) tive alguns pretendentes,
de boas familias, mas se eu me casasse nao padem@ar tdo longe. Naquela época era
dificil um homem aceitar a mulher morando sozinBatdo, eu preferi ndo casar e me
dedicar ao ensino. Assim, sO fui casar depois quene aposentei, com um bom homem,

villvo, mas que ja se encontrava doente. S6 quei figsada somente dois anos. Ele morreu,
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mas foi a encarnacédo dos meus sonfidshamos muitas afinidadegiver sozinha foi muito
solitario, mas eu ndo me arrependi”.

Brandina assumiu o risco do celibato, em acordm swma familia. Com isso, o
sentimento de ter agarrado a chance que a sitllag&derecia foi um elemento constitutivo
de sua identidade pessoal e profissional. Suaroriggcial jogou favoravelmente em sua
deciséo.

No entanto, Brandina ndo foi a Unica professoreeraunciar ao casamento nas
primeiras décadas do século XX. Esse era o algoprae muitas jovens das fracdes médias
ou filhas de proprietarios de terras em situacadeddinio econémico tiveram que pagar para
ter um trabalho remunerado. A incompatibilidadereeritabalho e casamento era também
apontada na maioria dos discursos da éparajue reforcava a opcdo dessas mocas pelo
magistério. Vale ressaltar que essa situacdo ddlersa sOs, ocupando um posto de
docéncia, ja havia acontecido na Europa, no fimalséculo XIX e o celibato feminino
inscrevia-se profundamente na logica econdmicaeatad, que sabia tirar proveito dele.
Apesar de mficio impor a soliddo feminina, porque dela séiaava deliberadamente como
engrenagem essencial para o bom funcionamento dpimaa econdmica, ele também
possibilitava as jovens a aspiracdo de um trabglie marcasse distancia em relacdo aos
trabalhos considerados menos nobre. Frequentemaaite instruidas do que a média das
mulheres de sua época, as trabalhadoras de “datatimanco” aspiravam a um nivel
intelectual e social superior. Porém, essas ag@sacombinadas com os limites que Ihes
impunha o trabalho e somadas a sua entrega psm®l@ mesmo, as impediam de
relacionarem-se com os homens, experimentando @ gesdeficiéncia e do descrédito
Assim, até meados da década de 1930, era comuespoods “solteironas” no Brasil. Essa
representacédo de professora solteirona era, emifit) adequada para fabricar e justificar a
completa entrega das mulheres a atividade doceeteindo de reforco para o carater de
doacéo (LOURO, 1997).

A mulher sem filhos que rompia com gestino “natural” ndo era estigmatizada, a
partir do momento em que havia necessidade dedihouma grande parte no magistério

neste periodo. O casamento para elas era um olostéemo Brandina explicitou, pelo fato

"c.f. LOURO, G. L. “Mulheres na sala de aula”. IeRIIPRIORE, M. (org) Histéria das mulheres no BraB#lo
Paulo: Contexto, 1997.

8 Essa situacdo enfrentada pelas mulheres da Enmfinal do século XIX foi estudada por C. Dauphinjo
trabalho Mujeres solas encontra-se publicado o Iistdria de las mujeres. El siglo XIX: cuerpmhtajo y
modernidad, organizado por G. Fraisse e M. Pefymid. Louro, op.cit. p. 454.
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de “os homens ndo aceitarem a mulher vivendo sozinl&Sbrepunha-se a este aspecto o
sentimento de pertencer a um grupo profissionat@natituicdo de uma identidade coletiva: a
profissdo de professora primérié representacdo da professora “solteira”, nesséd®, foi
muito adequada para justificar a completa entregBrdndina a atividade docente, servindo
para reforcar o carater de doacdo e esconder ibiGace a renuncia que teve de fazer para
ser professora primaria.

Brandina colocou toda sua energia mandgao de seus alunos e alunas. Esses
constituiram sua familia; a escola, por muito tepfpioseu lar e, como se sabe, as tarefas do
lar sdo feitas gratuitamente. Essa representagétigaa metafora de escola como segundo
lar usada pelas professoras. Principalmente Braraliveu desta forma. Ela deixou, de certa
forma, de viver sua propria vida e viveu atravéselgs alunos e alunas. Uma frase gravada
em sua memoaria, dita por uma senhora analfabetaajeacantava quando a via escrevendo
as cartas para seu pai, € exemplar do que Bragdardou em seu inconsciente sobre 0s anos
vividos em seu isolamento: fue coisa, vocé tao longe de seu pai e pode canveosn ele
através das palavras no papel. Mas, tanta lidagp@o pouca vida...”.

Brandina continou enfrentando a mesitua@Ao de isolamentpelas escolas rurais
por onde passou. Depois de Rinopolis, onde haeciarlado por dois anos, ela € removida
para uma escola da zona rural de Braganca Paul&téecionou por um ano e teve que
continuar separada da familia. As condi¢cbes pr@séderam iguais as que enfrentou em
Rindpolis. Também morou numa das casas da fazemtafiwava a escola. Manteve com as
pessoas do lugar o mesmo tipo de relacionamentmlafp as mulheres com as costuras e a
noite contava histérias. Depois dessa escola, Branegmoveu-se para o Bairro Travid,
localizado na zona rural da cidade de Jundiai. éramente, tentou morar com a familia e ir
diariamente a escola. Mas os gastos eram altos.dRagar a esta escola precisava ir de trem
até Louveira, cidade vizinha de Jundiai, onde t@mawa charrete que havia sido contratada
por ela para leva-la até a escola e trazé-la naviaree estacdo apos as aulas. Com isto ela
gastava 150 mil réis, dos 400 que ganhava menstmé&la €poca, esse salario era

considerado por ela correspondente ao de urlf,j@pnsiderando esse gasto com conducéo

® CACOUAULT-BITAUD, Marlaine. Professeur du secon@aiune profession feminine? Eléments pour une
approche socio-historique. Iséneses —Sciences socials et historie. Amateurgsoéisstonales —Revue
Trimestrielle. Editions Belin, n. 36. 1999.

19 Essa mesma afirmacao foi feita pelas professeraevistadas por Luiz Pereira, que lecionavam &m S

Paulo na década de 1950.
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muito alto, morou em uma pensdao com uma colegaaiwdBTravid sem modificar a sua
relacdo com os alunos e a populacao.

A foto de Brandina com seus alunos msaolR Mista Rural de Traviu permite
constatar como essa antiga professora “solteirapsesentava: como uma figura severa, de
poucos sorrisos, cuja afetividade estava de algoehorescondida, roupas escuras, abotoadas
e de mangas compridas, rosto fechado e com ascasidambém muito sérias. O retrato
compde o modelo definido para o exercicio do mégastrevelando a for¢a da instauracdo

social das representacdes e do poder disciplinar.

Faoto dos alunos com a professora D.Brandina - 1936

Depois desta escola, Brandina foi removida pateasiescolas até conseguir chegar
ao Grupo Escolar Conde do Parnaiba, em 1944, certleapeceu até sua aposentadoria em
1962. Para eldesta escola era minha casa, um pouco do meu lay refugio...”

Todavia, Brandina teve que conviver cam mundo burocratizado existente no
interior da escola. A data de seu ingresso na &sachl em Rindpolis havia sido também o
momento em que ocorreu no Brasil uma série de ggéasjadas pelo Estado no sentido de
organizar, em nivel nacional, o ensino e ampliprazesso de identificacdo das pessoas pelo
Estado (critérios de registros, papéis de idengisigrhra controle, identificacdo por meio de

arquivos). A abertura de ministérios, departamentoaselhos, autarquias e outros, com a
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consequente constituicdo de um forte aparelho batios, mostra as tentativas de controle,
por parte do Estado, de todas as esferas da vidizgt

Brandina narrou suas obrigacdes com as exigérmiagcraticas na zona rural:
preenchimento de ficha de matricula, frequéncieasséncias nos diarios de classe, registro de
controle, nas atas, das aprovacfes e retencoeatolRéhmbém as visitas do inspetor de
ensind® que comparecia a escola para controlar, fiscakzaslgumas vezes, orientar sua
atividade docente. Comparecia também para aplicaravas que vinham lacradas. Neste dia,
Brandina“‘pedia para os alunos virem limpinhos e calgados”

Brandina, durante todo seu depoimesrplicitou haver incorporado o discurso e 0s
ensinamentos da Escola Normal: considerou-se npidteas de seus alunos com espirito de
sacrificio, doou-se ao magistério e, ainda, comsida escola seu refugio e seu segundo lar.
Como o que acontecia com a maioria das professoiltsras, Brandina transformou-se em
companhia natural de sua mae. Qualquer outro tgpedtiratégia de carreira, diferente do
Grupo Escolar, estava fechada para ela e suas obeipas solitarias que um dia, no inicio da
carreira sentiram-se independentes.

Brandina cuidou da mae e também de wmad mais velha do que ela. Ambas
moravam em seu apartamento depois do falecimeniodgae, quando realizei a entrevista,
estavam morando sozinhas. Sua irma havia faleagd®@ anos, ha um ano. Também, dentro
das normas das solteiras devotadas, apés a apis@i@dedicou-se a ajuda aos mais pobres,
fazendo pecas de croché e bordados que vendianalodid ano, e revertia o dinheiro em

alimentos que entregava a uma instituicao social.
Mercedes, Branca, Estelamaris, Daisy e Marly: profesoras, maes, esposas, dona de casa.
Diferentemente de Brandina, as outraeoc professoras estabeleceram com a

profissdo um outro tipo de relacdo. Todas se casati@eram filhos, desenvolveram a

carreira de professora ajustando-a a situacdo e @sposa e de dona de casa. Todas se

1 Os estudos de Sergio Miceli, (1979), apontam gasse periodo, todos os Estados, tiveram o mainem

de contratagfes de funcionarios publicos. Mostramb&m a maneira pela qual se desenvolveu no Brasil
processo de burocratizacao.

2.0 Inspetor de ensino era uma categoria profissidoacampo educacional, & qual cabiam as funcées de
controle e orientacdo pedagdgica, delegados peétm&sjue buscava formas de gerir o “aparelho eSople,

com a reforma republicana, estava em expanséo.naéude fiscalizacdo, prevista por lei, e os mati®s
exercer o trabalho dos inspetores séo vistos etifessores, nesse periodo, como aterrorizantesC&®ni,
(2000), “ Estudos da histéria da profissdo docemd593.
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casaram ja trabalhando como professoras. Somenteds ja vivia uma situacdo conjugal e
materna quando comecou a lecionar. Alegou que aciadb de tornar-se professora foi uma
recomendacdo da médica que cuidava de sua filhtgdpoa de Sindrome de Down. A
atividade daria maior independéncia a filha, carsida exageradamente dependente da mae.
Isto €, diferentemente das demais, ndo pensou erarige professora apO0s o término da
Escola Normal. Formou-se em 1943, e sO ingressonagistério sete anos depois.

Como todas as outras, Mercedes foicidamente, professora substituta. E,
diferentemente das outras que comecgaram muitontiste casa, j& ingressou como efetiva
numa cidade vizinha de Jundiai, para o que a $ituda filha deve ter pesado, como também
talvez, o fato de ser casada com pessoa bastanteada na cidade. Seu marido era
joalheiro, proprietario de uma das maiores joa#iseda cidade de Jundiai.

Teve dois filhos e, apdés um ano nas funcdes de professdrstituta, foi nomeada,
para uma escola rural em fazendas da redofitiezajava diariamente de trem e, da estacéo
até a fazenda, pagava um “chofer de carro de praapa leva-la até a escola, o que ficava
muito caro.

Seu ordenado era gastom o transporte. Nesta escola, lecionou por dws,assendo
removida posteriormente para Escola do Jardim d@m lesm Jundiai. No inicio da década de
1960, chegou ao Grupo Escolar Conde do Parnaitmpmerchaneceu até 1981.

Somente Branca iniciou sua carreiranagistério com 17 anos, razéo pela qual ficou
impedida de ingresso na rede publica estadual. &nguesperava alcancar dezoito anos,
trabalhou numa escola de freiras, cujos professa@@s pagos pela Prefeitura Municipal de
Jundiai. Segundo ela, sua admissdo nessa escdlaciliiada pela posicdo de Diretor da
Secretaria da Fazenda que seu pai ocupava natém&feTal como a Brandina, essa
professora tinha ligagfes familiares com as awded do municipio que lhes facilitavam a
vida.

Casou-se com um comerciante ja coméegsora e teve 3 filhas. Em 1949, aos 22
anos, Branca ocupou o cargo efetivo de professamaapa no Educandario Nossa Senhora

do Desterro. Conseguiu chegar ao Grupo Escolar €dodParnaiba seis anos depois, em

3 Fazenda Santa Candida, municipio de Vinhedo. Asaie Estelamaris na Fazenda Santa Terezinha, no
municipio de Jundiai; Daisy na Escola Mista do BaBonsenso, em Rin6polis e depois em uma escodh ru
vinculada ao Grupo Escolar Francisco Derosa, emcerda Rocha e, Marly em uma escola rural da cidade
Rinépolis.
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1955. Nesse Grupo Escolar, ocupou o cargo deters®isde diretor, de 1962 até 1983,
deixando de exercer as atividades ligadas a saalde

Ja Estelamaris, casou-se com um engenhes 20 anos e tiveram sete filhos.
Exerceu por 11 anos a funcdo de professora subséfativa no Grupo Escolar Conde do
Parnaiba. Ficou nesta funcéo até 1962 quando,papstar concurso de provas, foi nomeada
efetiva. Tal como Mercedes ia a escola diariaméhtazendeiro fornecia uma charrete que a
pegava na estrada que liga Jundiai a Itatiba eaadeaté a escola. Depois de sua efetivacéo,
em 1962, trabalhou em trés outras escolas atéheetap Grupo Escolar Conde do Parnaiba,
em 1965. Estelamaris também deixou de exercer éand@c para assumir as funcbes de
assistente de diretor até sua aposentadoria em 1985

O inicio da trajetéria profissional daisy e Marly foi muito similar. Ambas
ingressaram na mesma Rindpolis onde Brandina isguemicialmente. Em decorréncia do
processo de urbanizacdo e modernizacdo pelo qashyam as cidades, elas tiveram mais
facilidade do que a antiga colega, pois puderamospedar em hotel no centro da cidade,
dividindo um quarto com outras colegas. Como asatenambas lecionaram em escolas
rurais, com uma sala Unica, nas quais iam diaritarsincharrete.

Daisy permaneceu nesta escola poratas, sendo removida para a cidade de Franco
da Rocha. Marly ja havia se removido para essa meshade, para o Grupo Escolar Ramos
de Azevedd',

A relacdo dessas professoras com daese@l foi diferenciada. Ambas lamentam
mais a dificuldade de vida e transporte que safrata que comentam os métodos de ensino
e formas de relacionamento com criancas da rogay[Daor exemplo, enfatizama casa na
fazenda, de ¢hao batido, sem banheiro interno, sem agua encihdd..]“....0os melhores
anos da minha vida perdi nesse sofrimento, magonadgente ndo pensal sentimento de
ter agarrado a chance que lIhe era oferecida, peesen seu relato, exibe o peso das
determinacdes econdmicas e sociais como um elerfeete#ce decisivo para a constituicdo de
uma identidade profissional. Daisy precisava degtebalho, o investimento do pai —
funcionario publico — tinha sido grande. As expieds da mée e da avdé em ter um membro
da familia professora, sendo chamada [dena Daisy, também pesaram. Ela ndo poderia

recuar. O sucesso da primogénita permitiria a nodtuceira e a avo habilidosa assegurar

1 Por ter se casado com um funcionario publico fdénarly solicitou sua remoc&o por unido de coajug
tendo, portanto, permanecido em Rindpolis por ap@rmaeses.
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fatores e valores de emancipacao a filha, e, aoapmansmissdo de uma seguranca para o
futuro, visto que Daisy pertencia a uma familiaxteEnor prestigio sociaMarly, ao contrario

de Daisy, demonstrou um sentimento diferente frameesma situacdo. Como professora de
roga, sentiu-se valorizada e livre. Alegou que, @separacao da familia, ganhou liberdade
de acao tanto financeira quanto social e profiséjguois, na fazenda, a populacdo distinguia
as professoras. Eram convidadas para os event@éssemum deles ganhou o titulo de “a
professora mais bonita da cidade”.

Ainda mais, para Daisy, seu sonho, como de todaslemais professoras aqui
estudadas, era chegar a lecionar no Grupo EscoladeCdo Parnaiba. Para isso, como as
demais, ela sujeitou-se a trabalhar com classesadag (duas ou mais séries juntas) para
ganhar mais pontos e poder conseguir a remoc¢aora@gamente, o que ela conseguiu no
final da década de 1950. Mas o trabalho da sakauteera também muito dificil. Por isso
cursou Pedagogia e, nos ultimos anos da sua earassumiu as funcbes de Diretora
Substituta em uma escola Estadual. Sem voltargsata de aula, aposentou-se em 1982.

Como se pode observar, essas cincegsofas tiveram formas diversas quanto ao
ingresso na profissdo, a relagdo com a escola eudapropria carreira dentro da profisséao.
Essas relacbes ocorreram a partir de um modeleldgdes sociais autorizado e transmitido
pela educacéo profissional e, as vezes, inscritvajetoria social das professoras. O fato de
terem se casado com pessoas mais bem posicioradag @ maioria dos homens da época e
em condic¢des financeiras satisfatorias (Mercedeenda, Estelamaris e Marly) possibilitou a
elas uma escolha mais favoravel, de tal forma quiegam estar mais proximas da familia.
No caso de Daisy, o ajustamento a profissao fos nmaportante, o que, aparentemente, lhe
causou mais sofrimentos do que as demais demamstrddaisy, precisou trabalhar mais
tempo em classes anexadas, onde as criancas deaiiades e séries se aglomeravam. A
essas classes eram distribuidos mais pontos doagusalas separadas nos grupos escolares
urbanos.

Trabalhar com todos os alunos em uma sala Urooadrdificuldades para todas elas.
Foram preparadas, na escola normal, para o ensmit&neo em que cada classe de alunos
estaria em uma sala, com eu professor. As cincegsoras que atuaram em classes
anexadas, precisaram adequar o tempo e as atigidadelares para poderem atender a todos.

Tal como Brandina, separavam a classe em filgjugs correspondiam as séries (se

primeira e segunda séries — a classe era divididal@as. Se houvesse mais séries, mais
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divisdes da classe). Da mesma forma separavamsa.l&sse trabalho era muito dificil. O
ensino que deveria ser dado simultaneamente dealdrale forma individual. O professor
precisava, a todo momento, estar preparado pardeatas dificuldades individuais.

Se na zona rural essas professoras tiveram urtea lterdade de acdo, com menor
vigilancia do que nos grupos escolares, em contidpaelas depararam-se com uma
sobrecarga maior de trabalho. Suas aulas deveeamrsparadas para quantas séries elas
tivessem na sala.

Marly retrata esta situacdo durante a entrevigteando morei em Rinépolis, apos as
aulas eu e minhas colegas passavamos o resto darelimrando aulas. Tinha que preparar
para a 12, 22 e 32 série. Na escola onde eu tralvalhndo tinha a 42 série. Isso atrapalhava
muito. Quando um aluno mais forte ou mais fraceafagna pergunta, todos prestavam a
atencdo na resposta. Acontecia até de aluno de séferior aprender coisas da série mais
adiantada” E disse mais:...somente na hora do canto e das oracfes €& quimsto
participavam juntos’

Todas tinham que conciliar as tarefas da docérma &s tarefas do lar. Para essas
mulheres que ingressaram no magistério na déca8,ds salério e a cultura especializada
cessam de marcar sua relacdo com os homens geedaet esposar. Nesse periodo, viveu-se
num contexto onde os homens tiveram maiores chatedmas ocupacdes no mercado de
trabalho e onde a mulher sonhava com o casameatmeSmo tempo, ingressar no mercado
de trabalho e ser professora passou a ser mai® aogialmente, do que nos tempos de
Brandina.

A possibilidade de exercer em tempo parcial a mgaépermitiu as quatro mulheres
pesquisadas permanecer no magistério e ndo abaralatieidade remunerada. Essa situacao
foi bem explorada por Pereira (1960) em sua peaquom professoras primarias da década
de 1950, na cidade de S&o Paulo. O magistérioisi@ nesta época, como uma ocupacgao
privilegiada quanto a possibilidade que oferecia @aacomodacao entre o padrao doméstico
de atividades — ideal e tradicionalmente defengidm e pelas professoras — e o0 padréo
profissional no qual as professoras se vinculavatn. contribuia para o entendimento do
magistério como uma profissdo de meio periodo,pgumite um certo grau de acomodacao
com as funcbes de mée e dona de casa.

O acumulo das fungdes domésticas com as da estelandia Brandina, professora

celibataria, das demais. Além disso, na segundadeeio século XX movo modelo de
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professora exigia maior profissionalismo, uma naalidade maior, as professoras sentiam-se
devoradas pelo curriculo. Uma fala de Daisy esctaessa situacat:. tinha um programa
para cumprir, né?. E a Unica coisa ruim foi que eagto eu estava no Conde veio a tal da
LDB, entdo a diretora impds uma série de coisada¥misso aqui ndo presta tem que por
isso. As vezes nao € bem assim. Mudar a cabeca rd® repente. Entdo nao foi nada
facil.” >

O numero de alunos por classe aumentou e a diadesidesses alunos vai fazé-las se
deparar com uma relacdo mais conflituosa e deaipdiiza.

Entretanto, formadas em uma escola que as enainbedecer, elas ndo contestaram
as regras estabelecidas pelos orgaos oficiais.blssaram uma outra alternativa de trabalho
dentro do magistério que foi um cargo administattemo fizeram Branca, Estelamaris e
Daisy. Mas isso s6 aconteceu no final da décad®6@, periodo marcado por uma mudanca
grande na politica educacional. Se até entdo aypagao dos reformadores recaia sobre a
questao do conteudo do ensino e dos métodos apiegpalas Revistas Pedagogicas, a partir
de 1968, a inquietacdo tornou-se complexa, predagaw social da escola, ou do possivel
sentido do modert@ A escola, que até entéo era vista como a meltmar para um feliz
encontro entre as professoras primarias e seu®salums e outros preocupados com a
redencdo da sociedade por meio da instrucdo pds,tpassou a ser vista como uma
magquina infernal a servico da desigualdade

Neste contexto é que se encontram as professom@sirias aqui entrevistadas,
pertencentes a camada sécio-econdmica media, enfdenum campo de discussfes entre
tendéncias conservadoras e inovadoras inerentaistama social global: de um lado atitudes
e valorizacdo conservantista do meio e das esoolasais para com 0 ensino primario; de
outro, tendéncias de profissionalizagcdo que seetesfi em concepcdes fortemente
instrumentais e individualistas, ditadas pelo aju&nto dos professores primarios a nova
condicOes de vida em um sociedade de classes.

As décadas de 70 e 80 foram marcadadgi® movimentos nitidamente definidos em
sua evolucéo a partir de 1964: o primeiro caraaterse pela expansao da demanda social da

educacao e, consequentemente, de um agravamentosdado sistema educacional; o

'3 Daisy se referiu aqui a LDB 5692, publicada em11@je fixou as diretrizes e bases para o ensino de
primeiro e segundo grau.

18 ver Bento Prado Jr. A educacéo depois de 196&ouamnos de ilusdo. In. Prado Jr., B. (org). Desthaosi da
Educacao. P4s — 68. Sao Paulo: Brasiliense, 1980.

Y Prado Jr., op.cit.p.15.
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segundo comecou com as medidas praticas, a cuaizp,ptomadas pelo governo para
enfrentar a crise — o periodo dos chamados “Acomd&C-USAID™'®. Surgiu dai a
“racionalizacdo”, mais propria de uma sociedade#&ds no sistema de producgdo capitalista.
As reformas consubstanciadas na Lei 5692, de 1%fdvam imbuidas dos ideais de
racionalidade, organizacdo, objetividade e efig@ndNessa perspectiva, a professora
primaria, que até entdo era considerada como aetpra — mée espiritual — conselheira de
seus alunos”, passou a ser encarada como umaspmoék que, assessorado por outros,
deveria transmitir um conhecimento objetivo. Dédafmais clara a afirmacdo de Daisy
“Mudar a cabeca néo é de repente. Entdo nao foianttil”. Essa, por sua vez, passou a ter,
por alicerce e instrumento de dominacéo, o planjam

A escola, desse modo, necessitou de um corpo faticmc para torna-la eficiente. O
professor primario viu, entdo, a oportunidade de da sala de aula e ocupar um desses
postos (assistente de diretor ou diretor de escola)

Ainda que se considere que os cargos de diretate eassistente de diretor
correspondiam a um por escola ( nas grandes) edgripm, num primeiro momento, ser
ocupados por professoras que pudessem se dedits am tempo integral, eram agora um
sonho da professora primaria (ocupar um posto rlimsguQuem tinha condi¢des financeiras
para retornar a escola, fazer o curso superiorededdgia e se preparar para concorrer com
muitos candidatos ansiosos por deixarem a salalldecater um salario melhor, assim o fez,
tal como Branca, Estelamaris e Daisy.

Mas todos os encargos da profissdo deeggofa primaria tanto profissionais quanto
financeiros vao ser escondidos sob o véu do recambkato social que elas interiorizaram e,
também, pela manutencéo do lugar que ocupavam earesoola considerada, na sociedade,
de exceléncia.

Para manter os “anos de ouro” da pabs os professores do “Conde” realizavam,
além dos rituais internos da escola, comemoragdesas, exposicdes, varios eventos sociais
gue ocupavam as paginas dos jornais locais. Easaas uma estratégia utilizada pelo corpo
de professores como forma de mostrar a sociedade ¢alugar da escola como o dos
professores que la trabalhavam.

N&o raro apareciam manchetes com fodtisiando jantares de confraternizacdo dos

professores que se encontravam em exercicio conpra@ssores que ja haviam se

18 As reformas educacionais v&o estar assentadanmios Ministério de Educacéo e Cultura — UnitedeS.
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aposentado. Outras reportagens mostravam as hoemsnaferecidas a quem estava se

aposentando.

Fonte: Arquivo da escola. Data: 1982
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Fonte: Arquivo da escola. Data: 1982
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Jantar de despedida

Os professores Marly José OH- rig. Os colegas da Escols “Conde
velrd Zmyslowskl, Jornna Peliciari  do Parnafba™ Prestaram uma sig-
Galiotti ¢ Rubens Pestana de Ca-  nificetiva homenagem durante jan-
margo apds multos ancs de bons  tar realizade no Trattoris Passa-
servigos prestados so ensino con-  rin. Fotos Elio,
seguiram & merecida aposentado-

Lauznar,

Rubesa Camargs, Masly Tsyalownkl o Joans Gabooi Ana Lisies !-lnqiu. Shoin Pacdrobra, Marly, Meuss Womis o

Fonte: Arquivo pessoal da professora Marly. Datajulho de 1983

Neste periodo, Brandina ja havia seseptado e retornava a escola como convidada.

Essa era uma oportunidade de lembrar a todosmhee pertencido ao “Conde”.

Consideracoes Finais

Os depoimentos de Brandina, Mercedes, Branctelaasaris, Daisy e Marly
indicaram o tipo de relacionamento que essas nmaghireram com o cargo e a profissao.
Separadas em dois modelos, Brandina — represerdanggimeiro modelo —relacionou-se
com as atividades docentes de uma forma quaseomasisi. O trabalho que teve que realizar
sobre si mesma é inseparavel de duas novidadess;nautther como profissional na escola
publica e a dos Grupos escolares. Como pioneifeguisoantes de tudo, o isolamento. Seu
investimento dentro da instituicdo escolar exitie-b celibato, visto que o casamento para
ela e as demais celibatarias era um empecilho fagbode “os homens nédo aceitarem a

mulher viver sozinha”Ao que tudo indica, Brandina representaria toda longa lista de



23

Revista Educagdo, vol. 4 — Janeiro / Junho de 2011

professoras primarias que ndo se casaram nesteginms anos de escola republicana,
testemunhando a dificuldade existente, no iniciopdocesso de ocupacdo do posto de
magistério primario pelas mulheres, de conciliadaoidentidade sexual com a identidade
social. J& as demais, mantiveram uma relacdo mafisgonal. Souberam fazer o jogo das
politicas publicas e permaneceram no cargo até ap@sentadorias. (Brandina em 1962,
Mercedes em 1981, Marly em 1983). As mais novasysavam, apés as reformas, ocupar um
cargo administrativo, burocratico, mas sem o contiateto com os alunos, aposentando-se
fora da sala de aula (Branca em 1983, Daisy em &9B4telamaris em 1985), apos a lei
5692.

Apesar de ocuparem cargos administatiestas trés professoras ndo deixaram de
enfatizar que®o que eu gostava mesmo era de dar auldlais um indicador de que as
exigéncias impostas pela ordem publica para a ggofa primaria levaram-nas a migrar para

a ocupacado de um cargo que ndo deformasse tantd® ae ser professora.
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