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NOS RELATOS DE HISTORIA DE VIDA DO SUJEITO-PROFESSOR:
CONFISSOES DE Sl

Beatriz Maria ECKERT-HOFF *

Resumo

Com o intuito de compreender a relacao do sujeito sua formacgao e, possivelmente, contribuir
para deslocamentos que nos levem a (re)pensarfespoo num processo continuo de formacéo,
este trabalho visa a analisar como o sujeito-psofese pde em cena e encena um lugar para falar
de sua histéria de vida, como forma de se dizea Rato, constituimos nosso objeto de estudo a
partir de entrevistas semidirigidas com professdeekingua Portuguesa do Ensino de primeiro e
segundo graus, pertencentes a regidao de Canoifhas/8 regido de Campinas/SP, Brasil.
Queremos problematizar os relatos de historia dia Wos sujeitos-professores como uma
escritura de si, como encenacgao de um lugar qu@erosita compreender, pelas rupturas, pelo
equivoco, pelos furos da linguagem, como funcian&orpus a subjetividade e a identidade dos
sujeitos enunciadores. Os gestos de leitura e thpretacdo das histérias de vida dos
professores, fundamentam-se nos pressupostosoedacAnalise do Discurso de linha Francesa,
gue nos permitem trabalhar com a nocdo de suj@iido, por assumir varias posi¢cdes no
discurso; e clivado, por ser fragmentado, uma wezajinconsciente o constitui.

In the accounts of the life history of the subjecteacher: confessions of oneself

In order to understand the relationship betweenjestiband their formation and possibly
contribute to dislocations that lead us to (re}khihe teacher in a continuous process of
formation, this paper aims to analyze how the sligacher gets into scene and acts a place to
talk about his life story, as a way of meaning hethd~or such, we have composed our object of
study from semi-structured interviews with teachafr$ortuguese Language of elementary and
secondary school, from the region of Canoinhas /aB€ the region of Campinas / SP, Brazil.
We want to question the accounts of the life histof subject teachers as a scripture of
themselves as a staging place that allows us toerstahd the disruption, by the
misunderstanding, through the holes of language; ihavorks, in the corpus, the subjectivity
and the identity of subject enunciators. The afteeading and interpreting the life stories of
teachers have been based on the theoretical assnmpft the Discourse Analysis of the French
line, allowing us to work with the notion of thelisgubject, by assuming various positions in the
discourse, and the cleaved subject for being fragade since it constitutes the unconscious.
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1. Histéria de vida: uma leitura discursiva

A leitura e o olhar de interpretacdo que lancanussralatos das historias de vida dos
sujeitos-enunciadores, que constituersoopus deste trabalho, parte de uma base teorica que
sustenta a nocdo de sujeito cindido, atravessadoinmonsciente, cujo discurso, no vao desejo
de controlar os sentidos, exibe falhas, furos,jdesécando a linguagem entendida como o lugar
do equivoco. E pertinente salientar, pois, queepoimos abordar a histéria de vida ndo como
dados completos, acabados, ndo como se fosse ummmanto possivel de ser (re)constituido,
gue permitiria categorizar o fazer do professors sim como fragmentos de uma histéria, como
“fragmentos de discursos que carregam consigo fagye de uma realidade sécio-historica”
(Coracini, 2002 p. 3), da / na qual os sujeitodgmsores se e(in)screvem, 0 que requer que
puxemos fios possiveis de diferentes lugares, Waenas historias dentro de uma histéria, de um
imenso tecido que constitui a historia de vidaujeito.

Ao dizer e se dizer, o sujeito-professor, consei@einte ou nao, trabalha diferentes vozes
gue Ihe permitem dar um outro sentido ao vividg@=ndo, inevitavelmente, o saber sobre si e
sobre o seu fazer. Em cena, o sujeito-professananem outro lugar, possivel e desejavel, que
revela que as vicissitudes de seus anseios seramsitom outras experiéncias, com vozes de
diferentes lugares que passam a compor, sempsyiéawvelmente, a tessitura de seu ser e de seu
fazer.

Consideramos que a histéria de vida do sujeitoggsufr se mescla com varias vozes, ou
seja, se constitui de varias histérias. Nessa tabéio, a rememoracgado da historia de vida se da
por fagulhas da memoria discursiva, ja que recaédaonstruir a propria existéncia na forma de
um relato do qual cada lembranca é somente um &aigrh(Hornsteinapud Bartucci, 2001, p.
30).

Desse modo, a histéria de vida se constitui e

ndo é mais o fio das lembrancas pessoais, mas sidddda de uma
memoaria pessoal e coletiva, porque o0 ‘eu’ que meladiz ndo fala
somente para lembrar de si, mas também porquecdels lugar a algo
outro que ndo o si mesmo. O que surge é uma naratica, de
imagens do inconsciente num entrelagamento daribisté autor com a
‘historia dos outros’ ou do Outro (Backes, 200(8B2).
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Esse entrelagamento de muitas historias numa iaisgegm bordas fronteiricas, tece o

relato da histéria de vida do sujeito, que podessenpre outra: ndo ha controle. Conforme o
lugar, 0 espaco em que acontece a escritura, egidutas formacées imaginafiaa histéria do
Um, a do Outro, as dos outros se imbricam de difesemaneiras, que implicam, sempre e
inevitavelmente, numa mesma/outra historia de Mideindida, heterogénea.

Logo, edificar uma historia de vida é da ordem o)gossivel, implica sempre na
encenacao de um lugar onde é possivel a ndo-céiuia] a fratura, a fissura, que ocorre pela
ilusdo (necessaria) de completude, de inteirezhisforia de vida é: “em vez da sintese, a
errancia do pensamento; em vez do autor, o tragedda(des)fazendo-se” (Miranda & Cascais,
apud Coracini, 2002, p. 10), em vez de um monumentssipel de ser construido, o

desmoronamento, a fragmentacéo de fios da historia.

2. Analisando osnds

Partindo do pressuposto de que a historia de ediargle sempre e inevitavelmente numa
mesma/outra historia, ja que todo contato com mdideixa marcas indeléveis, suturas que nao
podem ser apagadas, como também é impossivel agegaarcas da propria historia, inscricdes
gue passam pelo corpo, se fazem carne e sanguedc{@ip 2003a, p. 9), nossa andlise gira em
torno de evidenciar “rastros” do outro na histalia vida do sujeito, embora a tentativa do
professor fosse sempre apagar o0 outro e mostrareséhomogéneo.

Analisemos, pois, 0 seguinte recorte discursivagemo sujeito-professor, ao ser instado
a relatar acontecimentos de sua historia de vigacqutribuiram para que se tornasse professor

de Portugués, declara, inevitavelmente, o quecmnds a ele e nele proprio.

Professor 01 £u me sinto / pra ser franco / profissionalment&izado // agora pessoalmente /

mais realizado ainda // até gosto de comentar Issam o pessoal que faz essa pergunta / que ja
me fizeram essa pergunta uma vez e eu vou repetjue € uma verdade // se eu tivesse que
comecar / eu comecaria novamente // eu vejo queaapde todos esses problemas que nos

enfrentamos eu acredito que ainda vale a penad/&80 a questao de idealismo / é a questdo de
profissionalismo mesmo // porque depois que vos&gpor um momento de realizagdo / e que o

2 S&0 as formacdes imaginarias que regem as diésreosicdes que o sujeito pode ocupar, pois é geimaue vai
guiar a producéo do discurso. As formacdes imagisdteterminam, ndo as posi¢des sociais em siipsjpnas a
imagem que o sujeito faz de seu posicionamentoposicionamento do outro no discurso.
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teu prestigio vai aumentando / e que vocé sengflexo disso na comunidade em que vocé vive /
isso me da um grande sabor // um sabor de vivereatite / vocé pode andar pelas ruas de

cabeca erguida / ninguém // sempre alguém te cenhéc/ sempre alguém trata vocé como

professor // o referencial / o teu referencial émtefessor // eles ndo te chamam de outra coisa /
chamam / 6 professor como é que vai? / e isso daammbém uma certa alegria // é como se

respondessem ao teu chamado / né / vocé trabalaaromunidade e vocé obteve resposta do
gue vocé fez / entdo € um processo de realizagdouito importante / esse € um processo que //
nao sei se todos sentem isso né // quando voc&@ohsles respeitam né / mas eu sinto isso ai
/Il e & sério

Observamos que o sujeito-professor confessa aasisfagdo, enquanto profissional, no
intuito de mostrar o seu reconhecimento, de isesgale seus atos e de manter-se todo-poderoso.
Na (im)possibilidade de se dizer, vemos que, aataelb porqué de ter se tornado professor de
Portugués, ele se declara, enquanto aquele queesalboomentos de realizacdo por ter sido
professor de Portugué&su me sinto / pra ser franco / profissionalmentizado / agora pessoalmente
/ mais realizado aindaEle n&o fala do porqué de sua escolha, mas sinmdesatisfacdo pessoal
gue advém do “ser profissional”, do “ser profess@bservamos também uma certa satisfacdo
em poder se dizertéagosto de comentar isso / com o pessoal questazpergunta / que ja me fizeram
€ssa pergunta uma vez e eu vou repetir porque éverdade.

Esse dizer aponta para o dispositivo da confiss@tac em relacdo a afirmar uma
verdade: a verdade de sua realizacdo como profeSspossivel ver que tanto no inicio do
recorteeu vou repetir porque é uma verdad®mmo no finaleu sinto isso ai // e é séri sujeito-
professor busca legitimar o seu dizer. Esse discysoduz verdade, produz poder;
consequentemente, produz saber: “por tras de taloler,sde todo conhecimento, o que esta em
jogo € uma luta de poder” (Foucault, 1973, p. 51).

Podemos atestar, também, uma confissdo politidatsqmr ter cumprido com seu
compromisso. A confissdo no sentido de reconhediomensencao foi deslocada de seu cunho
puramente cristdo, também, pelos modelos comumstaociedade, que acabaram por ser uma
forma laica de declinar o conceito de confissa@ artocritica. Disso decorre que a confisséo €
sempre um reconhecimento e o que reina € o ide@aitenalismo classico (logocentrismo), em
gue “ser critico é ser consciente; é saber o gfezs@or que se faz e como se deve fazer; é saber
julgar o certo e o0 errado no outro e em si profaidocritica)” (Coracini, 2003, p. 272). No caso
da profissao-professor, este assume um comprorsessal de fazer com que as classes menos

favorecidas ascendam socialmente; se sua praticpasibilita isso, ocorre a culpa. No dizer do
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sujeito-professor, ndo ha culpa, ja que ele resporidiealmente ao chamado” e a realizacéo é

plena, ideal.

Podemos presumir que o sujeito-professor consts@uodizer dando énfase a questdo de
profissionalismo e ndo de idealisnid eu vejo que apesar de todos esses problemas que nés
enfrentamos eu acredito que ainda vale a pena & @36 a questdo de idealismo / é a questdo de
profissionalismo mesm®o decorrer de sua “construcéo” discursiva ettad@ apenas as questbes
de idealismo, comaealizagédqg prestigiq reconhecimentoo referencial de professpisso denuncia o
idealismo que o constitui. Nesseonfessavel-confesgopossivel, discursivamente, descavar o
jogo que se esconde ao dizer construido pelo stpeiffessor, que se da numa articulacdo entre
os discursos que circulam acerca do que é ser afesgor ideal, e o desejo de cada um, que é
construido a partir do olhar do outro. A inciséo di@er acredito que aindaale a penareflete a
necessidade de enfatizar o quanto se vé valorizediar, esse ligado ao idealismo. J& a incisédo
em ressaltar que questdo de profissionalismo mesngiesata o imaginario de hoje, que entende o
professor como um profissional. Para ndo parecaiar, ele afirma ser uma questdo ndo so de
idealismo, mas de profissionalismo.

Como o “eu particular s6 adquire sentido no panofudtelo de uma ‘experiéncia
histérica™ (Backes, 2000, p. 32), podemos atribairdizer desse professor ao discurso da
formacéo mais recente, em que o “ser” professona& questao de profissionalismo (imaginario),
iSso incita o sujeito-professor ao desejo de peetea esse grupo. No entanto, o professor ideal o
constitui, levando-o a construir um dizer idealizad(in)screvendo-se como aquele professor
realizado, satisfeito, que sente o sabor de séegsar e, como tal, ser reconhecidepois que
vocé passa por um momento de realizacdo / e qee prestigio vai aumentando / e que vocé sente o
reflexo disso na comunidade em que vocé vive higsda um grande sahor

Esse dizer faz emergir aquilo que se esconde gwiprsujeito, que, na (va) tentativa de
edificar uma identidade, de revelar a sua intejrdeauncia desejos adormecidos. Na ilusao de
ser inteiro, completo, o sujeito-professor mostrsua realizagdo, a sua satisfacdo, dizendo do
saborde ser chamado de professor, depois de uma l@mggra:porque depois que vocé passa por
um momento de realizagdo / e que o teu prestigiawaentando / e que vocé sente o reflexo disso na

comunidade em que vocé vive / isso me da um grsatoler // um sabor de viver diferenteodemos

entender esse dizer como uma construcdo e o gaeeesjogo € uma luta de saber. Na sua
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origem, sabor e saber provém do verbo lasioare que significa, ao mesmo temabere ter

sabor. Fica evidente, no dizer, que o sentido de “sefegsor’se sabg(no sentido de sabor)
porque pode ser experimentado, pode ser saboreado.

Dotado de inteireza, o dizer desse professor exibdesejo “de uma pertenca prévia —
pertenca de classe, de status social ou de racaaaenalidade ou de interesse, de luta, de
revolta, de resisténcia ou de aceitacdo” (Foucd9ifl, p. 43). Notamos a necessidade de o
sujeito-professor sentir-se um dentre outros, nd@sum andnimo, um desconhecido, 0 que nos
leva a observar um certo narcisismo em seu dizer.

Podemos verificar que o falar de sua historia da eonstitui um exercicio de escritura,
num movimento de auto-narragdo que permite divarsasiras de experimentar sua identidade
0 que é sempre fluida, inapreensivel, metamorfoseéadzaujeito-professor fala de sua histéria
de vida na tentativa de construir e edificar umenidiade; porém, as vozes que ecoam do
interdiscurso mostram o ndo-controle, a contradigidugar fugidio e camalebnico que a
identidade ocupa.

Nesse mesmo sentido, situa-se o0 seguinte rededersivo:

Professor 02 £u tenho uma angustia muito grande porque eu gestde fazer coisas assim
bem mais diferente // trabalhar com mais tempoaia de aula / eu sempre acho que tem pouco
tempo // as aulas deveriam ser mais aulas / tesragpaco para a Lingua Portuguesa // e eu me
vejo assim uma professora que busca coisas nogasiinca me contento com o que eu dou na
sala de aula / tem dias que eu chego em casa eergergo sera que eu fiz certo? // mas sabe /
eu me vejo como uma pessoa que se realiza em aalala / como professora / gosto / s6 dou
aula e gostaria de estudar mais s6 para dar aulathores para os meus alunos

E possivel interpretar que o sujeito-professeiinstado a relatar acontecimentos de sua
histéria de vida que contribuiram para que se smmgrofessor de Portugués se confessa
como aquele que estd em constante busca de faiemma aulas (...) mais espago para a Lingua
Portuguesa (...) estudar mais s6 para dar melharelss. E 0 desejo de completude que habita o
sujeito e o incita a essa angustia pelo novo, po a mais; angustia em preencher o que
(sempre) falta.

Percebemos que essa angustia é enunciada com tonsaeor, 0 sabor de mostrar-se na
posicdo de professor questionador, como aquele comestantemente, faz um exame de

consciénciatem dias que eu chego em casa e me pergunto serdudiiz certoEsse sabor pode
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ser atestado, a seguir, quando ele revela a slizagé® profissionaleu me vejo como uma

pessoa que se realiza em sala de aula / como pmfed gosto E possivel atestar, também, o
sabor da culpa quando questiosara que eu fiz certoZzulpa que é, de certa forma, redimida
pela angustia paomais Relacionamos o dito: “minha culpa, minha maxiragpa” do discurso
religioso a constituicdo do dizer do professortovigue este dito perpassa o dizer do professor e
denuncia sua culpa por ndo pod®is mais aulas (...) mais espago (...) estudar mgiemos que
falar de si, como a tentativa de completar-se eruteer o que falta, designa o horizonte dessa
fissurall fissura sempre impregnada, constitutiva.

O dizer revela uma confissdo que denuncia as &tdts do sujeit@u nunca me contento
com o que eu dou na sala de guieus anseios por maisais tempo, mais aulas, mais espago
inclusive por mais aulasais aulas seus desejoseu gostaria de fazer coisas assim bem mais
diferentes (...) gostaria de estudar mais s6 panalilas melhores para os meus alunksso revela o
gue se esconde ao proprio sujeito: a constantaliespreencher a falta, o desejo de completude.

Vejamos o seguinte recorte discursivo:

Professor 03 — 0 meu aluno € um ser social // goetbda uma expectativa de vida // e vem para
sala de aula / senta ai / fica quatro horas ali fente vai la / da suas aulas // as vezes eu
guestiono sabe / sera que o que eu estou sendoapake aluno / eu estou sendo um caminho
para ele / serd que eu estou sendo um crescimeantogbe?(...)

no momento em que eu entrar na sala de aula parada pro meu aluno né / ele vai ser meu

aluno / meu discipulo / € uma responsabilidade angiande né // j& pensou depois de alguns
anos vocé encontrar seu aluno 14 // se ele estivgna boa né / numa boa profissdo / bem
encaminhado / vocé vai gostar / mas que tal queé \me&ncontre em lugares que vocé nao
gostaria de encontrar / ai vocé vai pensar cruzesedoi meu aluno / o que € que eu fiz? // eu
vejo assim

Podemos constatar, novamente, que 0 sujeito-porfes® fala exatamente de como
transcorreu a sua formacéo; embora, numa confiss@vessas, ele denuncie fragmentos de sua
formacéo, tanto a que remete a doagégente vai la / da suas aulaguanto a que induz ao
pacto social de libertac@u questiono sabe / sera que o que eu estou sand@guele aluno.
Contemplamos que, em seu dizer, ha uma preocugagd® aluno, uma confissdo que remete a
um exame de consciéncia, tal qual aquele ditadaspalaticas cristds e sociais de autocritica:
sera que (...) eu estou sendo um caminho parasgg/que eu estou sendo um crescimento para

ele A questéo recorrenté sera que eu...?l revela um constante exame de consciéncia, que se



32

Revista Educacdo, vol. 4 — Janeiro / Junho de 2011

relaciona a posicdo de professor que se avaliasgugpiestiona, que é preocupado com o seu

aluno, ja que a promessa social consiste na reamgfeee na ascensao do aluno.

Vale analisar também o verbo “dad:gente vai la / d4 suas aulasomo um indicio de
tudo saber, uma vez que, no imaginario, “estatuidb que o professor ‘sabe tudo’, e se espera
gue ele ‘dé tudo™ (Eckert-Hoff, 2002, p 87), afina desejo messianico o habita e o faz crer ter o
poder dedar tudo.

Ha indicio também de uma certa culpa, quandoetstprofessor revela sua preocupacao
com o aluno, enunciando gete tem toda uma expectativa de vida // e vem pala de aula /
senta ai / fica quatro horas ali / a gente vai @& suas aulasCulpa que advém de seu exame de
consciéncia e que solicita uma certa absolvigg&orezes eu questiono sabe / sera que (...) sera
qgue (...) Percebemos que o fato de ele questionar o quesestto para o aluno e fazendo por
este, o redime de suas possiveis falhas e o colowe posicdo de professor-questionador e
responsavel. Essa posicao de professor-questiongftixivo € tipica dos cursos de formacdo,
em geral, em que o lema é “tornar o professorcor#ireflexivo”.

Emerge ai uma questao de idealismo, de professonm@ar, que nomeia o seu aluno de
discipulo, como aquele que € o seu seguideu aluno, meu discipyloomo sua propriedade. O
pronome possessivimeu indica a posse (poder), o sujeito-professor seceolno lugar de
proprietario ao mesmo tempo em que vé seu aluno@ comseguidormeu discipulpaquele que
segue, propaga 0s seus ensinamentos, as suasamuerpassa nesse dizer o discurso religioso
gue, segundo Foucault (1973), sempre teve a futkedagilancia, pelo proprio sujeito, de todos
0s impulsos corporais e de todas as representagéigsis, além de orientar as escolhas morais.
Pelo cristianismo, institui-se que a pratica doeliexercicio, da curiosidade e da formacéo de
idéias é indesejada, desde a época da inquisig@&eréamos que, quando o sujeito-professor
guestiona se essendo um caminhpara seu aluno, ele revela marcas desse disamisEngue a
religido se coloca como “o Caminho, a Verdade eida'V ja que todo cristdo deve servir de
exemplo, ser modelo para o outro. Assim como coengetcristianismo a formagéo do cidadao
calcada na moral cristd, o que, de certa formaniperque ela exerca um controle social, por
meio do cultivo da disciplina, compete, tambémjyrassionario-professor mostrar o caminho ao

seu aluno-discipulo.
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Esse dizer revela a imagem de professor todo-psdeémico responsavel pela formacgéo

do aluno, por seu sucess$d:pensou depois de alguns anos vocé encontraalsgw 14 // se ele
estiver numa boa né / numa boa profissdo / bemreimteado / vocé vai gostaAssim também o
insucesso do aluno é culpa swmaas que tal que vocé o encontre em lugares qué N&o
gostaria de encontrar / ai vocé vai pensar cruzesedoi meu aluno / o que é que eu bBeBse
guestionament@ que € que eu fizZmerge vestigios de um sentimento de culpa. Obses/a
gue a carga da culpa subjaz ao dizer do profestoradvém da promessa social inserida no
discurso da doacéo, da concepg¢éo messianica cespoof

Observemos o seguinte dizer:

Professor 04 Eu sempre procurei fazer as coisas aconteceremasheina correta e quando eu
trabalho na sala de aula né / quando eu me vejoocprofessora / eu acho que a gente precisa
ensinar a ler / porque a gente ndo aprendeu a/llar/pra ver os aspectos todos que a gente vive
/ o cotidiano / e isso € muito dificil fazer iss@drque eu acho que vai contra muitas coisas que
a sociedade prega / entdo vocé tem que fazerwrdeitas coisas que muitas pessoas querem e
nao como a gente quer // essa Lingua Portuguesse &abalho / as vezes eu penso estar errada
/I eu ndo me sinto satisfeita

Observamos que o sujeito-professor, solicitaddagateacontecimentos de sua histéria de
vida que contribuiram para que se tornasse prafelsd.ingua Portuguesa, ele confessa, as
avessas, alguns fragmentos de sua histéria queasala a essa opcdo. Revela o desejo de
ensinar diferente de como aprendew:acho que a gente precisa ensinar a ler / pogente ndo
aprendeu a lertal afirmativa o leva a negar a sua experiénoia teitura, acreditando fazer
diferente. Porém ele incorre numa contradi¢do: yrarlado, a busca da verdade: sempre

procurei fazer as coisas acontecerem de maneireet®ro que denuncia um certo maniqueismo do

certo e do errado; por outro lado, a posicdo diegsor aberto a varias possibilidadespra ver
os aspectos todos que a gente vive / o cotidi&m seguida, traido pela linguagem, denuncia a sua
fragilidade:entédo vocé tem que fazer a leitura das coisas quEspessoas querem e ndo como a gente
quer. Esse dizer indica para a incompletude que halstgeito, suas incertezas, suas frustracoes,
enfim, a complexidade que envolve o ser e o fazer.

Rastreamos angustias, davidas, incertezas de gaew@ sncapaz de cumprir com 0S
ideais, com o0s sonhos, surgidos ao assumir a mis&ucador e ao firmar o pacto social.

Observamos o uso do verbo “pregat’sociedade preggue denuncia a obediéncia as regras da
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sociedade, em se tratando de formar a leituraurmad ensiné-lo a ler com criticidade. O sentido

fundador dgoregarvem da pratica cristd, quem prega é o sacefdoterepresentante terreno do
poder divino[l que tem o saber e o poder de ditar, de pregardade. No discurso religioso,
pregar € 0 mesmo que catequizar; visto que, no dzsujeito-professor, ndo é o sacerdote que
prega, mas a sociedade que prega; portanto el@&mtarhtequiza. J& a obediéncia € a mesma,
dado o pacto social de educador, afinal o desejbbdeacdo, o desejo messianico o habita,
conforme Eckert-Hoff (2002).

Aparece a frustracdo do sujeito-professor, seerdienota a completude, mas se revela
inefavel, impotente diante do contingente, diartendtro. Ha4 uma certa confissao de culpa que
subjaz a esse dizer, quando o professor denurgimsatisfacdcas vezes eu penso estar errada //
eu ndo me sinto satisfejtdal dendncia revela a busca de redencdo. As vaissialhas sdo
redimidas pelo confesso de frustracédo, de duvida,rgmete a imagem de professor autocritico,
consciente de seus atos.

Arremate final

Observamos que o sujeito que fala é também agedai@em ele fala; pois, em todo dizer
emergem tracos, fragmentos desse sujeito cindidajadeiras confissbes de si. Sempre e
inevitavelmente, ao falar de acontecimentos, desfate acdes, € de si mesmo, de sua histéria de
vida que o sujeito-professor fala; visto que € laywa que fala do sujeito e ndo o sujeito que
controla a palavra, o que revela que nédo € apemas do sujeito que se presentifica (de forma
consciente) no dizer, mas seus proprios sonhogjadesievaneios, recalques, frustracdes que
encontraram lugar para irromperem.

Se eles encontram lugar para irromperem, tornarg@escindivel que a leitura de
histérias de vida de professores encontre lugaggesnos cursos de formacédo, como forma de
(talvez) compreender a complexidade que constitusujeito, a complexidade de sua
subjetividade e de sua identidade, visto que, seg@oracini (2000, p. 7), o0 sujeito-professor se

constitui por
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vozes que vao tecendo a sua subjetividade a cadeemo, tomado por
identificacbes que, longe de fixarem o sujeito,aleiirando suas
caracteristicas, o transformam num sujeito em gEE;eem constante
transformacéo.

Dai, compreendermos que o trabalho com escritweas,dal qual lidas e interpretadas
neste trabalho, permite ao professor (quase sesilpreiado por alguma razdo) espaco para se
dizer. Acreditamos que, oportunizar o sujeito-psete a falar de sua historia possibilita um olhar
outro sobre o ser professor e sobre a sua formpga@ssupde impedir que se abafem as multiplas
vozes, ou que se sufoque a disseminacéo dos serficisume, também, que se abra espaco para
a alteridade, para o estranhamento do outro, iteeeenonstituicdo da subjetividade e identidade

do sujeito-professor.
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