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OS OPERADORES DO DIREITO NO EXERCICIO DO MAGISTERIO :
O DESPERTAR DOCENTE.

Lucia Helena de Andrade Gomes

Resumo

Este artigo originou-se de um sonho: a articulad@d?edagogia com o ensino juridico, |,
visando propiciar formacdo pedagogica aos proisss do Direito que exercem o
magistério. Para a elaboragéo deste estudo, mierde apresentamos um breve panorama do
ensino juridico em nosso pais: positivista, testacie reprodutor da cultura tradicional.
Elegemos como foco deste trabalho: a pratica eraaigho dos docentes em um curso de
Direito, pontuando os avancos e desafios. A peadoisdesenvolvida no curso de Direito,
instituicdo privada, localizado em Jundiai, Sdol®aD trabalho fundamentou-se a partir da
reflexdo e analise na instituicdo do diagnostioletoro da comunidade académica. Foram
aplicados questionarios e entrevistas a alunosfegsores. Constatamos que os docentes de
um curso de direito além do conhecimento juridd®yem ter a compreensao ética de sua
atividade articulada a uma capacitacédo pedagogitinciada.

Palavras-chave:ensino juridico; curso de Direito; formacéo doeenperadores do Direito.

Working with the arithmetic division in the initial grades

This article describes the construction processthef arithmetic operation of division
calculation, and was based on research undertakémelfirst author with twenty students in
the 4th and 5th grade. To check the students' septation, the following instruments have
been used: the multiplication and arithmetic donscalculation test to assess the level of
psychogenesis of the multiplication notion, six lpems of arithmetic division calculation
and semi-structured interviews in order to chec& thildren's explanations about the
procedures used in the solution as well as thenaif constructed division calculation. The
qualitative-quantitative analysis showed a variatd the procedures for solving problems in
both grades of schooling, it has also highlightesl lack of a necessary relationship between
the complexity of the solution procedure and théost grade, since more advanced
procedures were found among 4th graded studentsnand elementary procedures among
students in the 5th grade.

Keywords: representation, graph, problem solving, divisialtalation.
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Vivenciamos na educagdo momentos dificeis e premtap em nosso pais. A crise da

educacdo tem suas bases cravadas no ensino furtdhnsestentdculo de todos os outros
niveis de escolaridade. Germinada a crise no imf@iescolaridade, a proliferacdo acaba por
contaminar todo o contexto educativo. Recentemanterganizacdo para Cooperagcdo e
Desenvolvimento Econdmico realizou uma avaliacdaldeos brasileiros e estrangeiros, de
escolas publicas e particulares; o resultado fziste. A avaliacdo demonstrou que os alunos
brasileiros ndo conseguem compreender um textossarmeédia remeteu-nos ao ultimo lugar
do ranking mundial. O ensino juridico insere-se nessa searhulenta. A criacédo
desmesurada de cursos, a mercantilizacado do emsdespreparo de alguns profissionais e a
mé formacédo dos alunos contribuem para solidificeaios pedagodgico.

Esta pesquisa originou-se de um sonho: a articnlegére a pedagogia e o ensino
juridico, para gerar um novo Projeto Pedagdgicdigyaativo, e propiciar uma formacao
pedagogica aos profissionais do Direito que exercanagistério. Esse sonho busca romper

com o diagndstico inicial do curso, fruto de todesanos de vivéncia na educacéo:
* aauséncia de formagéo pedagogica dos professores;
* um ensino elitista e tecnicista;
* uma grade curricular ultrapassada;
» afalta de um projeto pedagdgico para a institgicao
» conteudos dissociados do contexto social;
* ensino positivista, reprodutor da cultura tradiaipn
* auséncia de pesquisa e extensao;
» aulas essencialmente expositivas;
* relacao verticalizada: professor/aluno;
» dicotomia entre a teoria e a pratica.

Medina (2003, p.30) ao analisar os padrdes dedaddido ensino juridico, assevera:

A formacao juridica esta em xeque, sem duvida, ensarjuéncia da proliferacao
indiscriminada de cursos e da inevitavel quedauddidpde que se verifica na medida em que

0 interesse comercial passa a ser a mola propuacgapansédo dos cursos e a falta de critério
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para a sua instalacdo faz com que se criem novsOisem atender ao requisito da

necessidade social.

A derrocada do ensino superior comecou a partriedmme militar, pés 64. Cavagnari
(1991,p.20), em sua pesquisa indica:

“com o0 golpe militar de 1964, e a implantacdo dgime autoritario, algumas
mudancas vao ocorrer no campo educacional de madd @, particularmente no ensino do
Direito.”

No ensino juridico, dados estatisticos do INEPfimad da década de 80 nos mostram
que dos 138 cursos juridicos, 60% surgiram aposeés®tjo 90% em instituicdes particulares.

Lamentavelmente, o aumento indiscriminado gerososuicom baixa qualidade de
ensino, propiciando a formacéo de profissionaipmgmrados para o mercado de trabalho.

Nos ultimos dez anos, aconteceu uma explosdomenaide faculdades. Os dados do
INEP (abril/08) indicam a existéncia de 1099 instibes que incluem o curso de Direito e
Ciéncias Juridicas entre as op¢des de graduacao.

Aidar (2003, p.43) assinala em seu artfgoensinojuridico brasileiro “0 niumero
excessivo de cursos juridicos impede a preservdgégpualidade do ensino juridico em sua
totalidade”.

As ampliacbes do numero de faculdades abertas um@a@gn o0 ensino
descomprometido com a educacédo e, consequentencentea sociedade de forma mais
ampla.

Esse aumento descomunal ndo veio acompanhado dalagea de ensino e
aprendizagem, mas de conquistas mercantilistas) {demando profissionais para
participarem de um mercado de trabalho, diretaméntailado ao exercicio da democracia,
da efetivacéo do Direito, da busca da equidadejastiga.

A necessidade de um ensino critico tem sido abardagbartir da década de 80, por
autores de destaque na area: José Eduardo Fabert®dyra Filho, Luis Alberto Warat,
Roberto Fragale Filho e Sousa Junior. Nao obstastee crescimento, as pesquisas
desenvolvidas na area foram proporcionalmente &éisnido menos referentes aos aspectos
gualitativos. Silva (1984), Wanderley (1992), Cavagy (1991), Rodrigues (1992), Junqueira
(1999), Porto (2000), Kurtz (2001), Gomes ( 200&)tre outros, desenvolveram pesquisas
enfocando os cursos de Direito em multiplos asgecfwoposta curricular, crise e
perspectivas. Faz-se necessario fomentar as pasqergocando as questdes referentes ao

ensino juridico em nosso pais, pela relevanciabdoitrabalho dos bacharéis em Direito. As
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pesquisas apontam para uma crise complexa do epsiftiico: um ensino positivista,

massificado e uma cultura juridica dissociada did&de social. Ha um descompasso entre a

grade curricular utilizada para a formacao dos dast e as contradicdes da realidade social,

uma dicotomia imposta pelas cercanias do mundcéauad, distante do contexto social.
Junqueira (1999, p.8) em seus estudos a respaittadaldades de Direito em nosso

pais, ressalta:

as faculdades de direito estdo se transformandfalencas de ilusdes.
Os alunos entram para a faculdade sonhando comrrairaade

magistrado. Todos — ou quase todos — querem sarsjuNo entanto,
muitos ficam pelo caminho. Alguns ja durante o ppurso que nao
conseguem acompanhar por dificuldades financeirgorefalta de

capital cultural. Outros abandonam seus sonhosdpgs a formatura,
guando ndo conseguem ser aprovados no Exame de@rdegressar
na advocacia.

Buscaremos despertar uma reflexdo em torno doso<upgidicos no Brasil,
priorizando os aspectos pedagodgicos e educacigisiando o processo da formagédo dos
professores, no Curso de Direito, que atenda assselades atuais da sociedade. Ao nos
centralizarmos em aspectos pedagogicos e educeioeBbmamos a questao imposta por
Santos (2002, p.3):

“Como discutir, afinal, o ensino juridico, sem disceducac¢ao? ”

Os Cursos de Direito tém sofrido varios impactoslteracdes legislativas impondo
novos modelos curriculares. Nesse universo de des&os legislativos, os cursos ficaram a
mercé de Portarias aprovadas e revogadas. Fragae2( p.101-102) ao estudar o impacto
das mudancas legislativas nos projetos pedagégiasnseguranca causada por essas em
torno da elaboracgéo dos projetos pedagdgicos tigoas

“Que grade adotar™?... pela Portaria 1886/94.aréirpdo Parecer 146/02...

Que modelo pedagdgico adotar?”

Obviamente que o minimo legal previsto para astrdies curriculares deve ser
atendido, mas apenas o0 minimo ndo garante um edsigoialidade. As instituices devem
ter claro um projeto pedagdgico, abrangendo pake ala grade curricular, objetivando
formar profissionais conscientes do papel que coupa sociedade, com competéncia
técnica, juridica e ética, para atuar junto a nmalidade social, em busca da efetivacao

democratica.
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Goodson (1987, p.2) afirma que o processo decaffio do curriculo ndo é um

processo logico, mas um processo social no queadicem lado a lado com fatores l6gicos,
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes s®aia€nos nobres e menos formais; tais
interesses, rituais, conflitos simbadlicos e culsjraecessidades de legitimacéo e controle de
propositos de dominacdo dirigidos por fatores lkigad classe, & raca e ao género. O
curriculo esta, portanto, articulado ao poder éeblogia. Como componente da cultura,
recria e reproduz significados e poderes. Por datto, curriculo também esta articulado as
relacdes de poder transformador.

Silva (2004, p.17) ao analisar as teorias de auloiafirma:

As teorias do curriculo estdo situadas num campo
epistemoldgico social. As teorias do curriculo estéd
centro de um territério contestado. E precisamameestio

do poder que vai separar as teorias tradicionastet@ias
criticas e pés-criticas do curriculo.

Conforme observa Feldmann (2000, p.14) a instituigg&cessita adequar-se a
realidade social: “E fato inegavel que o futuro, &8mmos de desenvolvimento de uma
sociedade, esta fortemente atrelado ao processateduno que se refere ao conhecimento,
exigindo do individuo capacidade de selecionar ecgssar informacdes, iniciativa e
criatividade- atributos essenciais no processao@uygao moderno.”

No dizer de Saviani (1990,p.60), cabe ao profesdesenvolver nos alunos uma
aguda consciéncia da realidade onde vao atualdrmAdcao da cultura juridica ndo pode estar
dissociada da realidade social. Temos que pensauranensino juridico vinculado as
realidades sociais e politicas em nosso pais, bdscdesvelar essa realidade em uma
proposta de formar cidadéaos criticos, para queapostesencadear agcdes comprometidas com
a democracia.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) preconiza em sgdigo 54 a autonomia
universitaria. Nesse sentido, as faculdades exéocesna autonomia didatica pedagdgica
devem projetar e programar um Curso embasado encantw@pcdo ampla de educacao, de
ensino-aprendizagem, de organizacdo curricular evddiacdo, estabelecendo parametros
adeguados as novas exigéncias sociais e ao meyicddtizado.

O Curso de Direito ao objetivar a excelénciadéoaca, deve ter como meta formar

profissionais autbnomos intelectualmente, moralmergticamente, para que possam atuar na
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realidade conscientes do papel que exercem ndeorteento da democracia e na busca da

atenuacdo das desigualdades sociais e na efetidacfmtica em nosso pais. Nao se pode
conceber um ensino so6 positivista na formacéo asds profissionais do Direito. Torna-se
imperioso:

...desenvolver o espirito cientifico e o pensameaftexivo,conforme o art. 43° da L.D.B.

Apple (2001) enfatiza que o educadorasitu nas relagbes educacionais podera
corresponder totalmente a realidade de forma mestmi sem questiona-la, ou desenvolver
uma postura dialética mediando pela acdo humanséa imposta. Gramsci (1988) afirma
gue a hegemonia satura a consciéncia de uma sdei@dapiciando o cenaribout Court,
um Ganico mundo para todos os individuos. A hist@u@@sa a ser vista como “coisa do
destino”, sem outras possibilidades de vivénciahaosens.

Cabe a nos, educadores e educadoras, empreenas foontra-hegemonicas para
possibilitar um curriculo que possa abranger osrgaldos diversos segmentos da sociedade,
principalmente das ndo dominantes, buscando arag&g multiétnica, multilinguistica e
multicultural. A Resisténcia (GIROUX, 1986) devermpear as nossas acfes para que
possamos avancar efetivamente na consolidacdo deowdem social mais justa. Como
educadores criticos ndo podemos nos submeter axlugfes mecanicistas, mas construir
uma trajetoria em direcdo a implementacdo de ursticdusocial, pois todos nds temos o
dever de tornar a vida menos densa, mais harmé@uyadibrada e justa.

O Curso de Direito deve formar profissionais quediflos para fazer frente as novas
exigéncias sociais e consonancia com os avangesdailedade tecnoldgica e cientifica. Um
ensino-aprendizagem voltado para a formacao iftdgsafuturos bacharéis, conscientes do
papel que desempenhardo na sociedade, buscanderroomp ostatus quoe ampliando
novas fronteiras para a democratizacdo e socidlizatp saber acumulado no mundo
universitario, estabelecendo um dialogo entre ccintento académico e popular.

O ensino juridico pautado por uma concepc¢ao testai@ alvo de critica pelo corpo
docente, que sente a necessidade de uma reforro@itoahda missdo do Curso de Direito, 0
qual devera formar profissionais com uma visaoitéejuridica articulada a uma formacao
humanistica, ampliar a visdo do Direito, para atkas normas e técnicas, cumprindo o seu
papel social na busca da efetivacdo da justicapdesociedade mais harmdnica, que respeite
as diferencas individuais e as trate com equidade.

Tomamos as palavras do Coordenador Pedagdgico rdo Ge Direito, proferidas em

entrevista realizada pelas pesquisadoras, em ge2605:
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Os nossos cursos de Direito, salvo rarissimas égsegrocuram apenas
incutir conhecimentos técnico-juridicos nas meunles alunos, sem qualquer
preocupacdo com o raciocinio logico, e com a pesqutruto, talvez, do
despreparo (no aspecto pedagdgico) de seus pndsssBealmente, o
professor de Direito € um técnico na area juridicas leigo em matéria de
magistério. Nao tem formacdo pedagdgica nem pgimad Isso acaba
refletindo no exercicio do magistério juridico, caulas exclusivamente
expositivas, e sem qualquer incentivo a pesquisa.

No ensino superior, tem ocorrido a preocupacaootdratar docentes com dominio
técnico da disciplina lecionada e pratica competert area de formacao universitaria Nos
cursos juridicos, o corpo docente é composto déspianais com competéncia técnica na
area lecionada, mas sem formacéo pedagogica pseawtdver 0 programa através de uma
didatica adequada para favorecer o processo dedipagem do aluno. Recentemente, as
instituicdes de ensino superior tém, gradativameaieado consciéncia da necessidade impar
da atualizacdo dos docentes em cursos de espacé@izmestrado ou doutorado, assim como
da formacdo pedagodgica para atuar com competénctisai de aula. Frente a essa nova
visdo de compreender o papel dos professores dsgscde ensino superior, devemos pensar
na formacao, em aquisicdo de competéncia profigsaeste professor. A profissionalizacao
do ensino supde o aperfeicoamento do trabalho tmcesto € conforme Ginsburg “um
processo através do qual os trabalhadores melhorsgn estatuto, elevam os rendimentos e
aumentam o seu poder/autonoh(i@®PUD. NOVOA, 1995:23). Para Imbern6n (2001, p.14),
a profissionalizacdo contempla “...caracteristieagapacidades especificas da profisséo;
profissionalizacdo: processo socializador de aggiisde tais caracteristicas...”. A Instituicao,
locus desta pesquisa, tem impulsionado a formacéo pgaagde seus docentes, conforme
verificaremos no item de Formagéo Pedagdgica. ldecas do perfil profissional do futuro
bacharel, verificamos uma forte preocupacdo emliteabds graduandos para um exercicio
pleno da profissdo embasado em competéncia téemidéca vinculada ao contexto social
para que possa enfrentar os desafios impostoseraara atualidade.

O Corpo Docente na maioria esmagadora dos Cursd3irddéo é formado por
professores com competéncia juridica, mas sem f@ompedagdgica. Para Sacristan ( 1999,
p.170), a diferenca de contextos profissionais & @yrofessor tem que executar sempre o
plano nas condicdes reais de trabalho, enquantcanguiteto, por exemplo elabora um
projeto, levando em consideragdo variaveis edtgvaia outro executd-lo. Neste contexto,
surge o professor como uma semi-profissdo, do pamtgsta sociolégico e porque é exigida

por um cargo institucionalizado. “Uma semi-profssé@ipoia-se em conhecimento muito
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dispares, nos quais se misturam aspectos ciestifi€onicos e administrativos, transmitidos

muitas vezes como “sabedoria artesanal’ entregwmiofiais mais do que como procedimentos
formalizados.” O exercicio da profissdo requer,tgudo, uma formacdo continua que
possibilite desenvolver capacidades e competéme@sssionais autbnomas, fomentando a
investigacdo didatica e a capacidade de reflex@&tiea. Perrenoud ( 2002, p.13) afirma que
a autonomia e a responsabilidade de um profissae@E@ndem de uma grande capacidade de
refletir em e sobre sua acdo. Portanto, hoje, cord@firma Feldmann (2003,p.149) exige-se
do professor além da capacitacédo e qualificacaiispi@nal, que ele seja “um mediador entre
0 conhecimento sistematizado e as necessidadealwass, na possibilidade de ampliar e
diversificar formas de interagir e compartilhar es@ncias em novos tempos e espagos.”

Realizamos uma pesquisa qualitativa abhmos e professores de um curso de Direito
e abordamos os aspectos (des) favoraveis do dunsalos aspectos abordados criticamente
pelos bacharelandos nesta pesquisa foi a Did&ieaséncia de uma formacao pedagogica é
um agravante para o desempenho do docente.

Ha uma queixa generalizada que as aulas sao tadisie ultrapassadas:

‘o método tradicional, onde se discursa e os alurdms debatem, ndo criam e nao
modificam.”

“ curso tradicional. Deveriamos ter debate em’sala.

“temos um curso no qual o professor finge quenensio aluno finge que aprende.
Curso em que professores sem didatica nenhumantemsainar aquilo que sabem, as vezes
até sabem muito, mas o0 modo de passar isso pdim® @0 é o melhor e como nés néo
brigamos muito por nossos interesses acaba figamidisso mesmo.

Uma outra vertente, contrapde e ressalta a formag&muacdo docente como
elementos positivos em nivel de qualidade das aolgsie denota haver no curso alteracdes
acenando para novas possibilidades pedagodgicasveD de formacdo e capacitacdo dos
professores e professoras foi indicado por 40%pdssjuisados como um dos alicerces da
qualidade do ensino-aprendizagem:

“um curso bem estruturado, com professores qoadlbs e aulas nem sempre expositivas.”
“ temos um curso de qualidade, com professores mngiidos e muitas inovagdes
propostas.”

“curso muito bom. O corpo docente € capacitaddimekmdo. Ha um incentivo por parte da

direcdo sempre buscando valorizar o profissiomkraima melhor condicéo de trabalho.”
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“curso sério e muito elogiavel, em termos de poojpedagdgico e respeito ao corpo

docente...muito apoio aos docentes com um corgordgonarios e funcionarias de melhor
qualidade, competente e excelente.”

“(...) encontramos na casa excelentes profissogae se dedicam e se preocupam com 0O
desenvolvimento ndo s6 no ambito do pessoal-piofiak mas acima de tudo intelectual dos
nossos alunos.Temos um curso de Direito sério,dtoreemuito preocupado com a formacéo
de seus discentes.”

A didatica dos docentes é reflexo de sua formd€aoum curso juridico, em que a
maioria esmagadora € oriunda dos cursos de bashanei Direito, ha que se oferecer
oportunidades para que o docente possa aprendesemwblver praticas pedagdgicas que
responda as necessidades dos alunos e da socipdaitsgs pedagogicas que fortalecam a
integracéo da teoria a pratica.

Durante as analises das respostdenpos averiguar o movimento dialético dos
aspectos criticos aos favoraveis do curso; do ensinicista, tradicional, a um curso bem
estruturado com professores qualificados, compiidogte propostas inovadoras. A crise
didatica desponta neste palco de conflitos, a dalaula, imperando o modelo centrado no
professor e no ensino, quando o foco deveria aprendizagem e o aluno.

Ciente deste movimento, a capacitacdo pedagodgisapdufessores do ensino
superior, a Instituicdo pesquisada tem investidoappmoramento de formacdo do corpo
docente; além das atividades da ACADEMIA DE FORMATACONTINUADA, a
Mantenedora subsidia cursos de Mestrado e Doutprawho Universidades que tenham
reconhecimento da CAPES, aos interessados emimvasttualizacdo dos conhecimentos da
area juridica e/ou educacional.

“temos apoio ao aperfeicoamento dos professoresepebem bolsas de estudos.”

Além destes incentivos, h4d no curso ag¢des voltpdes a formacdo continuada dos
professores, entre as quais destacamos um Enc&ddagoégico. Nesta reunido, o
Coordenador Pedagdgico informou a todos que reeeba@rientacdes para a elaboracao dos
Planos de Ensino, integrados ao P.P.C, revisadmadizado e convidou-nos a abordar o
tema.

Retomamos com os professores a Missao, a Concepgd€urso, o Perfil
Profissiografico e enfatizamos que o Plano dertendieve estar em sintonia com nossa
proposta educativa. A seguir, entregamos em uml@e/eum roteiro para a elaboracdo dos

Planos de Ensino, que envolve questdes como:
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* Planejar por qué?

* Planejar para quem? Em que contexto?

* Planejar o qué?

* Como planejar?

Enfatizamos que o planejamento é um ato educapetitfico e cientifico, um
documento vivo, que deve beneficiar a aprendizageropiciar o aprimoramento da pratica
pedagodgica, um plano que deve ser revisado a gartggistros e observacdes dos docentes.

* Prosseguindo, abordamos 0s seguintes itens, coaformisposto no Projeto
Pedagdgico:

* Interdisciplinaridade;

» Avaliacao;

» Perfil dos alunos e alunas (compatrtilhar as difgasnrespeitando os histéricos
de vida, sem abrir mdo do ato de educar e formatur®s em suas dimensdes
cognitivas, sociais e éticas);

* Metodologia em sala de aula;

» Competéncias, habilidades e atitudes;

» Articulacao teoria a pratica;

e Atividades de Lingua Portuguesa e incentivo ao dsotecnologia para a
realizacdo de pesquisas;

* Nucleo de Prética Juridica;

* Monografia (efetivamos posteriormente outra reaipidra discutir este item).

Orientamos todos docentes a apresentar e disdatanm de Ensino com os alunos e
as alunas no inicio das aulas. Sugerimos aindalmmricdo de um Contrato
Pedagdgico para disciplinar o cotidiano académico.

Sentimos que a grande maioria dos docentes mostranteressada em melhorar a

pratica pedagdgica.

O Encontro Pedagdgico foi um divisor de aguas ns&de Direito. A semana de
Planejamento destinada a construcdo de PlanosgieoEgonsolidou-se como um marco no
avanco para a melhoria da qualidade de ensino-@Gigegyem em nossa Instituicdo, um marco

gue consolida o sonho de um curso planejado.
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O Curso de Direito enfocado € um curso respeitadmeio académico e juridico, no

entanto cabe-nos ressaltar que ha uma longa tiajedéser trilhada para que possamos

atender as exigéncias da sociedade moderna, etactngbulicdo e mutacao.

E preciso que os cursos de Direito, diante dessassn
realidades, construam projetos pedagdgicos gquemeedtd
olhem para frente, de forma prospectiva. H4 a satade de
uma educacao que além de renovada, seja tambémuzula.
Rodrigues (2005)

A capacitacdo continuada dos docentes em um cwdDirgito tem o meérito de
despertar a construcdo de uma identidade pareso que busca:

1- instalar no Centro Universitario um curso de Doajue desempenhe o papel de “usinas
de cidadania” expressdo arquitetada, no Exame ddifiQacdo desta tese em pelo
llustrissimo Desembargador Dr. Nalini (2005);

2- priorizar, em sua missao, a formacdo de um ser haroam conhecimento técnico, mas
primordialmente com a compreensao ética de suialadi®, integrando o saber juridico ao

saber humanistico interdisciplinar.

Concluimos nossos estudos , transcrevendo a afionde um professor, por indicar o
movimento de acao-reflexdo-acdo em um buscar eantla aprimoramento:
“...conta com um quadro grande de docentes, palistancial militantes do direito...outra
parte de profissionais que se dedicam exclusivaananatividade académica. Boa parcela
desses professores, inclusive operadores do Direifgue faz a Faculdade se destacar dentre
as faculdades de direito da regiéo...”
“(...) ndo € o curso ideal e nunca sera, pois rganizacdo que se preze deve buscar se
superar constantemente. Ha muito a ser feito paeder as aspiracdes dos alunos e da
comunidade que servimos.”

Resta-nos, portanto prosseguir, avaliar continuéenele forma participativa, lancar-
nos a frente, projetar. Buscar o despertar da fpfimdocente nos operadores do Direito, que
exercem o magistério. Afinal, a educacdo € um recam perene, a eterna construcao

pedagogica.
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