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EDITORIAL

A Revista Educacdo, neste numero, apresenta artgopesquisadores do campo
educacional que se propdem a discutir resultadopedquisas realizadas ndo s6 no
Brasil como também em Israel.

O conjunto dos textos é fruto de demanda espon&seacaracteriza pela diversidade,
mas se unifica no proposito de suscitar discussdereflexdes que levem os
profissionais de educacéo e a todos 0s que sesstan por esta area a pensarem sobre
assuntos atuais e ampliarem os debates sobre éducag

No primeiro artigo- Funcionamento da rede de apoio as escolas deagdocinfantil

de Tiberiades: relato de experiéncia de um psiablegucacional —Edson Sayeg
discute sua experiéncia como psicologo educaciomaontexto do que habitualmente
educadores denominam “rede de apoio”, situada dedeide Tiberiades, ao norte de
Israel. Como bem define o autor, as redes de apsalyaguardadas suas
especificidades, consistem na utilizagdo dos resursomunitarios para cuidar,
primordialmente, do desenvolvimento de alunos die rescolar. Como psicologo
educacional, esta lotado no Servico de Psicolodizc&cional — um dos componentes
da rede - e sua atuagcao abrange exclusivamenteafigtze) das 48 (quarenta e 0ito)
escolas de Educacéo Infantil (Jardins) da cidade.

Os casos apresentados tém tripla finalidade: eapa@rincipais demandas dos Jardins;
elucidar o funcionamento da rede de apoio nos aspectos gerais e exemplificar
algumas possibilidades de atuagdo do psicologoaetu@l nas escolas de Educacao
Infantil.

No segundo artigo A boca como tema articulador e integrador de caioseium
relato - Wanderley Carvalhoelata e discute uma experiéncia de ensino conauzid
partir de uma abordagem integradora, com o intigtanspirar e incentivar professores
de Ciéncias e Biologia, ou até mesmo de outrasptlisas, a desenvolverem projetos
semelhantes com seus alunos. Sua pesquisa fa@admlcom estudantes dd&ho do
Ensino Fundamental que participaram de um projetmihinado “Um papo sobre a
boca”, composto por seis blocos de atividades nass aliversos contetudos e areas das

Ciéncias Naturais foram contemplados. A avaliagdqbjeto, segundo o autor, foi
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somativa e empregou a observacado dos alunos d@aetdizacao das atividades, bem
como a analise de suas producdes escritas reummlgsortfolios. Dessa experiéncia,
um material didatico foi impresso, baseado no poojelatado em seu artigo, e
encontra-se disponivel para reproducédo a todosofssgores interessados.

Ja o terceiro artigo, de Lilian de Cassia Alvisititulado Memoria Compartilhada,
Histéria Oral e Empoderamento: didlogos possiveigaz uma discussdo sobre as
relacdes entre memoria compartilhadmpoderamente histéria oral no processo de
organizacdo de um Memorial Escolar. Sua pesquisdizada com membros
pertencentes aos grupos populares, na cidade des Rig Caldas/MG, apresenta
elementos relevantes para a compreensdo das @sisatle lutas promovidas por
membros pertencentes aos grupos populares paratipayae a proposta original de
educacao profissionalizante da Escola Profissid®dain Bosco (EPDB) n&o fosse
enfraquecida com o passar do tempo, quando ocorremadancas na equipe gestora,
havendo uma grande mobilizacdo por parte de diesesegmentos da populacéo local
para a organizacdo de um Memorial Escolar. A autmsalta ainda a participagao ativa
do Centro de Memoaria/ Unicamp na sistematizaca@sgovacao e divulgacdo do acervo
documental.

O artigo de Eliezer Pedroso da Rochaimportancia do principio de continuidade no
pensamento filoséfico e pedagdgico em John Deweglisa a importancia do principio
de continuidade no pensamento pedagdgico e fimsdie John Dewey. O pesquisador
realizou um levantamento bibliografico em 30 obdasautor, entre livros e artigos,
onde buscou, inicialmente, a palavra continuidadguanto principio ou ndo. Ressalta,
em seu artigo, que das 30 obras pesquisadas, aparts faziam qualquer aluséo a
palavra em questdo. A escolha das obras deve-stagbas em textos, teses ou
dissertacbes que faziam referéncia ao filosofo ermmericano. Dentre as obras
pesquisadas, estddemocracia e EducacdocA Busca da Certez& Experiéncia e
Natureza A partir da pesquisa, o autor constata que aimio de continuidade é o que
fundamenta a teoria filoso6fica e pedagdgica de Idwey, de onde ele sustenta, a seu
ver, a sua filosofia pragmatica.

O artigo de Berenice Victor Carneiro si€blogia e educacao: desafios ao dialogo -
trata de alguns elementos do panorama histéricopataeria entre Psicologia e
Educagéo no Brasil, durante o século XX, e daséwmrids atuais dessa relacdo. A
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autora aponta aspectos que influenciaram de foeterrdinante o modelo de atuacéo
da Psicologia até a década de 1980 e as consegsi@®sse modelo para a psicologia
escolar no Brasil. Discute a busca a partir dadiecke 1990 por novos fundamentos
tedrico-metodoldégicos que permitissem a Psicologiasignificar sua pratica no
cotidiano escolar e aponta alguns dos obstaculosoddo contexto sécio-politico ao
processo de inser¢do do psicologo na escola dizagbarceria com a Educacéo.

Com este conjunto de artigos, esperamos contripria a ampliacdo de discussodes
sobre tematicas educacionais e convidar pesquessdpe queiram compartilhar seus

estudos para divulgarem seus artigos na Revistedgédo.

Diva Otero Pavan

Coordenadora da Revista Educacéao
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FUNCIONAMENTO DA REDE DE APOIO AS ESCOLAS DE EDUCAC AO
INFANTIL DE TIBERIADES: RELATO DE EXPERIENCIA DE UM
PSICOLOGO EDUCACIONAL

Edson Saye{
Resumo

Neste artigo descrevo a minha experiéncia comalogjo educacional no contexto do
que habitualmente educadores denominam “rede d®’amituada na cidade de
Tiberiades, ao norte de Israel. As redes de apalwaguardadas suas especificidades,
consistem na utilizacdo dos recursos comunitararsa guidar, primordialmente, do

desenvolvimento de alunos da rede escolar.

Como psicologo educacional, estou lotado no Sem&®sicologia Educacional — um
dos componentes da rede - e minha atuacao abraclgsieamente 14 (catorze) das 48

(quarenta e oito) escolas de Educacéo Infantitlidsy da cidade.

Os casos apresentados tém tripla finalidade: eapa@rincipais demandas dos Jardins,
elucidar o funcionamento da rede de apoio nos aspsectos gerais e exemplificar
algumas possibilidades de atuacdo do psicologoaeth@al nas escolas de Educacéo

Infantil.

Palavras-chave: Psicologia Educacional, Rede dé&Apo

Y Graduado em Psicologia (PUC-SP), mestre e doutd®saonlogia da Educacédo (PUC-SP). Psicélogo Edorakti
do Servigo de Psicologia Educacional de Tiberiadissael.
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The functioning of support network in Tiberiades’spreschools: an experience

report from a educational psychologist
Abstract

In this article | describe my experience as an atioigal psychologist in the context of
what educators usually call "support network” ie tity of Tiberias in north Israel.
Support networks, preserving their specificitiesolve the use of community resources
to take care, essentially, of the developmentudestts in school.

As an educational psychologist, | have been loaatethe Educational Psychology
Service - one of the components of the networkd-ray role covers only 14 (fourteen)
of the 48 (forty eight) preschools (Kindergarteoijhe city.

The cases presented have three purposes: exposemdite demands of the
Kindergartens; elucidate the general functionihghe support network and illustrate

some possibilities of action of the educationalgh}ogist in preschools.
Keywords: Educational Psychology — Support Network
Introducéo

J4 esta sobejamente demonstrado que, numa salall@e ocanumero de alunos
corresponde ao numero de individualidades. Desde, ceanifestam-se as diferencas
individuais advindas da heranca genética, dasénélias provenientes da familia, do

grupo de amigos, da ambiéncia cultural e outras.

Dentre os meios sociais que influem significativateeno desenvolvimento, situa-se a
escola, seja no sentido de concretizar e incremastaotencialidades individuais seja
no sentido de ndo as promover satisfatoriamentdo&rs casos tém suas implicagdes,

0 que significa dizer que um e outro resultam nwriocmodo de estar no mundo.



Revista Educagdo, vol. 5— Maio de 2012

Assim, o vocabulario restrito e a falta de domitoregras gramaticais podem limitar
demasiadamente a expresséo por meio da linguagdre escrita, 0 que, por sua vez,
pode reduzir ou mesmo eliminar as possibilidadesngeesso a determinados meios

profissionais.

Na sala de aula, mais especificamente no processooeaprendizagem, nao raramente
interferem fatores que extrapolam a esfera de nsgilidade da escola: problemas de
saude, de ordem afetiva, questbes de comunicagidras demandas. As redes de
apoio tém por funcéo atendé-las através dos difssesegmentos profissionais.

Composicao da rede de apoio

Em Tiberiades, como em todo o pais, as redes de si@ compostas por médicos (do
desenvolvimento, pediatras, neurologistas, psiqggt psicélogos (clinicos e
educacionais), arte-terapeutas, fonoaudidlogagpaetas ocupacionais, assistentes
sociais e professoras de reforco. A integracdo edegsofissionais é basicamente
funcional: ndo compartilham, necessariamente, ommue$ocal de trabalho nem
pertencem a mesma instituicdo ou empresa. Nesta irgdgram-se o servico publico

(instituicbes do municipio e do Estado) e privaglogresas de saude).
Sobre o Servico de Psicologia Educacional

O Servico de Psicologia Educacior&lum dos componentes da rede de apoio. Em
Tiberiades, esse servico conta com 14(catorzedlpsgigs, dentre os quais a diretora do

servico, uma coordenadora dos Jardins e uma camtdemde Educacdo Especial.

Cada psicologo acompanha um determinado numerosdelas e/ou jardins de
educacdo infantil. Sua atuacdo compreende, bagnamea realizacdo de
psicodiagnosticos, atendimentos psicoterapicosereagdo de alunos, orientacdo de
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professores, orientacao de pais, intervencdes aisnta sala de aula e participacao nas
comissOes responsaveis por determinados encamint@sne

Sobre as Comissdes
Existem dois tipos de comissfes: Comissao de Re®fgomissdo de Colocacéo.

A Comissdo de Reforco avalia a necessidade de mo aleceber ajuda de uma
professora de reforgco. Em geral, a comissédo apoonedorco escolar para alunos que
apresentam dificuldades em pelo menos dois domita@isscomo, a titulo de exemplo,
cognitivo (ex: nocdes basicas de espaco, nomeaghocades, vocabulario) e

coordenacédo visomotora.

As decisdes baseiam-se na avaliacdo da professatardim, que preenche formulério
com diversos itens de aprendizagem / desenvolvondmgm como no parecer de

diferentes especialistas, a depender da probleamatic

As professoras de reforgo realizam nova avaliagélo a corroborar ou aprofundar
avaliacbes anteriores, a qual serve de base pabaral um programa de atividades
direcionado as necessidades especificas do aluacat8acdo ocorre na propria escola,

com trés ou quatro sessdes semanais, cada umadc@nmta) minutos de duracgéo.

Ja a Comissao de Colocacdo encaminha aos Jargiasi&is os alunos que requeiram
atencao mais individualizada, como aqueles diagramkis com desenvolvimento lento
ou déficit de atencao por hiperatividade. Essaslascontam com classes menores - 8
(oito) alunos, em média -, e nelas cada aluno eoshdiferentes tipos de tratamento,
de acordo com suas necessidades (tratamento mgdicoterapia, terapia ocupacional

e outros).
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O encaminhamento ao Jardim Especial ndo implicalestigamento do seu Jardim de
origem. Os alunos frequentam-no dois dias da seraama&xpectativa é que possam
voltar ao regime anterior, 6 (seis) dias por semanaedida que se mostrem em
condicbes de acompanhar o seu grupo. Ademaisnaféréncia ao Jardim Especial
normalmente € antecedida pelo trabalho de uma gzof@ de reforco no Jardim

comum, cujos esforcos, no entanto, mostraram-sii¢rentes.

As reunides, tanto da Comissao de Refor¢co comaoodaissao de Colocacédo acontecem
em meados de marco, seis meses antes do inicionaléetivo seguinte (setembro),
guando entdo passam a vigorar seus encaminhamiBam&€omissdes, tomam parte 0s
pais, a professora de Jardim, o psicologo educacenma representante da equipe de
reforco (Comissdo de Refor¢co) ou a propria professte reforco (Comissdo de
Colocacao). Na auséncia do profissional, é obngatd encaminhamento do seu

parecer ao presidente da comisséo e aos paismm alu

Vale ressaltar o papel dos pais nas Comissdes.f@lescem informacdes relevantes
sobre as disposi¢cfes ou comportamentos de seos filh &mbito da familia. Sdo os
pais que autorizam o trafego de documentos (rébdatGpareceres) dentre os diferentes
profissionais. Por fim, as sugestdes das Comisg@éxco escolar, transferéncia de

jardins, terapias), so serdao implementadas mediantgizacao formal dos pais.
Sobre avaliagao pelas professoras dos Jardins

Os critérios de avaliacdo dos alunos pelas professdos Jardins sdo os seguintes:
relacdo interpessoal, grau de independéncia, caawpento, motricidade grossa,
motricidade fina, qualidade das realizacbes gratorap respostas a estimulos
sensoriais, compreensdo da linguagem e vocabuthsioyrso verbal, compreenséo da

linguagem, sintaxe e gramatica, alfabetizacdo, cispe cognitivos em geral,
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conhecimento de no¢des basicas, habilidades matesa&tapacidade de concentracdo
e persisténcia.

Cada critério conta com indicadores especificoseRemplo, o critério comportamento
compreende 0s seguintes indicadores: capacidadeiatega adaptar-se as regras de
convivéncia do Jardim, capacidade da crianca aplaificacOes (ex: esperar na fila),
capacidade da crianca lidar com dificuldades (ecasso, despedida), capacidade de a
crianca adaptar-se a situacdes novas (ex: pasgegias), capacidade de a crianca
organizar-se nas atividades, reacdo da criancatalmos simbolicos.

Cada indicador € avaliado de acordo com pontuagéiescente: 4 (nivel bom), 3 (nivel

intermediario), 2 (nivel baixo), 1 (nivel muito ka).

Evidentemente, é necessario considerar que esbacawvaesta sujeita & imprecisdes e
vieses, mas trata-se tdo somente de uma primerdagem e sua utilidade consiste na
indicacdo de aspectos do desenvolvimento da crigmganerecem maior atencéo, isto

€, sdo motivos de diagnostico mais criterioso.

Casos passiveis de encaminhamentos as ComissdeReaferco e as Comissodes de

Colocacéao
Exemplo 1:

David, 6 (seis) anos, demonstra desenvoltura psitmmar corre, pula, salta com uma
das pernas e utiliza facilmente os brinquedos ditsiano patio do Jardim. Nas

atividades que requerem motricidade fina, obseevdesenvoltura semelhante: segura
adequadamente a tesoura, o lapis e o pincel. Faxes utilizando pecas pequenas,

dando forma a objetos, animais, carrinhos.



10

Revista Educagdo, vol. 5— Maio de 2012

Os desenhos de David sdo animadores. Ao desenfigura humana, praticamente
todos 0s componentes do corpo estdo presentes égoptdo dos joelhos e das
sobrancelhas), no lugar certo e guardam de modsfatétio as proporcdes no

conjunto.

David reconhece e nomeia um numero significativocdees, formas geomeétricas,
animais, numeros e letras do alfabeto. Aprendede®basicas de espaco e tempo. Ele
também classifica objetos segundo critérios de rohnados atributos. E bom o
desempenho em jogos como memoria, quebra-cabegasuteos que requeiram

coordenacéao visomotora.

A comunicacgdo verbal com colegas ou com a profassatara, porque bem articulada
e por utilizar frases inteiras, demonstrando o damde um vocabulario rico para sua
idade.

Quando em grupo, observa-se a alternancia de papaisendo ele o “condutor” de
uma situacdo, ora sendo o conduzido. Sua atitudml&borativa, empolgado e
empolgante.

Em suma, todos os indicios sugerem que David eptaréo para ingressar na escola
elementar dentro de poucos meses, no inicio darpodano letivo. No entanto, antes
do inicio do ano letivo, seu pai morre em acidenttomobilistico. Desde entdo, seu
comportamento na escola mudou drasticamente: patico, com baixo nivel de

comunicagdo com colegas e professora. Em termapréadizagem, ja é significativa a

diferenca entre os progressos de David e do sgogru

Como é muito clara a relacdo entre a perda do @anadanca de comportamento, tanto
0 psicologo do Jardim como a professora concordam® & crianca podera ser

beneficiada com o tratamento psicoterapico. Assimpos reinem-se com a mae,
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descrevem o comportamento da crianca na escolaceram informar-se sobre o0 seu

comportamento em casa, quando entdo é sugeridcamerhamento.

A mae de David podera aceitar ou recusar a sugest@ncaminhamento, mas, uma
vez aceita, ela € a responsavel pela busca degimfal nas instituicdes publicas ou do

seu plano de saude.

Como o aluno apresenta necessidade no plano afetigscolar, sua situacdo sera
analisada pela Comissdo de Reforco que, ao coasidealiacdo do psicélogo (que
pode ser o do seu préprio terapeuta ou do psic@dgoacional) e as informagdes da
professora sobe o desempenho do aluno, muito pebuante ir4 deliberar a concesséo

de reforgo escolar.
Exemplo 2:

Raquel, 3 (trés) anos, tem dificuldade para express verbalmente. Quase néo fala e
sua voz é fraca, quase inaudivel. Em relacdo apogde sua faixa etaria, ndo se
observa apenas defasagem em relacdo a linguagem,também em relacdo a

sociabilidade: Raquel interage muito pouco comasutriancgas, tanto na sala de aula

como no patio. Geralmente, é vista brincando s@zinh

Em reunido com o pai, professora e psicologo sBwnrados que o proprio pai e 0s
irméos mais velhos de Raquel comecaram a falarvptia dos 4 (quatro) anos,
sugerindo a hipotese de que a defasagem de lingudgealuna em relacdo ao grupo
etario se deve a um padrdo da familia. Provaveknénima questdo de tempo para ela
comecgar a expressar-se mais verbalmente. Aindaagsirece que a limitacdo na
linguagem tem repercutido nas interacfes da crianga 0s seus colegas, razédo pela
qual sua professora e o psicologo sustentam a matagdo de encaminhamento para o

servico de fonoaudiologia para diagndstico e pessigtamento.



12

Revista Educagdo, vol. 5— Maio de 2012

O pai de Raquel ndo apenas concordou com a recagemdcomo antecipou que sua
esposa ja havia agendado consulta com uma fondagdiduma instituicdo publica.
Contudo, dada a alta demanda de consultas, é pragisardar cerca de um més para

Raquel ser atendida.

Certamente, professora e psicélogo permanecerétmstao fator sociabilidade. Se os
avancos esperados com o tratamento fonoaudiold@iocoforem acompanhados com
avancos nas interacdes com outras criancas owremento quantitativo e qualitativo
na comunicacgao verbal da crianga, entdo é posgivehova solicitacdo seja feita aos

pais de Raquel, desta vez, para o tratamento pgicol

Além da possibilidade de tratamento psicologico di@sicas privadas ou do setor
publico, incluindo o proprio Servico de Psicologducacional, pode-se contar, ainda,
com terapias alternativas, como a Terapia sobr@lGawu a Terapia Psicodramatica -
esta ocorre no proprio Jardim. Evidentemente, @@pglo tipo de terapia ndo ocorre
apenas em funcdo da facilidade de oferta, mas ranpiedo potencial de cada tipo de

tratamento na abordagem a problematica em questéo.
Exemplo 3:

Daniel, 4 (quatro) anos, chama atencéo por ap@seiftrenca significativa entre o seu
desempenho e o0 do grupo. A crianca esta acima €o, pazdo provavel de certa
dificuldade para pular. Em termos de motricidaade f{ex: recortar papel, segurar o
lapis, colorir e pintar), suas habilidades estdoéay quando comparado as demais
criancas da classe. O mesmo acontece em relagge@thecimento de cores, nimeros
e noc¢des basicas de espaco. Quanto as letras) Bagpieer reconhece os de seu proprio
nome. A sua comunicagao é pobre em termos de vidcebe nem sempre é clara a

articulacdo das palavras. Durante as atividadeslasse, Daniel normalmente € visto
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perambulando pela sala. No parque externo, quaspreebrinca sozinho. Algumas

vezes brinca com outras criangas, correndo de dondara outro.

A Comisséo de Refor¢o aprovou as sessfes paralDaiaie os avancos do aluno néao
foram significativos no sentido de coloca-lo emefasm o seu grupo, razao pela qual
foi solicitada aos pais do aluno uma avaliacdo rmbiangente no Servico de Medicina

do Desenvolvimento, que diagnosticou “Desenvolvitméento”.

Com base no desempenho do aluno e no diagnéstigmofassora de classe, a
professora de refor¢co e o psicologo reuniram-se @onde de Daniel com o objetivo de
prestarem informacdes sobre os avancos de Dapeh@erarem sobre a conveniéncia
de encaminha-lo & Comisséao de Colocacédo, comrecaale transferi-lo para o Jardim
Especial, onde podera receber atencdo mais indiNzdda. Mas a mée atribui as
dificuldades do filho ao seu jeito irrequieto, reando-se firmemente a transferi-lo de

escola.
Discussao

Em relacéo aos encaminhamentos de alunos, os @aissentados representam a quase
totalidade do tipo de demandas nos Jardins: pra@demmédicos, emocionais,
psicomotores e de comunicacéo, os quais reperaudeaprendizagem. Transtornos de
aprendizagem como a dislexia geralmente néo sétifidados, dada a faixa etaria das

criangas.

Os alunos respondem diferentemente as intervergdesu tratamentos. Quando as
diferencas no ritmo de desenvolvimento, oriundaprdcesso de maturacao do sistema
nervoso, sao o fator predominante da defasagemuwio &m relacdo ao seu grupo
etario, o proprio tempo, associado as atividadesate de aula, sdo suficientes para

colocé-lo em fase. Mesmo quando h& questdes maitug® que interferem no
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desenvolvimento (David, Raquel), a resposta aosesiimentos recebidos é
normalmente positiva. Evidentemente, os progresependem de um conjunto de
fatores inter-relacionados, notoriamente, o tipotensidade da questdo em pauta, as
disposicdes da crianga (ritmo pessoal, preferéntaagidades inatas), a assertividade
do diagndstico e das intervencdes (identificacaprdblema e sua origem, adequagéo

das técnicas utilizadas).

Contudo, ha casos inquietantes, como o de Danigfo cdiagndstico -
“Desenvolvimento Lento” — apenas confirma as olmgies em sala de aula, sem
esclarecer as origens de sua lentiddo. Noutrososgrmdo sugere providéncias
adicionais ao que ja se podia antever. Possivetresse caso exponha mais claramente
determinadas limitacdes no poder de diagnosticarognosticar. O maximo que se
obtém é posicionar seu desempenho em relacdo g grormativo e identificar
algumas habilidades, que indicam possibilidadesdegenvolvimento e, sobretudo,

sinalizam oportunidades para estabelecer e refarggacdo com a crianca.

Mesmo se tratando de avaliacdo do coeficienteeictighl, cujos testes apresentam alta
correlacdo com o desempenho escolar, ha outrasgmitdades ndo avaliadas que
poderiam sugerir alternativas importantes de ietegéio. Algumas das Inteligéncias
Multiplas preconizadas por Gardner (1994) sdo uenmgio de tais potencialidades

(musical, corporal-cinestésica e outras).

Cientes da impossibilidade de se formar um quadis fidedigno do aluno com base
num anico recurso, psicologos utilizam-se de difey® meios para diagnosticar.
Contam com testes padronizados e escalas de @mlr@@lizam entrevistas com pais e
com professoras e utilizam-se da observacdo emdsalaula. Procede-se entdo ao

cruzamento dos dados, na expectativa de confergist@éncia maior aos pareceres.
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A observacao em sala de aula tem demonstrado, aharakperiéncia profissional, um
recurso util para captar certos processos e diggEsique podem comprometer os
progressos do aluno. Ao mesmo tempo, a observagagossibilitado intervencdes

mais pontuais e assertivas.

Exemplificando: toda a classe de Daniel ensaiavacata para a Festa das Luzes
(Chanukd), mas ele perambulava de um lado para datsala. J& no final do ensaio, a
professora auxiliar lembrou que Daniel gostava rilagira musica do CD, razdo pela
qual foi posta a referida musica para tocar esjeerge para ele. O que se observou foi
realmente digno de nota: os movimentos do alunm gn@cisos, sincronizados com o

ritmo da musica.

Nesse episddio, tdo importante quanto a desensoltier Daniel foi a reagdo da

professora: mostrou-se notoriamente surpresa comued presenciava, sugerindo

desconhecimento da habilidade do aluno. Mais tagiegndo questionada pelo

psicologo sobre o lugar em que Daniel aprenderangat, a resposta foi “na prépria

escola”. Mas, entdo, qual a razdo de sua surpkégdfes hipbdteses: de que professora
mentiu; de que o aluno aprendeu a dancar com ags@fa auxiliar e de que o aluno

aprendeu a dancar em classe sem ser percebidprptdasora.

Descartada a mentira, restam as duas Ultimas bggtgque, em comum, tem a
realizacdo de aprendizagem do aluno e o descondeiminta professora. Ambas as
hipGteses sugerem uma espécie de desinvestimemiofissora, ou certa disposi¢ao
muito préxima as chamadas profecias auto-realizajatuja funcdo consciente ou
inconsciente é, neste caso, confirmar sua repegsEmsobre o baixo potencial do aluno
para aprender.

Os dados da observacgéo do psicélogo vao ao enacdedsa hipotese: pouca interacao

entre professora e aluno; pouco contato visualséraiia de taticas para incrementar o
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nivel de participacdo do aluno nas atividades,ctarnzando uma postura mais distante
que, certamente, ndo convém aos alunos com asarésticas de Daniel.

~

Nesse caso, é funcdo do psicologo esclarecer siadteses a professora,
fundamentando-se sempre nos dados de observag@eleadacéo das contradicbes

(ex: discurso sobre o desinteresse de Daniel pelgade sua demonstragao).

Evidentemente, os dados do diagnostico, acrescddeslados de outros profissionais,
sugerem a pertinéncia do encaminhamento de Damidh@im Especial. Mas parece
legitimo questionar: o quanto das condi¢des atlmidesenvolvimento do aluno nédo se
deve a conduta da professora? Por outro lado, guintonduta da professora nédo se
deve a sua dificuldade para manejar uma classe3@oftminta e dois alunos), de modo
que, se viesse a dispensar atencédo especial al,Deoneeria o risco de ver outros
alunos dispersos nas atividades? Essas questbgsesawntes a fim de colocar o
psicologo no lugar de parceiro das professoras,onde um mero fiscalizador, sem

perder de vista que o seu cliente é a crianca.

Ainda no ambito das ocorréncias na sala de aulanp@imente prejudiciais ao
desenvolvimento do aluno, observa-se 0 modo comguanas professoras se dirigem

aos alunos em situagdes de excecao.

Exemplificando: dois alunos, um menino e uma merdmgputavam o mesmo lugar a
mesa na hora da refeicdo. Na disputa, a meninanmichdo e comecou a chorar,
chamando a atencdo da professora que, enquant@ @&adlina, dirigiu-se ao aluno,
visivelmente nervosa e falando num tom notoriamei®. Em seguida, o aluno foi
posto a parte dos colegas, distante da mesa, pr&iemtrada do banheiro, aguardando
a permissao da professora para sentar-se. A suess&p facial sugeria incompreensao

sobre 0 que se passava. Tratava-se de aluno dosipadicipativo.
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Evidentemente, a disputa entre as criancas foi algaor em relacdo a reacdo da
professora. Apesar da auséncia de ambiguidadebigwoe permitido, bom e mau,
querer e ndo querer), sua conduta pareceu exageetaaispidez com que lidou um
caso isolado, sem gravidade, envolvendo crian¢cas mprmalmente apresentam

comportamentos adequados ao Jardim. Quais sascos para a professora e aluno?

Um dos motores que levam a participacdo do alursoati@idades é o seu desejo /
necessidade de ser reconhecido e aprovado pelt®sadue Ihe sdo significativos
(confiaveis, encorajadores, amigaveis). Na reagaprdfessora, ha o risco do aluno -
uma crianca de 4 (quatro anos)! - reagir assoctandaituacoes aversivas, geradoras
de ansiedade e emocdes que podem repercutir ngdatéprejudicada) e no tdnus
muscular (hipertensdo). Em outros termos, a profassorre o risco de cercear a sua
condicdo de trabalho, tornando-se irrelevante padesenvolvimento do aluno. Por
essas razbOes, é funcdo do psicologo alertar a ssmfe sobre este risco,
preferencialmente apoiado em material com baseéifoan tal como o funcionamento

do sistema limbico, em particular as amigdalas.

Juntamente com o0s esclarecimentos, € Util sugevitedimentos mais razoaveis e
oriundos de casos semelhantes, ocorridos noutcatasescom envolvimento de outros

alunos e professoras; trata-se de alternativagetasce funcionais.

Exemplificando: em caso analogo, a professora pealia o0 aluno sentar-se a parte do
grupo, no espaco onde ha uma pequena sala de adiar,de “refletir’ sobre o seu
comportamento. Depois de poucos minutos, ela didgi ao aluno para que ele lhe

contasse 0 que havia pensado, apds o que o corpatdlaueintegrar-se ao grupo.

Nesses casos, como 0 do exemplo apresentado, a rekeancia do trabalho do

psicologo consiste em fornecer, quando possivelirses para a professora intervir de
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modo mais assertivo, vindo a contribuir para o deseimento progressivo do
autocontrole do aluno.

Ha uma tendéncia significativa das professorasJdodins a considerarem hiperativos
os alunos de temperamento mais agitado. Elas ppdeano psicologo observa-los e
algumas chegam a sugerir o encaminhamento dessessgbara avaliacdo médica.
Ocorre que normalmente esses alunos participanatdédades, fazem progressos nas

aprendizagens, sdo sociaveis, enfim, parecem saigdav

Descartada, pelo menos em principio, a hipétesela#gca, cabe ponderar outras
hipoteses relacionadas a sala de aula. Primeirameéib observados aspectos das
atividades que podem suscitar a agitacdo dos glgna® o tempo mais alongado de
uma mesma atividade (ex: nas rodas de estériag).éNdor casualidade que a idade
escolar inicia-se aos 7 (sete anos), quando a agdinrdo sistema nervoso possibilita
maior resisténcia as distracdes (Wallon, 1975).e®lasse também o predominio de
atividades que nao requerem movimentos mais anfpbtweer, pular, saltar), de modo
gque o comportamento irrequieto pode ser o sinalqgde a crianga necessita se
movimentar mais para equilibrar o tonus musculartass manifestagbes sao
interpretadas como necessidades a serem atendidasima segunda hipotese: o
comportamento mais agitado pode ser a simples €sdweda inteligéncia corporal-

cinestésica mais pronunciada.

As implicacdes dessas hipodteses sdo claras: répagan das atividades, como duragéo

e predominio de atividades que correspondam assidades dos alunos.

No trabalho como psicologo educacional, sdo pdatimente valiosas as proposicoes
que dao relevancia: ao conhecimento do aluno ctmcoeque implica conhecer as
possibilidades e necessidades caracteristicag@gieede desenvolvimento, no caso, de

criancas entre 3 (trés) e 6 (seis) anos, assim amrmonhecimento dos meios que
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influem no desenvolvimento, em particular a famibaa escola; a observacao
acompanhada de andlise referenciada na teoriap samdrecurso para o professor

realizar os ajustes na sala de aula (Wallon, 1975).

A Teoria das Inteligéncias Mudltiplas (Gardner, 1P9dmplia o campo das
possibilidades de entendimento das diferencasithdiis e também sugere implicacdes
para a escola, como a diversificacdo de atividal&snuito preconizada pela teoria

walloniana.

Em sintonia com a Teoria do Desenvolvimento de Héallon, Le Boulch (1982)
teoriza e propde exercicios valiosos para o dedamento psicomotor grosso e fino,

da percepcéao espacial e temporal.

Tratando-se do desenvolvimento das operacdes reentaicaracterizam a inteligéncia
l6gico- matematica, Piaget é sempre uma referémedévante e disponivel de modo

mais acessivel na traducao de Furth (1997).
Conclusao

Atualmente parece impensavel o funcionamento dakn¥asem a existéncia da rede de
apoio. Apesar das dificuldades nos diagnosticosgnisticos de determinados casos,
o fato € que séo significativas as intervengfegdaitssionais distribuidos nas diversas
disciplinas. Em outras palavras, esses profissos&o relevantes a medida que ajudam
a identificar e superar dificuldades importantes dlmno no curso do seu

desenvolvimento.

J4 o psicologo educacional, um dos componentes eda de apoio, encontra
possibilidades ampliadas de atuacéo porque n&itassto diagndstico, psicoterapia e a
participacdo nas Comissfes, compreendendo també@fmservacdo e intervencdes
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pontuais na sala de aula, as quais sdao mais bemtamas quando referenciadas em

material de base cientifica.

E justamente a proximidade do psicélogo educacioma o cotidiano da escola o que
permite captar, via observacéo, processos naaiassesu potencialmente prejudiciais
aos alunos, vindo a ensejar ponderacdes juntantemteas professoras. Importante
frisar o clima de parceria que convém prevalecsse®e momentos, sem perder de vista

a razao primeira de todos os esfor¢os: o desemehtp da crianca.
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RESUMO
Este artigo relata e discute uma experiéncia den@rnduzida a partir de uma abordagem

integradora, com o intuito de inspirar e incentipanfessores de Ciéncias e Biologia, ou até
mesmo de outras disciplinas, a desenvolver proggoslhantes com seus alunos. Estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental participaram de um forojenominado “Um papo sobre a boca”,
composto por seis blocos de atividades nas quaersdis conteldos e areas das Ciéncias
Naturais foram contemplados. A avaliacdo do prdi@tsomativa e empregou a observagcao dos
alunos durante a realizacdo das atividades, beno amanalise de suas producdes escritas
reunidas em portfolios. Um material didatico imgmesbaseado no projeto aqui relatado,

encontra-se disponivel para reproducéo a todosofesssores interessados.

Palavras-chave: boca, saude bucal, abordagem integradora, engn€iéncias, ensino de

Biologia

THE MOUTH AS AN ARTICULATOR THEME AND INTEGRATOR OF CONCEPTS:
A REPORT

ABSTRACT
This article reports and discusses a teachingreque that has been carried out based on an
integrative approach, in order to inspire and eragel Science and Biology teachers, or even
those who teach other disciplines, to carry outlamprojects with their students. Students from
the ninth grade participated in a project calledctat about the mouth”, made of six groups of
activities in which several contents and Naturee®oe areas were contemplated. The summative
evaluation of the project has been conducted thrdhg observation of the students, while they
were performing the activities, as well as the ysialof their written productions in portfolios. A
printed didactic material, based on the projecorega in this text, is available for photocopy
reproduction to all teachers who are interested.

Keywords: mouth, oral health, integrative approach, Sci¢aaehing, Biology teaching
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INTRODUCAO
Os avancos cientificos produzem conhecimento cadamais aprofundado e especializado a

respeito do mundo. Porém, a medida que a espegabz avanca, aumenta também a
fragmentacédo das disciplinas e sub-disciplinasiggegram a Ciéncia. Dessa forma, esta Ultima €
vista como uma superposicdo de blocos de conhemnaesarticulados entre si. Quando o
curriculo encontra-se estruturado a partir da Bgias disciplinas, esta imagem fragmentada da
Ciéncia costuma ser reforcada e perpetuada, congpeonp a formacdo cientifica dos
estudantes, que ndo conseguem estabelecer conexibesos diferentes conceitos cientificos
aprendidos e, muito menos, articular conceitosoeqatimentos para conduzir uma investigagao.
Uma maneira de evitar ou minimizar esse efeito ist®em estruturar o ensino a partir da
tipologia dos conteudos, de acordo com a seguinganacao: a) conteldos conceituais, que
envolvem fatos, conceitos e principios e respondepergunta “o que se deve saber?”; b)
conteudos procedimentais, que se relacionam adimeatos, técnicas e métodos e respondem a
pergunta “o0 que se deve saber fazer?” e c) conseatitwdinais, que vinculam-se aos valores,
atitudes e normas e respondem a pergunta “comeveeser?” (COLL, 1996; ZABALA, 1998a).
Qualquer gue seja a estruturacdo dada para umni@aelo ensino, é preciso definir também a
abordagem educativa que sera adotada. O autor degje acredita que o conhecimento é
construidaa partir das e nasrelacdes que se estabelecem entre as pessoasngp&rtiiham um
ambiente educativo. Dessa forma, entendemos gberdagem mais adequada para um ensino
dessa categoria seja a humanista-construtivistam@enhada de uma especial atencdo a
diversidade. Segundo Zabala (1998b), tal abordadewe compor-se de atividades que: a)
permitam determinar osonhecimentos préviogue cada aluno tem em relacdo aos novos
conteudos de aprendizagem; b) proponham conteldoseajansignificativose funcionaispara

0S meninos e meninas; c¢) sejam adequadasia de desenvolvimentte cada aluno; d)
permitam criar zonas de desenvolvimento proximalintervir; e) provoquem untonflito
cognitivoe promovam atividademental do aluno, necessaria para que se estalvete(@;des
entre os novos conteddos e os conhecimentos prdyipppomovam uma atitude favoravel em
relacdo a aprendizagem dos novos conteudos; gjudsitn aauto-

estimae oautoconceitalo aluno; h) ajudem o aluncaprender a aprendea ser cada vez mais
autbnomo em suas aprendizagens.
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Quando o assunto é o ensino das Ciéncias da Natyr@zicularmente a Ciéncia do mundo vivo,

Nnovos componentes precisam ser acrescentados alessagem dita humanista-construtivista.
Se pretendemos promover a construcdo e a integic&onceitos biolégicos, é essencial que
proporcionemos 0 maximo contato possivel entrecalnrepresentantes do mundo vivo, o que
pode ser feito a partir de um trabalho orientadogsoblemas e investigagbes que representem
desafios reais (SCHALLIES; LEMBENS, 2002). Atividedexperimentais desempenham papel
preponderante na educacdo cientifica de qualqussope Primeiro, porque proporcionam
experiéncias pessoais valiosas; segundo, porquecefa quadros referenciais para que 0sS
estudantes construam e/ou completem seus conhdosnidricos; terceiro, porque mantém a
pessoa mais proxima da realidade, ajudando-a adarntenelhor aspectos concretos da Ciéncia e
do mundo vivo. Assim, ao organizarmos situacOegmx@ntais na sala de aula, no campo ou no
laboratorio, com o objetivo de estudar seres viems sua complexidade e diversidade
morfologica, deixamos de praticar um ensino linmotasl promovemos uma efetiva educacgéo
bioldgica.

Um ensino pautado pela investigacdo e conduzidwta pe conteddos que sejam significativos
para os alunos requer que se facam emergir problesigntificos de problemas de vida
(NOVAK, 1998; CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002). Atersta esta necessidade, Astolfi e
Develay (1991) propdem o modelo pedagdgico porsitigacdo-estruturacdo, que considera as
representacdes dos alunos como ponto de partidaspachegar a conclusdo de uma atividade
heuristica como, por exemplo, a resolucdo de urbl@ma, com o propdsito de se atingir um
saber objetivo. Uma vez conquistado pelo grupcselassse saber objetivo € entdo confrontado
com o saber socializado e estruturado, tomandossergferéncia os conceitos considerados
integradores para o nivel da classe em questéo.

Nessa abordagem, o professor tem, em alguns mospeatduncédo de animar, instigar,
aconselhar e apresentar determinadas exigénciasuias, ele deve apenas observar, deixando
os alunos trabalharem com autonomia. A funcdo dmertte, em outros momentos, ainda €&
orientar a atividade exploratoria, especialmentem@meira indireta, oferecendo sugestdes ou
contribuicbes que modificam a atividade, facilitara trocas entre grupos e reformulando o que
é dito e feito. Em sintese, o docente deve propoacimomentos de explicacao, de verificacao,
de confrontagédo e de comunicacédo (ASTOLFI; DEVELAY91).
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O autor deste artigo considera importante tecennadg breves consideracdes a respeito da

organizacao da classe em grupos de alunos paraliaagdo das atividades. Reunidos em
pequenos grupos, os alunos podem beneficiar-se tinajuda muatua quanto da comparacao
entre perspectivas diferentes (ZABALA, 1998c; REISEINNICLIFFE, 1999). Além disso,
terdo a oportunidade de aprender a trabalhar elpesquque envolve tanto a divisdo de tarefas
guanto as relacdes interpessoais baseadas naregi@be@ntre colegas e no respeito a pluralidade
de ideias. Por fim, a organizacao em equipes faeovdrabalho de conteddos procedimentais e a
definicdo de propostas educativas que levam em acamt diversidade dos alunos
(ZABALA,1998c).

Neste artigo, uma experiéncia conduzida a partium@ abordagem integradora € relatada e
discutida. Ao compartilha-la com outros educadovem tor pretende inspirar e incentivar outras
iniciativas dessa categoria em diversos niveisrdine das Ciéncias Naturais ou até mesmo de

outras areas do conhecimento.

A BOCA: EM BUSCA DA INTEGRACAO

Temas que envolvem o corpo humano e a salude posswamtagem de ser atrativos para os
alunos e de fazer parte de sua vida cotidiana.id30; mostram-se bastante adequados para
experiéncias de ensino que buscam integrar e larticanceitos. Utilizando a boca como tema,
um amplo e variado conjunto de atividades foi deskido junto a alunos de’@&no do Ensino
Fundamental de trés escolas de Jundiai e regias,piblicas e uma privada, com o objetivo de
articular e integrar conceitos cientificos, esdawate os da area biologica. Intitulado como:
“Um papo sobre a boca”, o projeto teve como porgopdrtida as concepcdes dos alunos a
respeito das diversas fungdes que a boca e essusimilares desempenham nos seres Vvivos
(quadro 1). A partir disso, cinco outros blocosatleidades foram desenvolvidos, cada qual com
seu ponto de partida e seu ponto de chegada, sdeyaedo em conta as concepcdes e
guestionamentos dos alunos (quadros 2 a 6). Nmalltiloco, o ponto de chegada foi a saude
bucal humana (quadro 6). Organizados em equipesalwsos exploraram, questionaram,
constataram, investigaram, divulgaram e confromtarasultados, sempre acompanhados pelo

professor. As atividades, especialmente as queasim reagentes quimicos e material
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biolégico, foram, em sua maior parte, conduzidags@s ao emprego de material de baixo custo e

facil obtencao (Figuras 1 a 3).

Quadro 1: Conteudos factuais, conceituais e procedimentais sknvolvidos no bloco intitulado “Comeco de
conversa”.

Conteldos factuais/conceituais

Contelidos procedimiis

- Sondagem das idéias prévias dos alunos sob
diferentes 6rgdos e estruturas que atuam

boca, incluindo as fungBes que eles realizam.

re osRegistro escrito das proprias concepcgoes;

omo Realizacdo de pesquisa (entrevista) junto

populacdes escolar e ndo-escolar;
Reunido e organizagéo de dados;

Construgéo de graficos;

as

Elaboracgéo de texto cientifico.

Quadro 2: Conteldos factuais, conceituais e procedentais desenvolvidos no bloco intitulado “Contatos
imediatos”.

Conteldos factuais/conceituais

Contelidos procedimiis

Organizagéo interna da cavidade oral,
Células da mucosa bucal;

Estrutura e fungdo da boca em: paramé
esponja, hidra, planéria, necator, caramujg
jardim, minhoca, escorpiéo e ourico-do-mar
dos insetos

Adaptagdo anatdmica

alimentagéo.

cio,
de

a

Exploracao tactil e visual da cavidade oral;
Coleta de células da mucosa bucal,
de

microscépica de células da mucosa bucal;

Montagem laminas e  observag

Coleta e observacdo de campo envolve

insetos  (apéndices bucais e hab
alimentares);
Consulta bibliografica;

Elaboracgéo de texto cientifico.

ao

ndo

tos
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Quadro 3: Conteldos factuais, conceituais e procedimentais slnvolvidos no bloco intitulado “Fala ai !".

Conteudos factuais/conceituais Conteudos procedimigis
- Respiracéo; - Exercicios respiratorios;
- Producéo da voz; - Producao de fonemas;

- Orgaos e estruturas envolvidos na respiracjo; Identificacio dos oOrgdos e estruturas
- Orgaos e estruturas envolvidos na producép da envolvidos na producéo dos fonemas;
VOZ; - Realizacdo de pesquisa (entrevista) sobre

- Respiracdo pela boca: causas e consequiéncias; salde das cordas vocais junto | a

- Ondas sonoras: comprimento, frequéncia e fonoaudiélogos, médicos
amplitude; otorrinolaringologistas e populagéo;
- Altura e intensidade do som; - Redacéo de texto jornalistico.

- Producéo do som em humanos;
- Orgdos e estruturas do corpo humano
envolvidos na producdo dos diferenies
fonemas;
- Fatores que interferem na salde das cordas
vocais;

- Vocalizagéo.

Quadro 4: Conteudos factuais, conceituais e procedimentais sknvolvidos no bloco intitulado “Vocé tem fome
de que?”.

Conteudos factuais/conceituais Contelidos procedimigtis

- A boca como dispositivo de apreensdo|de Coleta e selecdo de dados sobre desgaste
alimento; dentéario;

- As principais partes de um dente; - Entrevistas com dentistas;

- Células e substancias que compdem o dente;  Redagao de texto jornalistico;

- Tipos de implantacédo dentéaria; - Estudo comparado de cranio, face e formulas

- Tipos de dentes; dentérias de vertebrados;

- Causas e medidas profilaticas do desgaste Elaboracéo de relatério;
dentario; - Ingestdo, mastigacdo e degluticdo |de

- Formula dentéria; alimentos;

- Principais ossos do cranio e da face |em Elaboracéo de relatério;
vertebrados; - Levantamento estatistico de alunos capazes e

- Adaptacdes dentarias de vertebrados ao habito incapazes de enrolar a lingua e sensivejs e
alimentar; insensiveis ao PTC;

- Mecénica da mastigagao. - Consulta bibliografica.




29

Revista Educacgdo, vol. 5— Maio de 2012

- O papel dos dentes e da lingua nos processos Construcao de gréficos;
de mastigacgéo e degluticdo; - Elaboracéo de texto cientifico.
- Lingua e paladar: as papilas linguais;
- Variabilidade de caracteristicas humanas
relacionadas a boca: a capacidade de enrglar a

lingua e a sensibilidade ao PTC.

Quadro 5: Conteudos factuais, conceituais e procedimentais sknvolvidos no bloco intitulado “Parece que
baba !!!”.

Conteudos factuais/conceituais Conteuidos procedimigis

- Osmose; - Criacdo e execugdo de experimento destinado
- Glicidios: amido e glicose; a provar a grande dimensado das moléculas de
- ldentificacdo do amido pelo iodo; amido;

- Amido e permeabilidade celular; - Coleta e sele¢do de dados sobre amido;

- Catalisadores e enzimas; - Elaboracéo de texto cientifico;

- Digestdo do amido na boca: acdo da amilase Teste da atividade do bi6xido de manganés na
salivar; decomposicao do peréxido de hidrogénio;
- Identificacdo da glicose pelo reagente |[de Teste da atividade da catalase |na
Benedict; decomposicao do peréxido de hidrogénio;
- Acgdo proteolitica da pegonha das serpentes; - Teste de inativacdo da catalase pelo calor;
- A importancia da mastigacao na digestdo des Teste da atividade da amilase salivar |na
alimentos: a relagdo entre tamanho das transformacéo do amido em maltose;
particulas dos reagentes e a eficiéncia de uma Verificagcdo da influéncia do tamanho das
reagdo quimica. particulas dos reagentes e a eficiéncia de uma

reacao quimica.

Quadro 6: Conteudos factuais, conceituais e procedimentais sEnvolvidos no bloco intitulado “Lar,
doce lar”.

Conteudos factuais/ conceituais Conteldos procedimigis

- Célula bacteriana: morfologia e tamanho; | - Verificagdo da atividade fermentativa das

- Férmulas molecular e estrutural da glicose; bactérias que comp&em a flora bucal humana;

- Respiracao celular e energia; - Coleta e selecdo de dados a respeito| de
- Respiracé@o anaerébica; processos fermentativos utilizados pelos seres
- O pH e sua medida; humanos ao longo da historia;

- Substéancias indicadoras de pH; - Planejamento e execucdo de uma exposicao
- Fermentagbes latica, alcodlica e acética; sobre processos fermentativos utilizados pglos
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- Processos fermentativos utilizados pelos seres seres humanos ao longo da historia;
humanos ao longo da histéria; - Verificagdo da ag¢do de um acido pha
- Produtos da fermentacdo e desmineralizg¢cdo desmineralizagéo 6ssea;
dentaria; - Revelacao de placa bacteriana apds escovacao;
- Placa bacteriana; - Verificagdo da velocidade de fluxo e da

- Evidenciadores de placa: fucsina e violeta capacidade tampéao da prépria saliva;

genciana, - Estudo estatistico sobre a velocidade de fluxo
- Capacidade tampao da saliva. e a capacidade tampao da saliva da populagéo
escolar;

- Consulta bibliografica;
- Elaboracao de texto cientifico;
- Construcéo de tabelas e graficos;

- Elaboracdo de texto destinado a conscientizar

a populacao a respeito da saude bucal.

Fig. 1 - Estudo comparado da anatomia de arcacdardes.
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=,
Fig. 3 — Verificacdo da influéncia do tamanho dagipulas dos reagentes na
eficiéncia de uma reacdo quimica.
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Ressalte-se que a maneira com que o0 projeto foduzmho oportunizou o trabalho com

conteudos atitudinais, dentre os quais destacam)}s@operacdo na realizacao das atividades; b)
responsabilidade no uso dos recursos; c) posts@eitesa durante os debates e atividades
coletivas; d) conduta ética na realizacao de iiyasdes envolvendo seres humanos e outros
organismos; e) cuidados para com a préopria saldedes semelhantes e f) compromisso,

empenho e pontualidade.

AVALIACAO DO PROJETO

Na qualidade de proposta de acdo pedagdgica, et@mogereceu um cuidadoso olhar avaliativo,
a fim de que fossem obtidas as seguintes infornsageo quao bem sucedido para demonstrar
as partes ou elementos dele necessitavam seogeuvistreconsiderados; b) como transcorriam as
interacdes entre 0s usuarios e entre eles e ososcempregados e ¢) que aspectos deveriam ser
levados em consideracdo no desenvolvimento deativias futuras. Essas informacgdes incluiram
ndo s6 uma averiguacdo do potencial do projeto espeaitar o interesse dos alunos e
proporcionar ambientacdo capaz de promover apr@pelia integrada, mas também um
levantamento das areas e sub-areas das CiénciamiNatu, mais particularmente, da Biologia,
contempladas. Essa avaliacdo, que é denominadaativain (GRIGGS, 1981), valeu-se dos
dados obtidos ao longo de todo o percurso; contarak@lizador e descritivo/interpretativo,
pautou-se pelas etapas inicial, reguladora, finaitegradora (ZABALA, 1998d). Para tanto,
foram empregadas a observacdo dos alunos duranteati@glades desenvolvidas
(DEPRESBITERIS, 1989; HADJI, 2001; HOFFMANN, 20@ a apreciacdo de suas producdes
escritas (CHAMPAGNE; KOUBA, 2000), que foram rewasdem portfélios individuais
(VITALE; ROMANCE, 2001). A atuacdo docente foi apieela pelos alunos, que manifestaram-
se oralmente em reunides realizadas apds cadalepd ensino; uma atitude reflexiva sobre a

prépria pratica complementou a avaliacdo do trabdtheducador.

DISCUSSOES
As atividades que compuseram o projeto aqui ratatadstraram-se compativeis tanto com a
proposta integradora anunciada quanto com o n&elegenvolvimento dos alunos. A despeito

dos desafios que muitas das tarefas representaearop estudantes, pode-se constatar grande
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engajamento por parte destes, o0 que resultou enclarsmobilizacdo para a aprendizagem. A

organizagao das turmas em pequenos grupos dehtvadals momentos de discusséo coletiva, no
grande grupo, contribuiram fortemente para querandizagem efetivamente ocorresse e para
gue se instalasse um ambiente colaborativo e geitesnutuo.

Em linhas gerais, os conteldos também demonstramamadequados a proposta e ao
desenvolvimento dos alunos. No entendimento dagier,aa adequagdo a proposta depende
muito mais desta Ultima do que dos contetdos efa sile € do tratamento dado a estes que o
carater significativo e integrador se consolida.a@o o que estd em jogo, contudo, € o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, o olhar deeair tanto sobre os conteddos quanto sobre
o encaminhamento dado a estes. A esse respeitotop deste texto considera que, por seu
carater mais abstrato, os conceitos de osmosédigice catalisadores e enzimas (quadro 5) e
formula molecular, respiracdo celular e fermentgg@@adro 6) representam os maiores desafios
para alunos e docentes em termos de aprendizagmortanto, requerem grande investimento de
ambas as partes.

No que se refere a integracdo propriamente dit&e dastacar que o encaminhamento, na forma
de projeto, e a contextualizagdo, a partir de gitea vivenciadas pelos alunos, além das
investigacdes reais conduzidas por estes, foragrrdigtantes. Os conteudos, especialmente 0s
conceituais, articularam-se de forma dinamica eligidgm significado ampliado. Nessa mesma
perspectiva, areas como acustica, anatomia, wafisbiologia e morfologia celulares,
bioguimica, fisiologia, genética, histologia, mdofgia de monera, protozoa e metazoa e quimica
foram contempladas de maneira articulada e integrad

Por fim, é licito informar que a experiéncia aglatada e discutida deu origem a um material
impresso e consumieldisponibilizado diretamente pelo autor, com reprgio total ou parcial

autorizadas, desde que citada a fonte
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Memodria Compartilhada, Histéria Oral e Empoderamento: didlogos possiveis.

Lilian de Cassia Alvisi

Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir as relagéiese memaoria compartilhadampoderamento

e histdria oral no processo de organizacdo de umadvial Escolar. Membros pertencentes aos
grupos populares, na cidade de Pocos de CaldastMganizaram diferentes movimentos
politicos com o objetivo de preservacao e de caittade das propostas educativas inovadoras de
uma instituicdo escolar profissionalizante, quamdove mudancas na equipe gestora. Vale
ressaltar a participacdo ativa do Centro de Merh&higacamp na sistematizacdo, preservagao e

divulgacéo do acervo documental.

Palavras - chave: memorias escolares, historieedeEahpoderamento’.

Shared memory, oral history and empowerment: possle dialogues
Abstract
This article aims at discussing the relationshipaghshared memory, empowerment and oral
history in the process of organizing a school meémhoMembers, belonging to the popular
groups in the city of Pocos de Caldas, MG, orgahidéferent political movements with the
objective of preservation and continuity of inndvateducational proposals of a school intended
for professional education, when changes in theagament team have occurrédis worth
emphasizing the active participation of the MemoryCenter/ Unicampin the
systematization, preservation and propagation of e th documentary collection.

Keywords: school memories, oral history and empowerment.
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Em que medida o processo de recuperacao, orgaoieagévulgacdo de memarias escolares

pode contribuir para que individuos de uma deteadancomunidade, apropriando-se de suas
histérias de lutas e de conquistas, lancem maatieas de resisténcia, ante a uma situagao
indesejada?

O processo de formacdo do Memorial Padre Carloadsitna cidade de Pocgos de Caldas/ MG
traz elementos relevantes para a compreensao tlaggas de lutas promovidas por membros
pertencentes aos grupos populares. Tendo comovabgdrantir que a proposta original de
educacéao profissionalizante da Escola ProfissiDwah Bosco (EPDB) nao fosse enfraguecida
com o passar do tempo, quando ocorreram mudanca&guipe gestora, houve uma grande
mobilizacdo por parte de diferentes segmentos gal@gdo local para a organizagcdo de um
Memorial Escolar.

Para a compreenséo dos motivos que levaram a pagdioi de um lugar de memoria, torna-se
pertinente a contextualizacdo do cenario politi@@dmico da cidade de Pocos de Caldas, na
época da fundacéo da escola na década de 1940.

Durante os anos de 1911 a 1946, Pocos de Caldtssaacomo principais fontes de renda o
turismo consolidado pelo valor medicinal de suasaggermais, a intensificacdo dos jogos de
azar e a agropecuaria. Com o fechamento dos cassinpais, em 1946, a cidade passou por
uma abrupta e profunda transformacédo da sua basérawo-produtiva. A industria impelida
pelo comércio desenvolvido gracas as atividaddstitas, pela expansdo das comunicacdes

rodoviarias e pelos investimentos vindos da prooagfiopecuaria, comegou a tomar vulto.

Nesse contexto municipal de mudancas, houve unvagento das condi¢cdes de vida das
camadas populares, devido a escassa oferta degaepdeflagrada com o fechamento das casas
de jogos.

A fundacdo da escola e a expansdo dos cursosgwofidizantes decorrentes das primeiras
décadas de seu funcionamento coincidiram com urnfodmrque, segundo Mello (1998),
representou para a economia brasileira um momestisido no processo de industrializacéo,
com a instalacdo de setores tecnologicamente maigados, migracdes internas e urbanizacéo

acirrada.
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A Escola Profissional Dom Bosco foi idealizada pdlindadores Padre Carlos Henrique Neto

e pela arte-educadora Maria Aparecida Figueiredssenenomento de crise em que parcelas
significativas da populacdo enfrentavam sérios Iprols de sobrevivéncia. O projeto politico

pedagdgico proposto centrou-se em uma educacaartigidou religido, trabalho, ciéncia e arte.

A EPDB, ao longo de sua historia, contribuiu digativamente para a formacao de grande
parte dos trabalhadores especializados de Pogdaldas, configurando-se como uma instituicao

representante dos anseios de individuos pertescamasse trabalhadora (ALVISI, 2006).

Segundo Campos, (1994) Padre Carlos foi muito munesto por parte da elite local
conservadora e por membros do clero que, de aartaf contestavam suas atitudes inovadoras

e ousadas de oferecer uma educacgéo de qualidatithassle familias da classe trabalhadora.

Em 2002, com o falecimento de Padre Carlos houve grande mobilizacdo da comunidade
escolar que se mostrou favoravel a recuperacdsemagdo e divulgacdo da historia dessa
instituicdo escolar. O acordo firmado entre a lgAd de Assisténcia ao Menor (FAM),
entidade mantenedora da EPDB, e a Curia da Igr&jadli€a determinava que os Salesianos de
Minas Gerais atuassem efetivamente nas atividadelaees. Diante dessas novas
determinacfes, surgiu uma grande mobilizacdo pade pde integrantes da comunidade na
tentativa de manter o papel educativo e autbnonesdala como uma instituicdo sempre voltada
aos grupos populares.

O movimento de resisténcia, organizado por umro@do grupo social, aconteceu por
existirem inimeras redes tanto de lugares comoeldgdes que se configuraram a partir de
interesses e expectativas da comunidade envolWdemou-se, por assim dizer, uma acao
preparatoria, em resposta a uma possivel situagésejada (CERTEAU, 1994).

Como resultado dos primeiros encontros entre difese segmentos da comunidade local
tornou-se relevante a discussdo de uma politigaekervacdo de documentos que registrassem,
preservassem e divulgassem a historia da instituifessa forma, o Centro de Memoria-
Unicamp (CMU) foi acionado devido a necessidadeodentacdes tedricas e técnicas para o
enfrentamento de tal desafio. Nesse sentido, focretizado um convénio entre Fundacédo de
Assisténcia ao Menor (FAM), entidade mantenedor&sieola, e a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).
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Histéria oral em movimento.

Felgueiras (2004) ressalta que recuperar a conaald&i do passado implica em um trabalho
de elaboracao e procura de fontes, que ndo estdens® contidas nos arquivos, mas também
junto as histérias de vida das pessoas. Ao recyppaatanto, a trajetdria histérica desta
instituicdo, envolvendo a sistematizacdo de umvacdgocumental e sua relagdo com diferentes
atores sociais, uma ou mais historias sdo deswetgdsendo revividas, podem ser atualizadas.

Fernandes (2004) observa que a organizacdo devasgescolares e suas consequentes
propostas de reconstrugdo do passado ndo devetéagie-se a simples exposicdo dos objetos
histéricos que estdo sob guarda de instituicdesérianOs grupos de trabalho que se formam, a
partir dessas iniciativas, poderdo ser capazesodsifjilitar & comunidade envolvida leituras
criticas do vivido.

Para o desenvolvimento dos objetivos propostosrocepso de implantacdo de uma politica
de recuperacdo, preservacado e divulgacdo da histtari EPDB o0s recursos metodoldgicos
selecionados contaram com a utilizacao da histddahna coleta de depoimentos (de ex e atuais
—alunos, professores, funcionarios, moradores dorobaempresarios que participaram
ativamente da constru¢ao da Escola Dom Bosco e nmerda comunidade em geral).

As interpretacdes do passado partiram de um piroeatb metodolégico que priorizou o
cruzamento com diferentes fontes documentais (diagie classe, atas de reunides, jornais,
anotacfes pessoais dos fundadores, registros deuted), de documentos oficiais (legislacéo,
jornais, relatorios de pesquisa) e com o exameatsande fotografias e de filmes produzidos
durante os primeiros anos da fundacédo da escotas Esateriais foram fundamentais para a
elaboracéo dos diferentes roteiros na coleta dogimentos orais em busca da intertextualidade
na elaboracdo de uma histéria do tempo present® idssituicao.

Tais depoimentos envolveram elementos complexosequgueceram a analise pretendida,
pois vieram carregados de detalhes que facilitam@aompreensao de fatos pesquisados, a medida
em que puderam trazer a tona o que ainda ndo tmramentado e registrado, muitas vezes,

elucidando acontecimentos que passaram despersédBEMARTINI, 1992).
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A gravacgao, a transcricdo e a catalogacao dos meptds orais aconteceram em momentos

distintos. A organizagcdo do banco de historia gah a orientacdo do Centro de Memodria -
Unicamp possibilitou a coleta de depoimentos deeatque participaram do processo de
organizacao do Memorial Padre Carlos, para que fpessivel o registro de diferentes versdes

do processo de implantacéo desse lugar de memoria.

Neste sentido, varios recursos foram utilizados mare diferentes e mdltiplas versées
pudessem auxiliar no desvendamento de questdessdagn. O contato com fotografias e filmes,
juntamente com os depoimentos orais, durante oepsocde pesquisa, teve como objetivo 0
confronto de diversas visbes de mundo dos atoresrmjegraram uma dada sociedade e, desta
forma, possibilitaram mdultiplas interpretacbes @alidade. A articulagdo entre as imagens
visuais, 0s depoimentos orais e 0s documentost@scgpdode compor a intertextualidade
considerada por Mauad (1997, p.310) como sendo mperativo metodoldgico e, nas suas
palavraspossibilitam ao pesquisador o controle da tessiwudural da época a ser analisada.

A partir da articulagdo entre diversas fontes,rdsrinacoes e discussdes puderam ser
complementadas e acrescidas de interpretacfesgB8@s escritos, muitas vezes, constituem-se
em documentos reconhecidos pela historia oficial, guiorizando este tipo linguagem, podem
deixar de considerar outras versdes sobre a mesal@ade, ja que os documentos orais
permitem o testemunho e a analise de quem viveudateminada experiéncia e, dessa forma,

possibilitam a aproximacao de diferentes pontogsta em relacdo a um mesmo fato.

Segundo Neves (2000), memoria e historia sdo psosesociais, sdo construcdes dos
proprios homens que tém como referéncias expeagénadividuais e coletivas inscritas nos
guadros da vida em sociedade. O pesquisador ia gast depoimentos orais coletados pode
entrar em contato com comportamentos, mentalidadéstivas, uma vez que o relembrar
individual relaciona-se a insercéo social e histbde cada depoente. Esta metodologia contribui,
dessa forma, para evitar o esquecimento e parstnagmultiplas visbes sobre o passado. Uma
das suas maiores potencialidades refere-se a®ichgierogéneo e essencialmente dindmico de

captacdo de tempos passados, segundo a visdeoentis depoentes.

Para Porteli (1997, p. 16% historia oral tende a representar a realidade ré&ono um

tabuleiro em que todos os quadrados sao iguais, coas um mosaico ou colcha de retalhos,
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em que os pedacos sédo diferentes, porém formarmdordepois de reunidoDesta forma, com

os relatos orais, as informacdes guardadas na rieendds que vivenciaram atividades
educacionais em épocas remotas, podem vir a totrazer elementos importantes para o
entendimento das propostas educacionais da Escolssibnal Dom Bosco. Nos termos de
Lang (1992, p. 20):

O depoimento oral constitui uma modalidade bastaliversa, a medida que se
busca, através dele, obter dados informativos Ri&as, assim como o testemunho
do entrevistado sobre sua vivéncia ou participagéodeterminadas situagdes ou
instituicdes que se quer estudar.

Os depoimentos pessoais, embora individuais, caesedazer a relacdo com o contexto
social a que estdo submetidos os depoentes. Oddnds e suas historias ndo se referem ao
objeto de estudo e, sim, as relagbes nas quais @sErsos, uma vez que os individuos
constituem-se como um fendmeno social. Aspectosorifaptes de seus grupos sociais,
comportamentos, valores e ideologias podem serhadas por meio de suas historias
(BRIOSHI, 1989, p. 29).

Neste aspecto, ao trazer a tona fatos vividos &dssn o depoente faz relagbes com os
acontecimentos sociais, imprimindo-lhes suas ine¢agdes, ou seja, registra os fatos da forma
como interiorizou as experiéncias. Este movimemtweeo particular e o social precisa estar
presente na interpretacao dos dados e também dataata realizacdo das entrevistas.

Como fruto desta interacdo, os fatos expostos fagkito passam por um sistema logico
de compreensdo que vai sendo realizado por meiodiddsgos entre pesquisador e sujeito.

Enfatizando, ainda, a importancia dos relatos arasspalavras de Siméo (1989, p.189):

Dessa forma, o conteldo das informacbes obtidas pelsquisador, ndo se
identifica com o contetdo de informacdes que sedadas pelo sujeito em outras
situacdes. Pelo contréario, trata-se de conteldamdes sob a atuacédo de fatores
contextuais especificos, dentre os quais se inclasntondi¢cdes planejadas e
dispostas pelo pesquisador, sob as quais o supstseus relatos.
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No envolvimento com a comunidade, partimos do prEssto de que a recuperagcao de

memoarias escolares pode e deve passar por um gooceketivo de discussdo, uma vez que
houve, decididamente, um reconhecimento de quenadniee dessa instituicdo escolar mantida e
divulgada seria uma forma de resistir e impedirragirecionamento dos objetivos originais da
instituicdo escolar.

A organizacdo de um Memorial Escolar de formalarizmr a memoéria compartilhada,
pois ha uma manifestacdo coletiva buscando a reacfie preservacdo e divulgacdo dos
fragmentos do passado, pode nos remeter ao corteitempoderamentl’ pois ao lidar
consciente e cientificamente com as informagfespagsado a comunidade pode passar a
entender sua histéria e, ao transferir essas i@fpdes para o proprio cotidiano, conquista mais
seguranca nas lutas sociais e politicas. Os grapogis envolvidos podem apoderar-se dos
resultados da investigacao e utiliza-los como fodmaesisténcia e luta para determinados fins.

Discutindo sobre nossa vontade e o desejo de ewopassado Ferreira (2003) ressalta
gue se trata de uma captura intensificada do seaho para compreensdo do presente como
lastro, conforto ou mesmo garantia de vida. Umaguezfragmentos de vivéncias ganham corpo
e se transformam em significados coerentes e feTss.

Parafraseando Portelli (1997) quando se refererted orais, o que pode ter feito essa
pesquisa ser diferente ndo foram tanto os fatogeet@s implicados, mas os significados para
autores e atores sociais de um movimento da memndiiadual que compartilhada, péde chegar
pelo didlogo a memodria coletiva da instituicdo. &tp de vias de maos duplas, pesquisados e
pesquisadores ndo sairam indiferentes, uma veagjtiecas e as descobertas deram a tonica das
relacdes estabelecidas entre os diversos sujeitos.

A comunicacado sempre funciona de ambos os ladoenasvistados estdo sempre,
embora discretamente, estudando os entrevistadg@s os ‘estudam’. Os
documentos da histdria oral sdo sempre o resul@elam relacionamento, de um
projeto compartilhado no qual ambos, o entrevista@do o entrevistado, séo
envolvidos, mesmo se ndo harmoniosamente. (...pridewdo das fontes orais
depende largamente do que os entrevistadores pdmnieanos das questdes,
didlogos e relacdes pessodPORTELLI, 1997, p.35-36).

Sobre o conceito de empoderamento consultar:

http//www.eicos.psycho.ufrj.br/portugues/empoderamentpfEtaramento.htm

http//:www.desenvolvimentolocal.org.br/imagens/napento/PDL378.pdf
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As taticas e as estratégias escolhidas e praticeelas pesquisadores e membros da
comunidade escolar para a resolucdo dos problemdsneiados contaram com a coleta de
depoimentos orais em todas as etapas, desde dficdgAb das expectativas do grupo, as
aplicacbes das propostas para as resisténcias &itiragdo indesejada até a analise frente as
implicacdes ou aos resultados da pesquisa. O amtéds encontros promovidos pela equipe
gestora do Memorial dependeu largamente do quemogrompreendeu das questdes provindas
dos didlogos, que delinearam as relacdes entrartisipantes desse movimento.

Pesquisados e pesquisadores puderam entrar emtocauden comportamentos e
mentalidades coletivas, durante o processo deacelesbcializacdo dos depoimentos orais, que
potencializaram o carater heterogéneo e essencinmdinamico de captacdo do passado
(NEVES, 2000).

Apds o processo técnico e cientifico de orgadiaatas diferentes fontes documentais, o
acervo da EPDB esta disponivel para pesquisas s@usaiveis leituras de documentos textuais
e iconograficos, de objetos, de trajes e dos depuivs orais. Estes materiais sdo fundamentais
para uma andlise e para a elaboracdo de uma aistbriempo presente desta instituicdo por
meio da intertextualidade proposta por Mauad (1997¢pnsiderada como a possibilidade do
pesquisador de definir a tessitura cultural da &@oser analisada.

Essa mesma intertextualidade compds as leituraizagas pelos individuos que
participaram das equipes gestoras do Memorial targgando mao de diferentes suportes
documentais, registraram suas interpretacfes smlimeportancia da EPDB tanto para suas
trajetorias individuais quanto coletivas. E, paonente, ora como pesquisadores ora como
pesquisados foram tomando consciéncia dos seuteprab e das solugbes pertinentes as suas

expectativas e necessidades.

Mauad (1997) concebe os textos como suportesaliegs sociais, definidas e ancoradas
no principio que cada texto produzido depende dejueno antecede e o sustenta. As exposicoes
de documentos imagéticos e textuais organizadas Memorial possibilitaram que os textos
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visuais dialogassem com o0s depoimentos orais e@osassim, puderam fornecer sentido ao

conjunto das relacfes sociais historicamente edalast

Partimos do pressuposto de que a interacao emtraliraensdes textuais, orais,
fotogréaficas e filmicas demanda a andlise de liggna especificas. Portanto, cada documento
passou pelo processo cientifico de recuperacadseomrcdo e sistematizacdo conforme suas
caracteristicas. A intertextualidade ndo ocorre @ama caracteristica imanente dos diversos
tipos de documento, mas sim, naquilo que estastaferenciando.

A organizacdo do Memorial Padre Carlos foi comsmla como resultado de um
processo de lutas coletivas que, segundo SimsodO)2@odem ser conquistadas se forem
sedimentadas em uma mesma bagagem cultural. A eeqfim da memodria de forma
compartilhada € um trabalho que constroi solidaggsode relacionamento entre os individuos

envolvidos em problemas comuns.

Memoria compartilhada e empoderamento: taticas de resisténcia politica

A partir da coleta de depoimentos orais tornoueté@vel as preocupacdes de membros da
comunidade com 0s novos rumos da escola, devidorie e seus fundadores. A preservacao e
a divulgacdo da memoédria da administracdo dessaituipb escolar que vem se
responsabilizando pela formacéo de profissionaitepeentes aos grupos populares, podem ser
consideradas como téticas de resisténcia a futimgeréncias que maculem e alterem a
originalidade das propostas politico-pedagogicapldmentadas pelos seus fundadores e
concretizadas pelo envolvimento de toda a comueidad

Além de reconhecerem nas propostas educaciongiestas aos seus anseios, 0 projeto
pedagogico da escola propunha o envolvimento aasida e dos membros do bairro e da cidade
nas atividades desenvolvidas. Conforme constataddiferentes depoimentos orais, as reunioes

pedagogicas promovidas pela escola ao longo deesiséncia constituiram-se palcos de

discussdes e de encontros entre moradores pertes@as grupos de trabalhadores de Pocos de
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Caldas. Os fundadores da escola socializavam seifigas e dificuldades com a populacao que,

em diferentes momentos, foi chamada de fato parsutta e apelo para tomada de decis@2s
atores envolvidos nas diferentes etapas da orga@wzio Memorial, de uma maneira ou de outra
se identificavam com a historia de lutas e de cstagida EPDB.

A metodologia proposta e desenvolvida pela peadiaispermitindo, paulatinamente, o
envolvimento de diferentes segmentos da comunidede varias etapas de organizacdo e
divulgacéo do acervo documental dessa instituisg@olar.

A discussdo sobre 0s novos rumos que a escolaipodien tomar marcou a politica de
consolidacdo deste Memorial Escolar. gaatir do momento que a organizacao e a conservagao
de documentos numa concepcdo ampliada foram seévaeidd, alguns membros dessa
comunidade puderam identificar nos diferentes sapata memoria partes de suas historias de
vida e, consequentemente, das historias dos grapssquais faziam parte. Dessa forma, a
pesquisa foi sendo estruturada para possibiliéan ala recuperacao da historia da escola também
a reconstrucado das trajetorias de atores sociass,pgla educacdo construiram processo de
ascensdo social no contexto local. E levando ensideracdo a micro subjetividade da
experiéncia de vida dos informantes, procurou-sdisar os resultados em um nivel socioldgico

mais amplo.

Podemos considerar que os significados dessasi@xgias permitiram aos atores sociais
uma tomada de consciéncia da importancia de suaguistas e, portanto, a urgéncia de um

trabalho de conservacgéo das suas memoarias fosgehesida.

“Um fato muito interessante acontecia quando ouwianmistérias contadas por
professoras que atuaram na escola em tempos passdd® uma certa forma,
comparavamos suas experiéncias com as nossas @e eh@ssim podiamos ir
repensando nossas praticas escolaref’ais Cassia Reis — ex-aluna e funcionéria do

Memorial)

Weber (1974) sustenta que a op¢ao por uma detetenimatodologia relaciona-se com 0s
problemas especificos que a pesquisa cientificantav A familiaridade com o objeto de

pesquisa, por parte dos diferentes segmentos edes)vacabou constituindo um aspecto
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bastante positivo, pois 0s temas investigados fdeveen das necessidades apontadas pelas

equipes.

Cardoso (1986) enfatiza que a recuperacéo da sudgete, como instrumento de pesquisa
pode ser entendido como uma comunicagcdo simbd@m@onsavel pela criacdo de significados

importantes para a compreenséo da realidade estudad

O interesse coletivo de organizacdo de um Memodatando com a participacéo efetiva
dos pesquisadores pdde, portanto, nos levar agagpes de uma metodologia baseada na acéo
comunicativa e na reflexividade. Tendo como refeigéa reflexdo critica defendida por Querioz
(1992) tanto com respeito as teorias, quanto ansedimentos metodoldgicos, compreendemos
gue além dos documentos ja existentes no aceriresti@icao outros suportes foram produzidos
como neste caso fotografias, registros orais eefilppara que novos instrumentos de analises

surgissem.

As equipes de pesquisadores procuraram construgntdutodo o processo uma relacéo
proxima com 0s grupos envolvidos, para que juntm® 0s pesquisados consolidassem uma
comunidade de destino, como nos aponta Portel@7E). A partir de um processo em que as
relacbes entre os individuos e o grupo social fomgprofundadas, podemos acentuar um

compromisso estabelecido entre os diferentes seégmpatrticipantes.

Dessa forma, por meio da coleta de depoimentos eraique as reconstru¢des do passado
foram compartilhadas e discutidas, podemos reféetime a conquista de argumentos politicos
gue possibilitaram aos grupos sociais pesquisaaiolsog significativos em suas lutas — 0 assim
denominado processo @gnpoderamentoesultante de uma relacdo de confianca estabelecida

entre pesquisadores e pesquisados (SIMSON, 2006).

A comunidade escolheu como estratégia de sugdlitica a consolidagcdo do Memorial
Escolar nomeado como “Memorial Padre Carlos” pama @ partir da organizacdo e da
divulgacdo do acervo documental da EPDB, os indoddencontrassem poder necessario para

garantir que os projetos educacionais voltadogagms populares pudessem ser mantidos.

Segundo Simson (2006), a forca politica da meandielineada pelas relagbes

compartilhadas entre os membros de uma comunidscidae foi demonstrada pela oposicéo
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deste grupo a expropriacdo de uma instituicdo ascohstruida e mantida a partir de um longo

processo de conquistas socio-politicas.

O grupo de pesquisadores promoveu a interacao estobferentes atores configurando
uma rede de interconexdes com vistas a uma mugeaoftanda tanto na reflexdo como na acgéao.
Houve, dessa forma, uma aproximagao entre pesgoasse motivaram a discutir sobre as
possiveis tomadas de a¢des direcionadas a conderacdocumentacdo da EPDB.

A restauracdo de obras consideradas raras, a vag&er de documentos em suporte
impresso, a higienizacao e catalogacéo de fotegidiimes, slides, objetos, livros, cartazes e a
coleta de depoimentos orais ofereceram suporte paraonstrucdo de uma memoria
compartilhada, a partir do significado que os dosntms tomaram por meio do relacionamento
estabelecido entre eles e os diferentes atoreaisasivolvidos no processo de organizacdo do
Memorial.

Thiollent (2005, p. 24) considera que a pesquisasgdconstitui apenas pela acdo ou pela
participacdo dos atores envolvidos. A partir delarna-se necessario a producdao de
conhecimentos. Portanto, sua funcéo politica ctensia construgdo junto aos grupos populares
de téticas e de estratégias de acdo que Ihes perrodnsolidar objetivos reconhecidos como
coletivos e importantes para a sua organizagaalsoci

Por intermédio de reunifes sistematicas realizedasmembros da escola, da participagéo
do grupo de pesquisadores do Centro de Memdéridacabhp, da realizacdo de encontros com a
equipe responsavel pela organizacdo dos documeatdawm,ganizacao de palestras e seminarios
gue tiveram como objetivos o esclarecimento a cadadie local sobre a importancia do trabalho
de recuperacdo das memodrias escolares, da cat@ogada disponibilizacdo do acervo para
pesquisas futuras, diferentes acbes promoverampadgipantes a apropriacdo de novos
conhecimentos de ordem tedrica ou pratica.

Morin (2004, p. 92) ao referir-se ao processo oaletle discussdo considera que a
pesquisa acao integral e sistémica se empenhagmmduzir uma reflexdo, um discurso e uma
vez ambas as finalidades combinadas, produz-seaanmdanca reflexiva. A pesquisa dessa
maneira pode contribuir para que a equipe formamtaajpres e por pesquisadores chegasse a

producéo de ‘novos saberes’.
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A aprendizagem dos participantes foi facilitadaapelconstantes contribuicbes dos

pesquisadores e pela colaboracdo de especialistas®untos técnicos cujo conhecimento foi
atil ao grupo. Os conhecimentos técnicos apropsiagela equipe para a organizacdo e
divulgacdo do acervo documental foram sistematioégnerganizados por meio de grupos de
estudos complementares e também pela divulgacadratb@lho realizado pelos diferentes
subprojetos, como exposi¢cdes e participacdo dogqujsesiores em congressos cientificos e
constantes reunides tanto gerais, como setorizadas.

Atualmente, o Memorial recebe visitas permanentesallinos, de professores e de
pesquisadores que procuram realizar estudos ar pdati consulta aos documentos ja
sistematizados. A integragcdo entre os diferent@esite autores possibilitou, paulatinamente, o
envolvimento da equipe responsavel pela organizalgidMemorial no assessoramento de

projetos investigativos.

Esta pesquisa de aplicacdo referiu-se as estratégi@ticas assumidas pelos atores e
autores como contestacdo a uma situacao indesejadaja, o temor pela perda da originalidade
das propostas educacionais da EDB levou a orgd&uzde um Memorial como uma acao
defensiva em funcdo de um objetivo de contestacdds atores ndo exerceram papeis
coadjuvantes e foram atuantes em todos os estdgigzesquisa. O grupo muitas vezes se
mostrou ousado frente aos problemas, chegandouadgsl criativas para dar continuidade as
suas propostas.

As taticas e estratégias escolhidas para discusstionadas dessas acbes e decisdes
coletivas tiveram como principal objetivo possihiti aos diferentes grupos envolvidos na
trajetoria dessa instituicdo escolar um processoedenhecimento e de identificagdo de suas
préprias lutas e conquistas. Podemos, portanter dize a memdéria € um elemento constituinte
do sentimento de identidade, tanto individual carotetiva uma vez que ela contribui para o
reconhecimento de um sentimento de continuidadeaeéréncia de uma pessoa ou de um grupo
em sua reconstrucao de si (POLLACK, 1992, p.204).

Dessa maneira, entendemos que a memdria nos imstralima como um recurso para a
recomposi¢cado do passado. O tempo remoto pode terdedto como um lugar de subjetividade
gue se desenvolve lenta e gradualmente confornrmossas condicbes pessoais, emocionais e

humanas. A presenca constante de professores enderfarios que atuaram na escola em
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tempos passados levou-nos ao questionamento qoé&/eros motivos da organizacdo de uma

politica de preservacdo, conservacao de documersioa disponibilizacdo a comunidade.

Podemos ressaltar como esse movimento de integcagdobuiu para a consolidacao de
um lugar organizado, em que memorias muitas veassodsideradas pela historiografia
consagrada oficialmente podem situar e recolherdriammuitas vezes sem lugar.

No processo de conservacdo, de preservacao, degeat@ e de divulgacdo do acervo
foram valorizadas as informacdes que os atorebuatm aos documentos. Suas diferentes
histérias de vida trazidas no processo de ideatifio de personagens nas fotos antigas ou de
objetos foram evidenciadas na coleta de depoimemtns. Pretendemos, portanto, considerar as

memorias individuais na sua interagdo com a mencofetiva.

A participacdo ativa dos integrantes da comunidedelar, ndo considerados como meros
espectadores, pode ter contribuido para a constrdgduma meméria compartilhada, que foi
possivel gragcas ao movimento constante de aprodimnaps pesquisadores com 0 grupo.

Visamos, portanto, a consolidacéo de uma anélistivz

Keer (2006) denomina comempoderamentcesse processo em que 0S encontros e
discussdes ao envolverem diretamente os indiviquesapresentam necessidades e expectativas
comuns promovem ao grupo uma tomada de atitudesnpi@imizar suas dificuldades. No caso
da organizacdo do Memorial Padre Carlos o gruppedsoas participantes foi empoderando
das técnicas de conservacdo e organizacdo do adecwmental, ao mesmo tempo em que
tomava consciéncia da importancia das propostasaetinais defendidas pela EPDB para suas
trajetorias de vida e para a construcdo da histiégrieidade.

Nesta pesquisa, todo o processo da acdo comumigaivou-se na coleta de depoimentos
orais e na socializacdo dos aspectos relevantsdeb pelos depoentes, que foram permitindo

uma constante pratica de analise e de reflexao.

A partir do momento que promoviamos a coleta dmidgentos orais, preocupava-nos
com a organizacdo de eventos que divulgassem mliésrgpontos de vista sobre a histéria da
EPDB e a importancia da conservacao de sua menp@igas historias de vida dos depoentes
registradas pelos relatos orais foram reconheada® entrelacadas com a trajetoria social e

politica desta instituicdo escolar.
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A importancia do principio de continuidade no pensa mento filosofico e
pedagégico em John Dewey *

Eliezer Pedroso da Rocha

Resumo

O objetivo deste artigo é analisar a importanciapdocipio de continuidade no pensamento
pedagogico e filosofico de John Dewey. Fizemos evaritamento bibliografico em 30 obras do
autor, entre livros e artigos, onde buscamos, amente, a palavra continuidade, enquanto
principio ou ndo. Das 30 obras pesquisadas, apgenas faziam qualquer alusdo a palavra em
guestdo. A escolha das obras foi devido a citaefesextos, teses ou dissertagbes que faziam
referéncia ao fildsofo norte-americano. Dentre @&sa® pesquisadas, est@iEmocracia e
Educacao onde, no capitulo 25, ele faz uma analise entgircipio de continuidade e o
dualismo enquanto teorias do conhecimento. ABusca da Certezeo autor discute mais
especificamente a questdo do dualismé&xperiéncia e Naturezaonde ele desenvolve um
exemplo do que seja o dualismo. Por essa razaddétaniaremos uma abordagem sobre o
dualismo que esta na base da filosofia classiogagre partir da pesquisa, foi possivel constatar
gue o principio de continuidade é o que fundamanteoria filosofica e pedagdgica de John
Dewey, de onde ele sustenta, a nosso ver, a ssaffd pragmaética.

Palavras-chave Dewey — principio — filosofia —dualismo — contitade

The importance of the principle of continuity in th e philosophical and

pedagogical thought of John Dewey

Abstract
The aim of this paper is to analyze the importantethe principle of continuity in the
pedagogical and philosophical thought of John Dewdg have reviewed the literature, the

author of 30 works, including books and articleswhich we, initially, looked up for the word

! Este artigo é parte da tese de doutoramento EISP.
2 Doutor em Educacéo pela Faculdade de Educaca@Baprofessor no curso de Pedagogia na Faculdade
Anchieta em Véarzea Paulista.
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continuity, whether as principle or not. Out of tB@ projects searched, only four made no

reference to that word. The choice of his work @as to citations in texts, thesis or dissertations
that referred to the American philosopher. Among thworks studied ar®emocracyand
Educationin which, on chapter 25, an analysis between thneiple of continuity and dualism is
made as theories of knowledge. The Quest for Certaintythe author discusses, more
specifically, the question of dualism andErperienceand Nature he develops an example of
what dualism is. For this reason, we will also makeapproach to the dualism that underlies the
classical Greek philosophy. From the research, aee hdetermined that the principle of
continuity is what underlies the philosophical gretiagogical theory of John Dewey, where he
supports, in our point of view, his pragmatic pedphy.

Keywords: Dewey — principle — philosophy — dualism — coutipn

Toda pesquisa deve ter como fundamento uma qugstgimove o pesquisador em busca
de uma solucdo. Seja uma pesquisa quantitativaialitagiva, essa questdo deve aparecer como
pano de fundo. No caso de uma pesquisa qualitativairica, uma das primeiras atitudes do
pesquisador é fazer um levantamento bibliograficda®é uma revisao da literatura a respeito de
estudos ja realizados que podem contemplar oumdspaquela questao inicialmente pensada.

Adentrar os escritos e pensamentos de John Deweg deparar com a seguinte
constatacdo: a organicidade entre seus principtoseeitos. Eles sdo entrelacados de tal forma
gue podemos verifica-los sob varios angulos. Sis& léaa vida. A vida esta posta. A melhor
forma de esta vida ser vivida € pela democracitoeas as suas nuancas.

Durante uma pesquisa anterior, pudemos constataDgwey desenvolve o principio de
continuidade em oposicdo ao dualismo da filosdfasica grega que, a seu ver, tem em Platdo
seu principal expoente a partir da separacdo querige o0 mundo das ideias e 0 mundo das
coisas. Essa separacao vai influenciar variosestta atividade humana, inclusive a educacéo.

Analisar o principio de continuidade em Dewey € etnse a Grécia Antiga,
especialmente a Parménides e Heraclito. O aforiseraclitiano de que ninguém entra num
mesmo rio duas vezes vai nos ajudar a iniciar rs@ddo entendimento do referido principio
gue, como veremos, se trata de um principio deaéti

Sob a influéncia do Professor George Sylvester iSloBewey foi leitor de Hegel, de
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guem absorve a ideia de dialética, de totalidadejatenvolvimento e do poder das ideias. Por

sua vez, Hegel foi leitor de Heraclito, de quenmoabes o principio da dialética. Ele diz que

Heréclito concebe o proprio absoluto como procassmo a propria dialética. A
dialética é a) dialética exterior, um raciocinarcdepara l4 e ndo a alma da coisa
dissolvendo-se a si mesma,; b) dialética imanentebjito, situando-se, porém,
na contemplagdo do sujeito; c) objetividade de élgoaisto €, compreender a
prépria dialética como principio (OS PRE-SOCRATICQ$73, p.98).

Na teoria do conhecimento, Heraclito tem em Parde&nsua antitese. Enquanto aquele
defende a mudanca, este defende a permanénciantéete, ha outros pensadores entre
Heraclito e Hegel que compactuam de principiosre&itos. No entanto, queremos apresentar
aguele que esta na base do principio da dial@eaaclito, e aquele que foi seu primeiro
sistematizador, Hegel. A dialética esta4 na baggridaipio de continuidade em Dewey.

John Dewey é costumeiramente classificado comaosemddos principais representantes
do pragmatismo norte-americano, juntamente comiafillJames e Charles Sanders Peirce.
Contudo, o proprio Dewey “dad a seu pragmatismo menale instrumentalismo, pois o
conhecimento e a conduta aparecem-lhe, mais particente, como instrumentos de adaptacéo
a experiéncia e de transformacéo desta” (HUISMANIZ p. 277).

Para o pragmatista, o principio de continuidadedaas deriva¢des importantes: “por um
lado exclui a introducéo de forgas externas conphicacao de qualquer coisa ou fendmeno. Por
outro, envolve um reconhecimento pleno de que meglia interacdo de eventos naturais se

produzem novas organizacbes marcadas por caréicesisovas” (CHILDS, 1956, p. 83).
Origem do pragmatismo

Nesta reflexdo, sobre a concepc¢do pedagodgica eodfita de John Dewey, néo
poderiamos deixar de fazer uma abordagem sobragonatismo, haja vista que ele € tido como
um dos principais representantes dessa correagdfita, ao lado dos também norte-americanos
William James (1842-1900) e Charles S. Peirce (18891). Alguns acrescentam a estes George
H. Mead (1863-19313.

3 Cf. CHILDS, John LPragmatismo y Educaciéi956, p. 13
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O termo pragmatismo tem a mesma origem da patreiga pragmaue significa agao,

de onde vém o0s termos pratica e pratico.

O pragmatismo tem sua origem no estudo que Ch&daders Peirce fazia da filosofia
kantiana. E a partir da distincdo que Kant fazeeptagmatica e préatica, que Peirce desenvolve o
pragmatismo. Em Kant, a prética esta ligada asrersais devido a seu caratepriori, enquanto
gue a pragmatica esta baseada na experiéncia. Beime era empirista, alguns de seus amigos
sugeriram que seu sistema se chamasse praticalPar&m, como também era légico, ele estava
mais interessado na arte e na técnica do pensagulon que tivesse ligacdo com o método
pragmatico, principalmente no que tange a clagficados conceitos ou “de construir definicdes
adequadas e efetivas de acordo com o espirito tmméientifico” (DEWEY, 2007, p. 228). Dai
resulta que seu método seja denominado pragmatiéo eratico. Esse método era, na verdade,
uma reacdo ao materialismo de sua época

Em Como tornar nossas ideias claraBgirce desenvolveu sua teoria pragmatica. Da
mesma forma que Kant desenvolveu a lei da razdwgndo tocante aa priori, Peirce buscava
a interpretagcdo da universalidade dos conceitdscanmte a experiéncia. Aqui € feita uma critica
ao pragmatismo. E o proprio Dewey quem mostra esé@a: “usualmente se diz que o
pragmatismo faz da acéo a finalidade da vida. Tambe diz que o pragmatismo subordina o
pensamento e a atividade racional a fins de irgeresganho particulares” (DEWEY, 2007, p.
229). Obviamente, diz ele, que nessa concepcaoria &sta relacionada a acéo, a conduta. No
entanto, aqui a acdo cumpre o papel de intermedi@dra se defender desse tipo de acusacéo,
Dewey usa a ideia ou o principio de associacaa B, os conceitos s6 sdo 0 que sdo se
puderem ser aplicados a existéncia. E essa aplica;& possivel por intermédio da acéo. Isto
posto, toda e qualquer modificacdo da existénci&a \gm como resultado da aplicacdo dos
conceitos é que ira constituir o real significagsgks conceitos. Assim sendo, quanto maior for a
sua extensao, “quanto mais eles se encontram Ioeesestricbes que os limitem a casos
particulares, tanto mais se torna possivel paratridmiir a maior generalidade de significado ao
termo” (Ibidem, p. 229).

* No entanto, como reacdo ao materialismo, anteprdgmatismo desenvolveu-se nos Estados Unidos o

transcendentalismo, que tem em Ralph Waldo EmefE803-1882) um de seus representantes. Abordando a
imaturidade da crianca, o préprio Dewey o cita e @raDemocracia e EducagaoEle diz que “o verdadeiro
principio do respeito a imaturidade ndo pode séhonexpresso do que com as palavras de Emersspeitai a
crianga. Nao sejais em excesso pais dela. Naorpeidstem sua soliddo™” (1959c, p 56).
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Segundo Peirce (1974, p. 64), o pragmatismo tens flwacdes basicas, quais sejam:

“desembaracar-nos ativamente de todas as idei@® pbaras” e “apoiar e tornar distintas ideias
em si claras, mas de apreensdo mais ou menod.tificprincipio é a clareza, a exatidao, a
distingdo. Ndo pode haver meia verdade ou uma gderdala metade. Ou € uma coisa ou é outra.
N&o pode haver duvida.

Apesar de ser agquele que introduziu o termo pragmatna filosofia, em 1878, Charles
Sanders Peirce nédo foi seu principal divulgadors Mélliam James — através de uma série de
conferéncias sobre o0 assunto.

Em Pragmatismo e outros ensajddilliam James procura ilustrar, com um exempfuo, e
gue o pragmatismo se diferencia das correntefitas até entdo desenvolvidas. Ele diz que,

certa vez, Ostwald, um conceituado quimico de ligjscreveu a ele o seguinte:

Todas as realidades influenciam nossa pratica (.e$sa influéncia € o seu
significado para nés. Estou acostumado a exporlgm@s as minhas classes
nesses termos: sob que aspectos o mundo seriantifese essa alternativa ou
aquela fosse verdadeira? Se ndo posso achar nadetgunasse diferente, entdo
a alternativa ndo tem sentido (JAMES, 1967, p. 45).

Quando nédo se sabe para onde se quer ir, qualgoento serve, jA nos alertava Lewis
Carrol emAlice no pais das maravilhaklm principio fundamental do pragmatismo € este: as
alternativas tém que resultar em acdes diferenie€ra que propiciar resultados diferentes. Se
uma alternativa propicia 0 mesmo resultado queaputiio ha razdo para a sua existéncia. Se o
fim € 0 mesmo, porque tomar outro caminho?

Nas palavras de Dewey, James foi aquele que, amariesnpo em que estreitou, também
estendeu o pragmatismo. Estendeu quando subsiitei@s consequéncias particulares, a regra
ou método geral aplicavel a experiéncia futura” {ZEY, 2007, p. 231), mas estreitou quando
destruiu a importancia que Peirce deu a possidéidie extensdo a universalidade de aplicacdo
da regra ou do habito de conduta. Desse modo, Jdmesima nova luz ao pragmatismo.
Transformado em livio em 196Bragmatismo e outros ensaiapresenta as conferéncias que
foram proferidas por James em novembro e dezen#d®d6 no Instituto Lowell, em Boston e
em janeiro de 1907 na Universidade de ColumbialNera lorque. Nessa obra, o autor mostra o
significado do pragmatismo sob sua otica, desemsvaliguns problemas metafisicos considerados

pragmaticamente, reflete sobre a relacéo entragulsir e o plural, faz uma abordagem sobre a
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concepcdo de verdade no pragmatismo e finaliza copragmatismo e o humanismo e o

pragmatismo e a religido. James passou a se pm@o@&p como aplicar tal método na
determinacdo do significado de problemas e quedifiEsficas. Buscando um significado
auténtico e vital para as questdes filosoficagpascionou contra o verbalismo da filosofia e
procurando uma maneira de clarificar quais eranntesesses que estavam em jogo nas disputas
filoséficas. A aceitacdo de uma ou outra tese dever uma correspondéncia na pratica, ou seja,
uma distincdo entre elas, algo que pudesse diféras: Enquanto que Peirce era l6gico, James
era educador e humanista. Segundo Dewey, uma dathoa;des de James ao pragmatismo era
porque ele “desejava forcar o grande publico anteecer que certos problemas, certos debates
filoséficos, tinham importancia real para a humade porque as crencas que eles colocam em
jogo levam a modos de conduta bastante difererftbefem, p. 231). A filosofia ndo € uma
ciéncia com a qual ou sem a qual o mundo contiaua gual. Crer numa ou noutra concepgao
filoséfica deve fundamentar determinada prética.ig%m a filosofia € acdo. Nessa concepc¢éo de
filosofia, buscando uma forma de tornar claras @ssas ideias, faz-se necessaria uma relacéo
com a natureza préatica de um pensamento. Jamegi€lizpara atingir uma clareza perfeita em
Nossos pensamentos em relacdo a um objeto, peidsqmos apenas de considerar quais 0s
efeitos concebiveis de natureza pratica que o @lgetle envolver — que sensacdes devemos
esperar dai, e que reacdes devemos preparar’ (JANMES, p. 45). Esse € o principio do
pragmatismo em Peirce, para quem tal método signifima espécie de atragéo instintiva por
fatos vivos” (PEIRCE, 1974, p. 30), ou seja, petdca Ele rejeitava o posicionamento dos

racionalistas por defenderem uma concepg¢éao purarnteirica.

O principio de continuidade

Dewey desenvolve o principio de continuidade ensigao a filosofia classica grega que
se fundamenta no principio do dualismo, que fairdifdo, principalmente, pela separacédo que
Platdo fez entre os mundos das coisas e 0 das,idelrepondo este aquele. Para este fildsofo
grego, a simples observacdo das coisas atravéssetuglos ndo nos leva ao verdadeiro
entendimento, ndo nos leva a esséncia. Para chegbobjetivo, a pessoa deve buscar dentro de
si uma resposta que nado esta nos sentidos, mafexd@o; o espirito deve buscar a contemplacao
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do ser para atingir a esséncia, a verdade.

Abordar o principio de continuidade, como veren®gntrar no cerne do pensamento
filosofico de Dewey. Este principio esté intringeeate relacionado ao conceito de experiéncia,
juntamente com o principio de interacdo. Devidoganicidade do pensamento deste autor é que
podemos dizer que o principio de continuidade aistAndamentado ou que ai pode se sustentar.
Ademais, o principio de continuidade aplicado acadéo esta relacionado ao valor educativo ou
ndo de uma experiéncia. Alias, tanto a continuidqdanto a interacdo — que abordaremos
adiante — enquanto principios, podem ser vistosaisados como apoio para 0 pensar € como
condicao de possibilidade para se pensar o condeigxperiéncia. Sem esses dois componentes
ndo é possivel conceber experiéncia verdadeiraneeinieativa. Essa relacdo entre continuidade
e experiéncia é tao intrinseca que Dewey denomindnuidade coma@ontinuumexperiencial
(Cf. DEWEY, 1979, p. 23). Ele é categodrico em afirngue o principio de continuidade esta
presente sempre que “tivermos de discriminar emtxperiéncias de valor educativo e
experiéncias sem tal valor” (DEWEY, 1979, p. 23).

N&o é demais lembrar que Dewey estabelece umaceiagginseca entre o principio de
continuidade, a educacdo e a democracia. Assimnoipio de uma educagdo democratica, na
visdo de Dewey, ndo condiz com a concepcéo traditide ensino de que as verdades estdo
prontas, acabadas, definitivas. Ele defende a hiescandi¢des pela educagao para que a crianga
possa pensar ou aprenda a pensar com autonomiandeefiinda uma educacdo progressiva,
entendendo este conceito a partir de sua concefgzdemocracia, que € a Unica forma de vida
digna de ser vivida; uma vez que, "o arranjo saéhocratico promove melhor qualidade de
experiéncia humana" (Ilbidem, p, 23). Corroborargke grincipio, o fildsofo Karl Jaspers (2003,
p. 146) diz que “a democracia é corrupta no seuaopembora continue sendo a Unica via
possivel para a liberdade. Mais duvidoso € sewnadcantre povos em gue ela ndo tem origem
histérica propria.” Dessa forma, o autor quer digee ndo é possivel impor a democracia de
cima para baixo ou através de decretos. Entre wsspande existe uma cultura de negacédo dos
direitos da pessoa enquanto ser humano, € maidl és$iender o alcance da democracia. Isto
posto, o principio de continuidade da experiéngt eéntrinsecamente relacionado ao ideal
democratico de sociedade ou de relacdes sociaiso@éo pode ser imposicdo, deve ser fruto de

uma (re)construcdo. A experiéncia, por sua vezstébelecida por dois fatores: as condi¢cdes
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objetivas e as condi¢des subjetivas, ou condigttesras e internas. A interagdo entre esses dois

fatores é fundamental para que uma experiénciaeskjaativa. Abordando esse principio em
Dewey, Schmitz (1980, p. 196) diz que “continuida@en interacdo nao tem possibilidade de
subsisténcia, pois € necessario considerar todefeasentos constituintes da experiéncia, para
gue se possa organizar de tal maneira que tenhatigaou possibilidade de servir a novas e mais
ricas experiéncias.”

Para Dewey, o principio de continuidade da expei@rse analisado e interpretado
biologicamente, € o mesmo do hébito. Para o aatogracteristica fundamental do habito € a
modificacdo que este provoca na qualidade da eémqma subsequente. Assim, podemos ver a
relacdo que existe entre o habito e as experiénci@sém valor educativo em Dewey. Ele diz
que

0 caracteristico basico do habito € o de que tagari&ncia modifica quem a
faz e por ela passa e a modificacdo afeta, queremagnos ou ndo, a qualidade
das experiéncias subsequentes, pois € outra, dm afgpdo, a pessoa que vai
passar por essas novas experiéncias (DEWEY, 1928).p

Quando Dewey diz que “é outra, de algum modo, agaeque vai passar por essas novas
experiéncias”, percebemos ai o principio heraanlitide mudanca, de que ninguém entra num
mesmo rio duas vezes, que também pode ser reldo@waconceito de crescimento em Dewey.
O individuo se modifica constantemente, assim camealidade na qual esta inserido. Esse é um
dos motivos de Dewey ndo aceitar que as pessaznfigpresas as suas realidades, como que
vaticinadas por uma légica que se fundamenta ouwlafmenta preconceitos e privilégios.
Portanto, se tomarmos o principio de continuidaalesentido de crescendo, pode ser analisado
enguanto crescimento fisico, moral e intelectuah & tratando de educacgdo, o sentido de
crescimento € aquele que propicia ndo somente esciorento individual, mas geral; nao
adianta o individuo crescer se ndo houver tambéntrescimento social. No individuo, esse
crescimento deve abrir as portas para novas osasi@stimulos e oportunidades. Pelo exposto,
entendemos que o principio de continuidade € fuedgath para se discriminar a qualidade das
experiéncias.

Como dissemos acima, o principio de continuidadé esrinsecamente relacionado ao
conceito de experiéncia. Ele ndo é nem positivo negativo por si s6. Ndo da para fazer um

juizo de valor sobre ele. E fato. Esta posto. Pausyusive, "operar de modo a imobilizar o
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pensar num baixo nivel de desenvolvimento, de sofimitar sua capacidade de crescimento”
(DEWEY, 1979, p. 29).

Diante do que fora exposto, ndo podemos analisar @incipio apenas sob um enfoque,

ou seja, 0 educacional. Como foi dito, ele perrteda a filosofia deweyana.

No campo da moral, uma nova concepc¢ao de mundadms®s fildsofos modernos nao
aceitava mais o principio dos fins fixos, imutayeis onde advém a ideia do sumo bem, do fim
supremo, por exemplo. Crer na existéncia de unmimnsée$ta fundamentado na existéncia dos
universais. Por outro lado, uma nova concepcaoatalr® aquela que admite a possibilidade, o
novo, o diferente, pois “a moral ndo é catalogaties, nem conjunto de regras que devam ser
aplicadas como prescri¢cdes farmacéuticas ou reagitmarias” (1959c, p. 164). Nao existe o ser
pronto e acabado ou aquele que ja atingiu o suptemo até que atinja o final de sua vida —
admitindo que isso seja possivel. Tanto o homem dmmo o0 homem mal estdo a meio caminho
dessas verdades. Dewey (Idem, p. 169) diz que

o homem mau é aquele que estd comeg¢ando a degantraar-se menos bom,
pouco importando que tenha sido bom anteriorméihtbomem bom é aquele
gue se esta tornando melhor, pouco importando dugonto de vista moral,
tenha sido ignéhil

Y

No tocante a educacéo, essa maneira de pensargemtaertos preconceitos sejam
cometidos em relacdo a determinados alunos. Sguibisndo pode servir de base para que seja
classificado na escola como pertencendo a estqumleagrupo de estudantes, sem que seja dada
a ele qualquer chance de mudanca.

Por esse motivo, o importante ndo é “o efeito @ultado estatico, sendo o processo de
crescimento, de aperfeicoamento e de progressalefth p. 169). E o processo continuo de
transformacdo que deve ser analisado como fim,oeonfim em si mesmo. Esse processo
continuo nada mais é que a manifestacdo do prindgicontinuidade. O fim moral para Dewey
€ 0 crescimento.

Portanto, para Dewey, o principio de continuidade é&emédio tedrico contra 0s
dualismos da filosofia classica grega. O processoratonstrugdo continua da experiéncia
também est4 relacionado a esse principio. Desse,Moa vida, o fim ndo é a perfeicdo como
alvo final, mas sim o perene processo de aperfeientd, de amadurecimento, de purificacdo”

(Ibidem, p. 169). O fim & um processo continuo astante de transformacdo da situacéo
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presente. Esse é um dos motivos de Dewey ndo ragedaa educacao seja uma preparacao para

a vida entendida enquanto futuro, mas a propria gite se refaz, se reconstroi e se desenvolve

continuamente.

O principio de continuidade e a relagédo entre causaefeito

O principio de continuidade pode e deve ser erderalipartir da conexao que existe entre
causa e efeito ou da relagdo entre ambos. Paray@é@&9a, p. 191), “como o espirito propende
naturalmente para algum principio de continuidattgym vinculo conectivo entre fatos e causas,
gue surgem isolados uns dos outros, inventam-seasidimente forcas para esse fim.” As coisas
nao acontecem em saltos. Para que algo passe to A@o B é necessario que ele siga um
caminho e ndo dé saltos como o cavalo no jogo deexaapesar de que, mesmo no salto o
cavalo segue uma trajetoria. Existe uma conexdimgeica entre um ponto e outro. Nesse caso,
ele procura mostrar que esse principio € ineremteea humano, a partir do momento em que
busca uma maneira de explicar a relagéo entre eaaBsto, ou mais que isso, entre 0 antes e 0
depois de qualquer agdo, entre o ser vivo e o Mi@@ntanto, esse principio pode fazer com que
o individuo incorra em erro, supondo que, porqge aeio antes, é causa do que vem depois.
Para que o antes seja causa do depois é necapsati@ja conexao entre esses momentos; por Si
s6 ndo existe continuidade.

Pelo exposto € possivel perceber o elo entre aiai@o principio de continuidade. A
ciéncia tem no principio de continuidade uma gé&ashe que as coisas vao seguir determinada
ordem. Se as coisas mudassem constante e abrufgama&o haveria ciéncia. Pelo contrario,
haveria o caos. Seguir determinada ordem nao sigmécessariamente que essa ordem deve se
perpetuar. Gracas ao principio dialético de que twakz dentro de si o seu contrario, essa ordem
vai sendo modificada aos poucos e gradativamente.

Essa mesma ordem necessaria a existéncia da ciandd@m deve existir no individuo
para que ele possa apreender as coisas e reprisegidando necessariBssa organizacao
mental vai se valer do significado que as coisas @@ do que elas representam no e para o
individuo, ou seja, da relacdo causal. Na criapgaexemplo, o brinquedo deixa de ser apenas

uma atividade fisica e se transforma em atividadeléctual quando ela passa a se relacionar
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com as coisas, com os brinquedos a partir do s&lo dp significados e ndo do apelo do mundo

do adulto. E 0 mundo dos significados que passantac para essa crianca e tudo o que ele
representa. E ai que um pedaco de madeira sedmarashum carro, ou algumas pedrinhas se
transformam em animais.

Dessa relacao entre brinquedo e aprendizagem,mpassauma relacao entre brinquedo e
educacao. Para isso, Dewey cita as contribuicOeBlatéo e Froebel que dizem concebem o
brinquedo como o principal e talvez o Unico insteato verdadeiramente educativo na infancia.
Dewey vai além nessa relacéo entre educacdo eubdogEle diz que a atividade ludica € mais
gue pura brincadeira, € um ato de liberdade. Ahcaando se prende ao significado real das
coisas, dos objetos, mas ao que representam nagoebento da brincadeira. Ela é livre para
criar as suas representacdes e atribuir o seufisgglo as coisas. O interesse dela esta no
significado que da ou na necessidade que ela teoelmomento. Ela sabe que um cabo de
vassoura ndo € um cavalo, mas, naguele momentaelaagituacdo especifica € aquele
significado que ela estabelece. Assim, é estalelea conexdo entre as condi¢cdes ou
representacdes externas e as condi¢des interngetividiade e subjetividade estdo imbricadas e
embrenhadas ou intrinsecamente relacionadas. D&ssa, um mesmo instrumento ou objeto
pode ter os mais variados significados, dependeladcelacdo possivel a ser estabelecida no
momento da brincadeira. Nem sempre existe umaaelde semelhanca entre o objeto e o que
ele representa para a crianca. No entanto, adVestey, € preciso tomar cuidado para que esse
mundo de fantasia dela ndo se perpetue indefinid@mAos poucos esse mundo imaginario
deve se aproximar mais e mais do mundo real esgeleepresentativo. Conforme a crianca vai
crescendo, os brinquedos que apresentam semelbamca mundo real sdo mais significativos
do que aqueles puramente fantasiosos.

Nessa relacdo da crianca com a atividade ludicarimcipio de continuidade pode
determinar o que Dewey chama de verdadeiro interelesde que haja continuidade de acdo. O
gue faz a distincdo entre os tipos de atividadec@néinuidade que une as diversas e sucessivas
fases da referida atividade. A preocupacdo do am#orquestdo educacional € quando os
educadores ndo introduzem, pouco a pouco, a relg#e causas e consequéncias ou entre 0s
fins e as consequéncias. Ele diz que isso é nemegsEia que a crianca, aos poucos, possa
adquirir habilidades na relacdo com as coisasnhdoiguas acdes para saber que meios utilizar
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para determinados fins. Quando isso ndo ocorreri@as;as permanecem numa atitude de querer

realizar todas as atividades enquanto brinquedo.dosnfrutos desse tipo de educacao € fazer
com que essas criangas se tornem eternas dependentgtuacdo de aprendizagem, sem o
desenvolvimento da autonomia, o que € imprescihdiaea o crescimento intelectual de
gualquer aprendiz. Essa ndo é a dependéncia positiue Dewege refere e que deve propiciar
a interdependéncia. Ele lembra que “existe sempperigo de que a crescente independéncia
pessoal faca decrescer a capacidade social de dimiduno” (DEWEY, 1959b, p. 47). Essa
capacidade social é fundamental para que hajasoigrento do individuo, que se fez ou se da na
relacdo com 0s outros e com as coisas. E incoralebénsar que o individuo cresce sozinho,
independentemente de sua situacdo. Como ser siisadwai interferir no seu crescimento.

O principio de continuidade e a linguagem

Qual é a importancia da linguagem nessa reflexesoprincipio de continuidade?

Dewey faz uma andlise sobre o significado e vaolinguagem e suas caracteristicas. E
necessario entender que a apreensao do signifimdtgo sé pode ser compreendida pela rede
de relacdes desse algo com outras coisas. Causseqouéncias e possiveis aplicacbes sao
imprescindiveis para que o significado tenha senti@z-se necessario entender que esse algo é
parte de um todo maior. Nesse contexto, ele dizoguginais linguisticos devem ser entendidos
sob trés aspectos: como cerca, como rétulo e caicolo.

A palavra enquanto cerca vem mostrar que, a ghotmomento em que conhecemos 0s
nomes de determinados objetos, esse nomes limibgnam nivel de compreensédo do individuo.
Quando uma pessoa consegue dar nome a determib@tio, @ste passa a fazer parte do mundo
dessa pessoa de forma objetiva. A descoberta debjeto através do seu nome é uma forma de
interioriza-lo enquanto tal. Aquilo passa a ter significado para esse individuo. A partir do
momento em que passa a ter significado, o indivfoha® modificar sua relagéo de interesse com
ele. Dewey cita a alegria da crianca quando comsegueender o significado de algo que até
entdo era obscuro. Quando um objeto € apreendldapanca, ele sai do seu carater puramente
empirico e passa para o plano intelectual.

No caso da palavra enquanto rotulo, “a significagpd® foi fixada por um sinal linguistico
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conserva-se para uso futuro” (DEWEY, 1959a, p. 280 € necessario que em todos 0s

momentos estejamos com 0s objetos para que ek® $enbrados enquanto tal. A partir do
momento em que se rotula determinado objeto coermetado nome, isso passa a ser usado em
momentos posteriores. Aqui se inicia 0 process@lmracdo. Na escola, principalmente nos
primeiros anos, isso é fundamental. O estudanteisarder acesso as coisas para que 0 seu
significado possa ter representacdo na mente ementom posteriores. Uma educagéo
puramente intelectual € vazia desses significados.

A palavra enquanto veiculo quer dizer que ela deveir para nos capacitar a “utilizar
conscientemente uma experiéncia passada para pantexi regular uma nova experiéncia’
(Ibidem, p. 231). Isto € aprendizagem. Quando viddo torna-se apto a utilizar as experiéncias
passadas para novas experiéncias, quer dizer aquve laprendizagem e que a inteligéncia esta
num processo de crescimento. Isso para Dewey aseagao. Apesar de o objeto ndo mais fazer
parte de uma situacdo real, a partir do momentogeenhouve a apreensédo, seu significado
subsiste para posterior aplicacdo. Caso contrigigmos de aprender todas as coisas a todo
momento, o0 que seria impossivel.

Isto posto, podemos fazer uma relagédo entre adgeu e o interesse. Como o aluno vai
demonstrar interesse por algo que ele nem estareemgendo? Qual a necessidade de o
professor falar, expor algo numa linguagem aceksivealuno? Qual é a necessidade de as
palavras adquirirem significado para os alunos@ Bae isso ocorra, Dewey diz que as palavras
devem ser vistas como cerca, como rétulo ou corfoule Se o vocabulario do aluno esta muito
distante do vocabulario do professor, isso podeuserlimitador das acdes desse aluno em
direcéo a algo. A educacao formal deve procurafdiampvocabulario do estudante para que ele
amplie suas possibilidades enquanto individuo sdEssa ampliacdo deve ter como objetivo a
transformacgdo da linguagem enquanto instrumentectual. Se o estudante ndo consegue
perceber a consecutividade ou continuidade dadiggm, isso acaba interferindo negativamente
em sua reflexdo sistematica. Quando o monopdlitaldaé do professor, isso pode representar
um obstaculo ao aluno. Quando s6 o professor tgmaatlizer, quando sé ele da a ultima palavra
ou quando o seu tempo de fala € muito superiooa@hlinos, isso pode interferir no interesse do
aluno pela matéria ou pelo contetdo. Outro fatgatieo nesse processo é quando determinado

conteudo € subdividido de forma tdo minuciosa gestadante ndo consegue ver a unidade de
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sentido inerente nessa subdivisdo. Por se claistiatd ao professor, nem sempre ele percebe

gue ndo o € ao aluno. Ainda temos a preocupacéerttss professores em fazer com que o aluno
Nnao erre nas respostas, por mais boa vontade saeaedo possa parecer por parte do professor.
Isso pode inibir a disposicdo desse aluno em relgradgo que nao tem total seguranca. Essa
inibicdo pode interferir negativamente na sua Bslagom a disciplina, com a matéria, fazendo
com que seu interesse seja desviado para outr@c&ity para outro lugar. E imprescindivel

entender que o erro faz parte do processo de apaged.

O principio de interacéo

O principio de interacdo esta intrinsecamente i@tado ao principio de continuidade e
ao conceito de experiéncia. A interacdo, um ddérws da experiéncia, ocorre entre 0 meio e 0
individuo, ou entre o social e o psicoldgico. Haeavey (1979, p. 34), “a palavra 'interacao’ (...)
exprime o0 segundo principio fundamental para im&gp uma experiéncia em sua funcéo e sua
forca educativa.” Para este autor, tanto as coadiobjetivas quanto as condi¢des internas tém o
mesmo grau de importancia no processo de formagaodividuo; ndo existe superioridade de
um sobre o outro. Dewey cita 0 exemplo da criangg gpesar das necessidades, ndo pode té-las
satisfeitas a todo momento; € necessario que a&staleeleca um horario para a alimentacao, por
exemplo. Ele diz que toda experiéncia normal € ogo jque se estabelece entre as condi¢des
internas e as condi¢cdes objetivas.

Para Dewey, na educacéo tradicional ndo se valariadator interno da experiéncia, que
para ele “quer dizer livre intercambio entre osvfdlios e as condi¢cdes do meio em que vivem”
(AMARAL, 1990, p. 80). O que a crianga apreendeddegpue comecga a ter contato com o adulto
€ deixado de lado. A crianca chega a escola cosnosesete anos de vida, que sdo seis ou sete
anos de experiéncias pessoais e sociais. Nao &alineaem branco. No entanto, isso ndo era
levado em conta e ficava-se quase gque tdo somemteas condicOes externas. Porque se dizia
gue a crianca ndo sabia nada, o melhor métodoiempasicdo de fora para dentro. Sem levar em
consideracdo a relacdo entre as condi¢des interaagernas, este tipo de educacdo acabava por
violar o principio de interacdo. No entanto, salhemosso autor, porque a educacéo tradicional

violava esse principio por um lado, nédo significeg @ nova educagcdo devesse violar por outro,
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ou seja, dando énfase tdo somente as condi¢cdenaisueé) filosofia do isto ou aquilo é que

possibilita esse tipo de andlise ou concluséo stupm. Se ndo devemos desconsiderar aquilo que
o individuo traz consigo, também ndo devemos desderar a experiéncia do adulto, adquirida
através de estudos ou simplesmente fundada nodpasBado o que a ciéncia produziu em
conhecimento € para ser utilizado pelas geracdés nmoaas para aperfeicoa-la ou modifica-la;
utilizar-se desse corpo de conhecimentos existedesignifica limitar a liberdade do individuo.
O que limita essa liberdade € agir cegamente saqugr tipo de criticidade, como se tudo fosse
dogma, fosse sagrado, como se as verdades ja sestivepostas, bastando segui-las
inflexivelmente. Para Dewey, o real sentido dertibde esta relacionado a possibilidade ou néo
da continuidade de toda e qualquer experiénciesgigga em processo de desenvolvimento.

O individuo estd em constante interacdo com aa£@is seu redor e com outras pessoas.
E nessa interacdo que se estabelece a experi@@iei@ um ser situado. Esta situacio esta
intrinsecamente relacionada a interacdo que, parv&z, estd relacionada ao principio de
continuidade. Por esse motivo é que Dewey diz queais conceitos se interceptam e estédo
unidos um ao outro. Dai a importancia de o eductefoa nocdo exata de como se processa a
interacdo entre o sujeito e 0 meio em que vivea Pawey, essa participacdo do educador é tdo
significativa inclusive no modo como ele fala comcaiancas. Ndo somente as palavras, mas o
tom com que as pronuncia € um dos elementos degsoale interacdo do individuo com o
meio. O educador é um dos elementos que caracteasacondi¢cdes objetivas na interagdo do
aluno com a escola, além dos livros, todo tipo geipgamento, brinquedos etc. No entanto,
salienta Dewey, 0 mais importante nesse processatel@cao do individuo com o meio séo as
condi¢cBes sociais no qual este individuo estéioseNao basta ao educador a responsabilidade
por selecionar as condi¢cdes objetivas; ele preersama sensibilidade tal na compreenséao tanto
das necessidades como das capacidades do indigiduesta ali aprendendo, para que possa
ordenar e regular as condicbes ambiente que, fefdr@m interacdo com as necessidades e
capacidades daqueles a que vai ensinar, ir4 caaperiéncia educativa valida” (DEWEY, 1979,
p. 38-39).N&o é a matéria em si que é educativa e que coreiessariamente ao crescimento do
individuo. O que vai possibilitar esse crescimeita relacdo dessa matéria com o estagio de
desenvolvimento e crescimento no qual o individeoescontra. Por ndo considerar essa

interacdo entre o individuo e o meio, entre o éstdg desenvolvimento e o contetdo, a escola
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tradicional tomou para si a ideia de que detern@esadatérias tém um fim em si mesma e que os

alunos deveriam aprendé-las a todo custo. Aquelesido conseguiam se adaptar a esse tipo de
escolarizacdo acabavam constantemente sendo rdpspvaté que abandonavam a escola.
Portanto, “o principio de interacdo torna claro qaeto a falta de adaptacdo da matéria as
necessidades e capacidades dos individuos, quéalta do individuo em se adaptar as matérias

podem igualmente tornar a experiéncia ndo-edu¢gBWEY, 1979, p. 40).

O principio do dualismo

Vimos que Dewey desenvolve o principio de contiad& em oposi¢cdo ao principio do
dualismo da filosofia grega. Ao propor uma novanmfarde abordagem sobre a escola e a
educacao, ele estd questionando e buscando a Gipela pedagogia de sua época, aqui
entendida como pedagogia tradicional. Se a suagpgda se fundamenta no principio de
continuidade, ele diz que a tradicional se funddenem dualismo que é uma de suas
caracteristicas essenciais. Para a teoria do comér®to que tem nesse principio seu fundamento,
Dewey diz que o saber “é uma coisa exterior, unnaatacao de dados, como um armazenar de
mercadorias em um deposito. A verdade existe jpapagla em algum lugar” (Idem, 1959b, p.
367).

Devido ao carater pragmatico da filosofia deweyatwa teoria deve ter uma
correspondéncia na prética, por ter sido etimufgmlauma quebra de continuidade na relacédo
entre individuo e meio. Os diferentes modos de vifletem as diferentes concepcdes de
realidade e de verdade. No caso do conhecimenpoi@noente dito, a concepcéo dualista funda-
se ou apresenta como consequéncia 0 antagonisneocecbnhecimento empirico e o racional.
Este é superior aquele. O conhecimento inteleéumabis valorizado do que o pratico. Em sua
versao social, essa distingdo de valoracdo do conbrto estd implicitamente relacionada
agueles que tém ou ndo a posse desse saber udéel€&dses ndo precisam ocupar 0 seu tempo
com o trabalho manual.

Para Dewey, a questdo filosofica por trds desséinghi® € o carater particular e o
universal da atividade humana. Enquanto a expesiése ocupa desse particular, de questdes

isoladas, a razdo se ocuparia com 0s principiogigyecom as leis, com o universal. Numa
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concepcao filosofica que se baseia no dualismojwwlos da pratica e da teoria sdo distintos e

separados e explicitamente discriminados. Em réspppergunta onde estd a origem dessa
divisdo, Dewey diz que a encontramos “nas solidatas muralhas que extremam 0s grupos
sociais e as classes dentro de um grupo, comos#acées entre ricos e pobres, homens e
mulheres, pessoas nobres e de baixa condicdoreecngue mandam e os que sdo mandados”
(Ibidem, p. 366). Para os defensores da pedagagiecibnal dualista, o saber € o “total daquilo
gue se conhece, do modo como é ensinado pelos kvpelos homens instruidos” (Ibidem, p.
367). Varios manuais foram criados para a trangoidesse saber enlatado, desse saber limitado
e focalizado tdo somente no ensinar, desconsiderameprescindivel participacdo do aprender

ou do aprendiz.

Consideracgdes Finais

A intencdo nesse artigo foi mostrar um pouco do rgpeesenta a unidade organica do
pensamento filoséfico e pedagodgico de John Dewdy. fBincipios e conceitos entrelacados de
tal modo que, com uma leitura superficial, a nosgpndo é possivel perceber os seus elos. Em
sendo pragmatista, ele defende que as consequélesitessou daquele posicionamento se deem
na pratica.

Dewey desenvolve o principio de continuidade commmédio tedrico em oposigdo a
filosofia classica grega que se fundamenta no fmimado dualismo entre mente e espirito,
material e imaterial, teoria e prética etc.

Outro principio que esta intrinsecamente relacionaol principio de continuidade e ao
conceito de experiéncia é o principio de interapé®m alias, € um dos critérios para a experiéncia
estabelecida entre o individuo e o meio.

Com o principio de continuidade, Dewey acaba deseendo uma critica a educacao de
sua época que pouco ou nada contribuia para o &mmarexperiéncia educativa do aluno que
deveria ser considerado enquanto tal e ndo comaduito em miniatura.

O individuo estd em constante transformacdo e ngad@anem sempre a educacéo leva
isso em consideracdo. Como ser situado, o individiesage com outros individuos e com a

sociedade como um todo. Olhar esse individuo ar gertprincipio de continuidade é acreditar
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gue ele pode ser mudado, pode ser transformadméguprecisa estar limitado por determinadas

circunstancias. Ninguém nega a influéncia do maidonmacao do individuo. No entanto, essas
influéncias ndo devem ser determinantes, poisya/&g somos seres sociais e psicoldgicos. O
principio de continuidade € um respeito a imata@édada crianca, a sua capacidade de

crescimento, tanto fisico como intelectual.
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Psicologia e Educacao: desafios ao dialogo
RESUMO

O presente artigo trata de alguns elementos dorpayaohistérico da parceria entre
Psicologia e Educacdo no Brasil durante o séculoeXxéas tendéncias atuais dessa
relagcdo. Aponta aspectos que influenciaram de fodagrminante o modelo de
atuacdo da Psicologia até a decada de 1980 e asqu@mcias desse modelo para a
psicologia escolar no Brasil. Discute a busca dirpda década de 1990 por novos
fundamentos tedrico-metodolégicos que permitisserRsiologia ressignificar sua
pratica no cotidiano escolar e aponta alguns dsetaoblos dentro do contexto sécio-
politico ao processo de insercdo do psicologeswla e a efetiva parceria com a

Educacéo.

Palavras-chave Psicologia Escolar. Psicologia Critica. Pedagogia

Psychology and Education: challenges to a dialogue
ABSTRACT

This article deals with some elements of the hisaébrbackground of the partnership
between Psychology and Education in Brazil durihg twentieth century and the
current trends of this relationship. Points outeg$p that influenced in a decisive way
the model use by Psychology till 1980s and theseqnences of this model for school
psychology in Brazil. Discusses the search as ftteen1990s for new theoretical and
methodological foundations that would allow schpslchology reframe its practice
and points out some of the obstacles within théospalitical context to the process of

insertion of psychologists in school and effecipagtnership with Education.
Keywords: School Psychology. Critical Psychology. Pedagogy.

O estudo se propde a apresentar em linhas geraipamorama histérico da
parceria entre Psicologia e Educacdo no Brasilndera século XX e dias atuais.
Ressalta os aspectos que foram determinantes pamaelo de atuagcédo da psicologia

até a déecada de 1980 e a contribuicdo da teoti@rib@s-critica, a partir dos anos de
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1990 para a ressignificacdo das praticas em pgjicokescolar. Aponta as dificuldades
dentro do cendrio socio-politico para a inser¢apsicologo no cotidiano escolar e sua

importancia como parceiro, no cenario da educagadrasil.

Psicologia escolar e a trajetdria no cenario brasiro

No inicio do século XX, com os avancos da induitagdo e do
conhecimento cientifico, a educacdo passou a s& gbomo capaz de impulsionar o
desenvolvimento da sociedade e a consolidacaodaassi democraticos (CRUCES e
MALUF, 2007). A pedagogia tradicional vigente saufava pela centralidade da
instrucdo.O professor tinha como tarefa “transmitir os coirheatos acumulados pela
humanidade segundo uma gradacgéo ldgica, cabenddwsms assimilar os conteldos”
(SAVIANI, 2005, p. 2)°>. Entretanto, a escola ndo se mostrou capaz de yaaantios
as vantagens da nova sociedade (democratica). @doacom Cardoso (194@pud
SAWAYA, 2002), “as estatisticas registravam 53,5@@6retidos no primeiro ano do
entdo ensino primario em 1936”, no Brasil (p.1¥¥plicacdes de carater cientifico
provenientes da Biologia e Psicologia, entre outea®gas, depositavam nas
caracteristicas individuais (motivacdo, desenvadvitn mental, aprendizagem) as
causas das diferencas sociais e dificuldades @adigagem.

Porém, sob influéncia da pedagogia escolanovigtdaalurante a década de
1930, a escola e os professores comecaram a senehte criticados e considerados
incompetentes para oferecer um ensino de qualio@sEado em principios cientificos e
ideais de democracia (SOUZA, 20@pud CRUCES e MALUF, 2007). A oposicao ao
ensino tradicional foi feita pelos pioneiros da @acNova no Brasil - entre eles,
Lourengo Filho e Anisio Teixeira - na busca de usducacdo de qualidade.
Introduziram a visdo humanista moderna da educagdmcando a crianga no centro do
processo educativo e deslocando o foco de “comaatispara “como aprender”
(SAVIANI, 2005). De acordo com Sircilli (2005), aséola Nova destacou-se no
cenario nacional durante as décadas de 1930 act®B@ropostas inovadoras, mas o
discurso vigente na década de 1920 j4 evidenciaveniaes do ideal escolanovista

Z Texto elaborado no ambito do projeto de pesquisasiiaco académico da pedagogia no Brasil”,
financiado pelo CNPq, para o “projeto 20 anos d&tedibr’. Campinas, 25 de agosto de 2005
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enfatizando a necessidade de o Brasil caminhar pa@dancas educacionais que o
colocassem no mesmo nivel de outros paises mas\degidos.Para Sircilli, com a
Escola Nova “a ciéncia ganhou espaco norteanddreizes escolares e agregando
conhecimentos da Psicologia e da Sociologia agpsgpedagogicas de entdao” (p. 187).

Segundo Saviani (2005), os ideais da pedagogia podam ser notados em
1947, no texto do “projeto” da Lei de DiretrizeBases da Educacao Nacional (LDB).
De acordo com esses ideais, a concepcao tradicitenalianca como possuidora de
natureza corrompida passava a ser questionadaj@izda e substituida por uma visédo
da infancia como de natureza boa e pura que pvacsg profundamente conhecida. A
busca por ideias inovadoras se justificava pelodimoos baixos indices de sucesso
educacional. Na década de 1940, a repeténcia sérit do ensino primario era de 60
% e na década seguinte diminuiu apenas 6 ponta®mnigais. No entanto, tais
resultados eram ainda piores ao final da décad@3@ (RIBEIRO, 1991).

Entretanto, como aponta Sawaya (2002), o fracassolag observado no
Brasil, também era notado em outras partes do muske fato foi interpretado como
produto da seletividade do sistema de ensino, desfeel as camadas sociais menos
favorecidas. Estudos realizados nos Estados UnjdddMERMAN e SCHUNK,
2003), ao final da primeira metade do século X>Xqrégvam a Caréncia Cultural ou
Déficit Cultural como a causa do fracasso esc#agumentavam que as condi¢cdes
ambientais inferiores e a privacao cultural serigapazes de provocar deficiéncias
intelectuais, de linguagem, afetivas, perceptivastoras, entre outras, impedindo o
sucesso escolar do aluno (CRUCES e MALUF, 2007¢feimdendo a tese do Déficit
Cultural, Bloom (ZIMMERMAN e SCHUNK, 2003) convenceo Congresso norte-
americano sobre a necessidade da criacdo de pragrde educacdo suplementar
direcionados a criancas de até 3 anos de idadeddssdas populares) e suas familias.
Nos Estados Unidos, entre 1960 e 1980 esses pragréanexemplo délead Start
beneficiaram a educacao infantil dos mais pobnestaglo o pais. Mais tarde, outros
programas de educacdo compensatéria semelhantas forplantados atendendo o
ensino fundamental.

No Brasil, devido as dificuldades para vencer dwzimm pressao para
escolarizacdo das camadas populares e organizag@ocditica da sociedade, a
educacao buscou na psicologia, mais especificanmestéestes psicologicos, conceitos

de inteligéncia, prontiddo e maturacéo, suport@ @plicar e intervir em questbes
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escolares. O poder de diferenciacdo da psicofmagaibilitava diagnostico e formas de
conhecer e classificar para melhor ensinar (BO®Q91 CRUCES e MALUF, 2007).
Dessa forma, como acrescenta Bock (1999), a “Rg@lpermitia que a Educacéao
fosse pensada a partir de bases cientificas” hdaras raizes positivistas (p. 319). A
participacdo da psicologia no cenario educaciomaifircada, durante toda a primeira
metade do século XX e nas trés décadas seguirdestgrnicismo de origem norte-
americana, pelo modelo clinico e remediativo contefrespaldo dos avancos na area
da medicina, principalmente a neurologia, e poa w@atuacdo como solucionador de
problemas de comportamento e aprendizagem. Odetiv atendimento do aluno e o
tratamento de problemas de desenvolvimento infentlprendizagem (BARBOSA e
MARINHO-ARAUJO, 2010). Moysés e Collares (2009iticam esse modelo clinico
de atuacdo do psicélogo, enfatizando ainda sartcst uma das formas de atuacao

predominantes,

Nas sociedades ocidentais, é crescente a tragélopara o campo médico de
problemas inerentes a vida, com a transformagiquetstbes coletivas, de
ordem social e politica, em questdes individuaislégicas. Tratar questdes
sociais como se biologicas iguala o mundo da vmlanando da natureza.
Isentam-se de responsabilidades todas as instadeiapoder, em cujas
entranhas sao gerados e perpetuados tais problé¢ma.

Esse modelo de parceria psicologia-educacéo sesifiteu a partir da metade
do século XX, como assinalam Guzzo, Mezzalira,é¥tar Tizzei e Silva Neto (2010),
entre outros. Em 1961, foi publicada a primeiradeeDiretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) - Lei 4.024/61 (BRASIL,1961) que acabou na@méficiando as camadas menos
favorecidas da populacdo (SAVIANI, 2005). O cresmio e alargamento da
escolarizacdo foram acompanhados pela manutengéertduacdo das desigualdades
sociais.Durante a década de 1960 e anos subsequentes, ¢r@geente aumento nos
indices de fracasso e evasao escolar, como apamtay& (2002, p. 197). Estudos a
partir de dados do INBRevelavam a condicdo de precariedade da educacéoah “a
maioria dos alunos matriculados na rede publicardg#no no pais” encontrava-se na

primeira série do primeiro grau”.

% INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquishg&cionais
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Com a promulgacéo da lei no. 5.692/71 (BRASIL, )98bbre a Reforma do
Ensino, houve uma ampliacdo do sistema educaceonah aumento consideravel dos
alunos advindos das mais diversas realidades sditics. As dificuldades de
adaptacéo do sistema a nova realidade levaramli@a®des que favoreciam a tese da
Caréncia Cultural - para os baixos indices em egdieca dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pesquisas favoraveis e contrariasaatese (CARRAHER; CARRAHER,;
SCHLIEMANN, 1982) impulsionaram a educacao comp&msano Brasil, de forma
semelhante aos Estados Unidos. Como aponta dudit@ras intervencdes psicologicas
continuaram voltadas para a aplicacdo de testesljago de prontiddao para a
aprendizagem, diagndsticos, organizacdo de classemminhamentos a servigos
especializados como a psicopedagogia, entre oufssa forma de intervencao
remediativa calcada no modelo clinico fortalecengpalmente a psicologia clinica.
De acordo com Cruces e Maluf (2007), muitos podtgrabalho publicos e privados,
“foram desaparecendo na maioria dos estados daoUaigomo acrescenta Angelini
(1975), rarissimas eram as escolas em NOSSO paiaptavam com 0S Servigcos

profissionais do psicologo” (p. 173).

Somente na década de 1980, em especial apos agudialido livrdPsicologia
e ldeologia — uma introducéo critica a PsicologiacBlar de Maria Helena de Souza
Patto (1984), as discussdes sobre o fracasso eswoBrasil comecaram a tomar um

Nnovo rumo.

Autores como Patto (1984), Khouri (1984), Urt (1p88ntunes (1988),
Ferreira (1986) e Almeida (1985) deram inicio apncesso de discussao que
evidenciava, antes de mais nada, a busca de possssiriticos no que se
refere a concepcdes de homem e das relacbes et e sociedade no
contexto histérico do capitalismo. (MEIRA, 2003282).

Na década de 1980, com a oficializagdo do congisuib como pedagogia
hegemonica no Brasil, o aprender por si mesmo, isgnferéncia do professor e a
interacdo com outros individuos passaram a sercppegdo da educacdo em geral
(SILVA e DAVIS, 2004). Inspirado em Piaget, o Consivismo tinha, no entanto, a
esséncia de suas ideias no movimento escolanansiavez que, como afirma Meira
(2003), o lema do ‘aprender a aprender’, “ apresentim posicionamento negativo em

relacdo ao ensino e ao papel do professor” (pA5¥¢nfase no interacionismo e na
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aprendizagem significativa no entanto, ndo mellamnaps indices de repeténcia no
Brasil. De acordo com estudos a partir de dadds98& e 1988 do PNAD realizados

por Ribeiro (1991), 52,5 % dos alunos matriculag@primeira série do primeiro grau
em 1982 eram repetentes. Além disso, as taxas pkiéreia referentes a 1988
demonstravam ser “excessivamente altas para talagraes do 1° Grau no Brasil,
mesmo para regides mais desenvolvidas do Pais@paopulacdes mais ricas” (p.11).
Em relacdo a esses indices, as contribuicbes deoléa a Educacdo ainda
apresentavam o viés da clinica, ndo levando em idmagsdo a “condicdo

multideterminada das circunstancias nas quais alvidtuos se humanizam”

(TANAMACHI e MEIRA, 2003, p.15). Ao contrario, comdestacam Barbosa e
Marinho-Araudjo (2010), a parceria com a Psicologimsolidava-se por ser capaz de
explicar de explicar o fracasso escolar de formdinmensional apresentando solucdes

gue focavam apenas o atendimento ao aluno.

Em busca de novos rumos para a trajetoria da psicodjia escolar

No inicio da década de 1990, algumas das obrasydetsky passaram a estar
acessiveis no Brasil, influenciando os trabalhos&®s autores vinculados a érea da
Psicologia da Educacgdo. Vygotsky, Luria e Leon{®\LVA e DAVIS, 2004), assim
com o Wallon (ALMEIDA, 2008), entre outros, cujaeias explicam como o mundo
objetivo, socialmente determinado, estabelece stgmro mundo subjetivo, particular
do individuo, possibilitaram a compreensdo dasgcéels entre as condigbes de vida
resultantes da sociedade capitalista e a natsma-histérica do psiquismo humano.
Recentemente, 0s pressupostos tedrico-metodolodesses representantes da vertente
sécio-historica da psicologia tém sido empregadwppsquisadores brasileiros da area
da Psicologia da Educagdo, em contraposicdo ast@tmismo inspirado em Piaget
(SILVA e DAVIS, 2004, p. 637).

Segundo Tanamachi e Meira (2003), a teoria de \&kgotpossibilita
compreender como a perspectiva socio-histéricai@xpl formacdo da consciéncia, as
emocOes, a relacdo linguagem/pensamento e desenente/aprendizagem. Nesse

sentido, a teoria vygotskyana deixa claro que eoRxjia e a Educacao tém papéis bem

* PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domid{li#82; 1988), do IBGE
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delimitados no contexto da constituicdo histériooial dos individuos. Em ambos os
casos, a finalidade seria “favorecer 0s procedsoBumanizacao e reapropriacdo da
capacidade de pensamento critico” do individu@®). A educacao, atravées da escola,
pode promover a autonomia, a criatividade, a autivagiio trabalhando com o que
ainda néo esta desenvolvido no aluno. O professsis 0 “mediador na dindmica das
relacées interpessoais e na relagdo das criangas oc@bjeto de conhecimento”
(TANAMACHI e MEIRA, 2003, p. 26). Dessa forma, auedcdo pode garantir sua
finalidade que é apropriacdo, pelo individuo, dan&midade produzida histérica e
coletivamente.

Igualmente, Wallon (ALMEIDA, 2008) também atrituacdo da escola, assim
como de outros grupos em que a pessoa transfgegcesso de humanizacéo, “isto é, de
dar ao homem as ferramentas para tornar-se um roeti@bhumanidade” (p. 79). E
ainda, para ele o professor contribui ativamentea pa desenvolvimento da
personalidade de seu aluno. Portanto, € necessaricecer profundamente as relacdes
que se estabelecem entre as emocdes, 0 moviment @gnicdo para O
desenvolvimento da personalidade.

Em suma, a Psicologia é a ciéncia que se propd@lecas como a partir do
mundo objetivo se constr6i o mundo subjetivo; como aprendizagem e o
desenvolvimento ocorrem no processo de humaniz&gia.Meira (2003), a psicologia
escolar deve ter “0 compromisso claro com a tadefaconstrucdo de um processo
educacional qualitativamente superior”. E acresgaidve “contribuir para que a escola
cumpra de fato seu papel de socializacdo do sablerfermacao critica” (p. 57). O
profissional da psicologia pode ajudar a escolaremocdo dos obstaculos que se
interpdem entre o0s sujeitos e o conhecimento, enques teorias de desenvolvimento,
de aprendizagem e de personalidade podem favoreoeprofessor, “uma atitude
permanente de investigador do ser em desenvolvimentle sua propria pratica”
pedagogica (ALMEIDA, 2008, p. 86).

Felizmente, aos poucos o cenario de dialogo enfsie@ologia e a Educacao
vem mudando e intervengdes preventivas com insetga@sicologo no cotidiano
escolar vém ocupando o lugar das velhas préaticasdiativas. Para Guzzo e cols.
(2010), o retorno aos ideais democréticos, arpt1980, impulsionou novamente a

area da psicologia escolar. Psicélogos passaraabahar na rede municipal de ensino
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de alguns municipios, desencadeando “a construg@wndmovimento politico na area

para se repensar a pratica profissional nesse cdenptuacéo” (p.133).

Assim, a partir de 1990, a teoria critica passaecaiminar duramente dois
aspectos: if o modelo biolégico de ciéncia que sempre pernzecelacdo psicologia-
educacdo eiif as préaticas dexcluséo (centradas no aluno) comg@sicologizacace
medicalizagdoda educagao (ALMEIDA, 2002; BARBOSA e MARINHO-ARAQD,
2010; BOCK, 1999; COLLARES e MOYSES, 1998; PATTI®84; PROENCA,
2002; TANAMACHI e MEIRA, 2003; entre outros).

Del Prette (2002) acrescenta que novas propostaslicas educacionais
baseadas na educacéao para a diversidade tambéooniébuido positivamente para o
contexto educacional. No entanto, essas propostda apresentam contradicbes como
a ndo regulamentacdo da funcdo do psicologo essilaando seus servigcos fora da
escola. Isso pode ser constatado no texto da LioBa Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996),
em seu capitulo VII que trata dos “recursos finaneg o qual néo favorece a atuacao
do psicélogo no contexto educacional. Del Prett@) sua analise sobre a Psicologia,

Educacéo e LDB esclarece e critica esse aspecto,

(...) pode ser destacado o artigo 71, que est@bealedefinicdo de ‘despesas
educacionais’, e, em seu inciso IV, ndo apenasiergbsicélogo, mas situa 0s
seus servigcos entre ‘outras formas de assistéoncial’s Dentro dessa visédo

equivocada e restritiva quanto as possibilidadestulecdo em Psicologia, ndo é
de se admirar que tal atuagéo seja vista como siegpado como investimento
educacional. (2002, p. 13)

Apesar dos equivocos apontados acima, Cruces d (28li7), Sawaya (2002)
e Souza (2007), entre outros, salientam que mpgm®logos escolares ja demonstram
uma visdo critica da funcdo da escola, percebencl@o (i) campo de conflitos,
contradi¢cdes e possibilidade de rupturayeSpaco essencial para apreenséao de praticas
e conhecimentos historicamente acumulados eirfstancia com potencialidade para
promover uma sociedade mais justa. Para ilussa tendéncia, no estudo realizado
ao final de 1990 com psicélogos recém-formadosnaimaa area da psicologia escolar,
Cruces e Maluf concluem que os participantes vadweam atividades em grupo e
interdisciplinares; buscavam a solucao coletiva plmblemas procurando envolver a

instituicdo educacional como um todo; viam nasc@da entre participantes do
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processo de ensino e aprendizagem solugdes pdrasg|escolares; buscavam resolver
problemas de aprendizagem ou de comportamentarigh@ foonjunta entre membros da
escola e familiares. Portanto, ja se podia percetsor coeréncia entre intervencdes
concretas e as praticas sociais transformadorabkzddas pela teoria historico-critica.

Porém, ainda ha inUmeros obstaculos. Ao analisar@moducédo cientifica da
area, na ultima década, Guzzo e cols. (2010) anitia escassez de publicacéo relativa a
realidade brasileira contemporanea. Concluem quat@ do psicologo nédo estar
presente nas escolas acaba favorecendo a prodeq#n tipo de conhecimento “que
tangencia os verdadeiros problemas da area” (). T8mas como prevenc¢do as drogas
(MULLER; PAUL; SANTOS, 2008), processos de exclugMEIRA e ANTUNES,
2003; GUZZO e Cols., 2010), cotidiano escolar (AUME, 2002; BARBOSA e
MARINHO-ARAUJO, 2010) violéncia (LISBOA, 2005), csttucdo e implantagéo do
projeto politico-pedagdégico (ANTUNES e Cols., 200BJARTINEZ, 2007),
valorizag&o do profissional da educacdo (SAWAYAD20ANTUNES e Cols., 2003),
para citar alguns, precisam estar entre as catesgessenciais das pesquisas na area,
como enfatizam Guzzo e colaboradores.

Finalmente, como bem aponta Martinez (2007), h&swdade de melhorar a
formacdo dos psicélogos escolares no sentido desig&un de conhecimentos sobre
educacédo e nogbes basicas em organizacdo do sesenlar, delineamento curricular,
didatica, politicas publicas, atividades de estagigpsicologia escolar, entre outros.

Sabemos que o dialogo, a valorizacéo profissiomaparceria entre Psicologia
e Educacao passam necessariamente por uma formacapsicologia educacional e
escolar de qualidade. A aceitacdo do psicologa ipstituicdo educacional podera ser
facilitada se o primeiro estiver bem preparador®aspecto importante é a imagem do
psicologo como profissional que atua nas quest&mcionadas as dificuldades
escolares, dentro de um modelo clinico, individealte e em carater remediativo. Essa
imagem ainda parece permear o imaginario daquakegrgbalham na escola.

A insercdo do psicologo no quadro funcional da laspoderia contribuir para
alterar essa concepcéo, mas para iSSO seria pliagsstimento nessa area Como um
dos fundamentos da Educacdo (DEL PRETTE, 2002).cCapontado anteriormente,
0s avanc¢os em politicas educacionais no Brasifé@mmovimentos pouco expressivos
nesse sentido. Del Prette (2002) aponta que a s&aluos servicos psicoloégicos

daquilo que a LDB estabelece como “recursos fineogepara a educacao faz soar
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estranha a necessidade de se considerar a Psicaiogio um dos importantes
fundamentos da Educacéo.

Os investimentos em Educacdo Basica no Brasil véstendo a cada ano de
acordo com os dados do IBGE. Os investimentogodirmram de 4,3% do PIB em
2009 e 2010, sendo que apenas 1,6% se destinaranan@s iniciais do ensino
fundamental (PNAD/IBGE, 2009, 20£0) Ainda de acordo com o Censo de 2009 e
2010 (PNAD/IBGE-2009, 2010), apenas 50,2% e 5@¥pectivamente, dos jovens de
19 anos haviam concluido o ensino médio e a taxandH#abetismo gira em torno de
10% entre os que tém 15 anos de idade ou mais ) 20808% (2010). De acordo com o
movimento organizado pela sociedade civil e crienio2006, Todos pela Educalza
meta de investimento em educacédo Basica para dutagio de qualidade a todas as
criancas e jovens do Brasil, em 2010 e até 2022 8% do porcentual do PIB. Mas
como podemos avaliar se o investimento publico fai€ agora tem sido direcionado
agueles aspectos que de fato podem contribuir paraelhora na qualidade da
educacao?

Em seu estudo, Puccinelli e Slomski ($.dnencionam uma pesquisa
realizada por Menezes-Filho sobre os determinaddegesempenho escolar no Brasil,
em que afirmam que a maior parte das variaveispguecem explicar variagbes em

notas dos alunos estao relacionadas as:

(...) caracteristicas ndo observaveis do aluna, ¢amo esforco, dedicacéo,
inteligéncia e facilidade de aprendizado; carastieds ndo observaveis do
professor, tais como didatica, esfor¢o e preparagduor fim, dos diretores, tais
como competéncia de gestdo e capacidade de motivafessores.
(PUCCINELLI e SLOMSKI, s.d., p.5)

Diante disso, podemos concluir nos referindo novaena Guzzo e cols (2010)

ao apontarem para a necessidade do profissionpkidalogia no cotidiano escolar.

> PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domic#609; 2010), do IBGE

® Movimento financiado exclusivamente pela iniciatiravada (sociedade civil organizada, educadores e
gestores publicos). Disponivel em, http://www.tqulaeducacao.org.br/institucional/as-5-metas/

7 http://lwww.congressousp.fipecafi.org/artigos10202Q3df
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Para melhorar o didlogo entre a Psicologia e a &gfa precisamos do psicologo
dentro da instituicdo atuando enquanto membro dapeqtécnica respaldado por
fundamentos da teoria historico-critica. Desta fmrecomo sugere Del Prette (2002), o
psicologo “poderia funcionar como mediador e catalor’ (p. 17) de um processo
pedagodgico efetivo no que diz respeito a funcddabaclamada para a escola,
contribuindo favoravelmente para uma educacdaidbdgade. Para isso, € fundamental
uma Vvisao critica da pratica da psicologia escelar rompimento com modelos que
priorizam a visdo meédica e remediativa e que a&rnbupeso excessivo ao

individual/unidimensional para explicar comportatnesrindividuais ou sociais.
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