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A importancia do principio de continuidade no pensa mento filosofico e
pedagégico em John Dewey *

Eliezer Pedroso da Rocha

Resumo

O objetivo deste artigo é analisar a importanciapdocipio de continuidade no pensamento
pedagogico e filosofico de John Dewey. Fizemos evaritamento bibliografico em 30 obras do
autor, entre livros e artigos, onde buscamos, amente, a palavra continuidade, enquanto
principio ou ndo. Das 30 obras pesquisadas, agenas faziam qualquer alusdo a palavra em
guestdo. A escolha das obras foi devido a citaefesextos, teses ou dissertagbes que faziam
referéncia ao fildsofo norte-americano. Dentre @&sa® pesquisadas, est@imocracia e
Educacado onde, no capitulo 25, ele faz uma analise entgimcipio de continuidade e o
dualismo enquanto teorias do conhecimento. ABusca da Certezeo autor discute mais
especificamente a questdo do dualismé&xperiéncia e Naturezaonde ele desenvolve um
exemplo do que seja o dualismo. Por essa razaddétaniaremos uma abordagem sobre o
dualismo que esta na base da filosofia classiogagre partir da pesquisa, foi possivel constatar
gue o principio de continuidade é o que fundamanteoria filosofica e pedagdgica de John
Dewey, de onde ele sustenta, a nosso ver, a ssaffd pragmaética.

Palavras-chave Dewey — principio — filosofia —dualismo — contitade

The importance of the principle of continuity in th e philosophical and

pedagogical thought of John Dewey

Abstract
The aim of this paper is to analyze the importantethe principle of continuity in the
pedagogical and philosophical thought of John Dewdg have reviewed the literature, the

author of 30 works, including books and articleswhich we, initially, looked up for the word
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continuity, whether as principle or not. Out of tB@ projects searched, only four made no

reference to that word. The choice of his work @as to citations in texts, thesis or dissertations
that referred to the American philosopher. Among thworks studied ar®emocracyand
Educationin which, on chapter 25, an analysis between thneiple of continuity and dualism is
made as theories of knowledge. The Quest for Certaintythe author discusses, more
specifically, the question of dualism andErperienceand Nature he develops an example of
what dualism is. For this reason, we will also makeapproach to the dualism that underlies the
classical Greek philosophy. From the research, aee hdetermined that the principle of
continuity is what underlies the philosophical gretiagogical theory of John Dewey, where he
supports, in our point of view, his pragmatic pedphy.

Keywords: Dewey — principle — philosophy — dualism — coutipn

Toda pesquisa deve ter como fundamento uma qugstgimove o pesquisador em busca
de uma solucdo. Seja uma pesquisa quantitativaialitagiva, essa questdo deve aparecer como
pano de fundo. No caso de uma pesquisa qualitativairica, uma das primeiras atitudes do
pesquisador é fazer um levantamento bibliograficda®é uma revisao da literatura a respeito de
estudos ja realizados que podem contemplar oumdspaquela questao inicialmente pensada.

Adentrar os escritos e pensamentos de John Deweg deparar com a seguinte
constatacdo: a organicidade entre seus principtoseeitos. Eles sdo entrelacados de tal forma
gue podemos verifica-los sob varios angulos. Sis& léaa vida. A vida esta posta. A melhor
forma de esta vida ser vivida € pela democracitoeas as suas nuancas.

Durante uma pesquisa anterior, pudemos constataDgwey desenvolve o principio de
continuidade em oposicdo ao dualismo da filosdfasica grega que, a seu ver, tem em Platdo
seu principal expoente a partir da separacdo querige o0 mundo das ideias e 0 mundo das
coisas. Essa separacao vai influenciar variosestta atividade humana, inclusive a educacéo.

Analisar o principio de continuidade em Dewey € etnse a Grécia Antiga,
especialmente a Parménides e Heraclito. O aforiseraclitiano de que ninguém entra num
mesmo rio duas vezes vai nos ajudar a iniciar rs@ddo entendimento do referido principio
gue, como veremos, se trata de um principio deaéti

Sob a influéncia do Professor George Sylvester iSloBewey foi leitor de Hegel, de
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guem absorve a ideia de dialética, de totalidadejatenvolvimento e do poder das ideias. Por

sua vez, Hegel foi leitor de Heraclito, de quenmoabes o principio da dialética. Ele diz que

Heréclito concebe o proprio absoluto como procassmo a propria dialética. A
dialética é a) dialética exterior, um raciocinarcdepara l4 e ndo a alma da coisa
dissolvendo-se a si mesma,; b) dialética imanentebjito, situando-se, porém,
na contemplagdo do sujeito; c) objetividade de élgoaisto €, compreender a
prépria dialética como principio (OS PRE-SOCRATICQS$73, p.98).

Na teoria do conhecimento, Heraclito tem em Parde&nsua antitese. Enquanto aquele
defende a mudanca, este defende a permanénciantéete, ha outros pensadores entre
Heraclito e Hegel que compactuam de principiosre@itos. No entanto, queremos apresentar
aguele que esta na base do principio da dial@eaaclito, e aquele que foi seu primeiro
sistematizador, Hegel. A dialética esta4 na baggridaipio de continuidade em Dewey.

John Dewey é costumeiramente classificado comaosemddos principais representantes
do pragmatismo norte-americano, juntamente comianillJames e Charles Sanders Peirce.
Contudo, o proprio Dewey “dad a seu pragmatismo menale instrumentalismo, pois o
conhecimento e a conduta aparecem-lhe, mais particente, como instrumentos de adaptacéo
a experiéncia e de transformacéo desta” (HUISMANIZ p. 277).

Para o pragmatista, o principio de continuidadedaas derivacdes importantes: “por um
lado exclui a introducéo de forgas externas conphicacao de qualquer coisa ou fendbmeno. Por
outro, envolve um reconhecimento pleno de que meglia interacdo de eventos naturais se

produzem novas organizacbes marcadas por caréicesisovas” (CHILDS, 1956, p. 83).
Origem do pragmatismo

Nesta reflexdo, sobre a concepcdo pedagodgica eodfita de John Dewey, néo
poderiamos deixar de fazer uma abordagem sobragonatismo, haja vista que ele € tido como
um dos principais representantes dessa correagdfita, ao lado dos também norte-americanos
William James (1842-1900) e Charles S. Peirce (18891). Alguns acrescentam a estes George
H. Mead (1863-19313.

3 Cf. CHILDS, John LPragmatismo y Educaciéi956, p. 13
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O termo pragmatismo tem a mesma origem da patreiga pragmaue significa agao,

de onde vém o0s termos pratica e pratico.

O pragmatismo tem sua origem no estudo que Ch&daders Peirce fazia da filosofia
kantiana. E a partir da distincdo que Kant fazeeptagmatica e préatica, que Peirce desenvolve o
pragmatismo. Em Kant, a prética esta ligada asrersais devido a seu caratepriori, enquanto
gue a pragmatica esta baseada na experiéncia. Beime era empirista, alguns de seus amigos
sugeriram que seu sistema se chamasse praticalPar&m, como também era légico, ele estava
mais interessado na arte e na técnica do pensagulon que tivesse ligacdo com o método
pragmatico, principalmente no que tange a clagficados conceitos ou “de construir definicdes
adequadas e efetivas de acordo com o espirito tmméientifico” (DEWEY, 2007, p. 228). Dai
resulta que seu método seja denominado pragmatiéo eratico. Esse método era, na verdade,
uma reacdo ao materialismo de sua época

Em Como tornar nossas ideias claraBgirce desenvolveu sua teoria pragmatica. Da
mesma forma que Kant desenvolveu a lei da raz8wg@ndo tocante aa priori, Peirce buscava
a interpretagcdo da universalidade dos conceitdscanmte a experiéncia. Aqui € feita uma critica
ao pragmatismo. E o proprio Dewey quem mostra es@a: “usualmente se diz que o
pragmatismo faz da acéo a finalidade da vida. Tambe diz que o pragmatismo subordina o
pensamento e a atividade racional a fins de irgeresganho particulares” (DEWEY, 2007, p.
229). Obviamente, diz ele, que nessa concepcaoria &sta relacionada a acéo, a conduta. No
entanto, aqui a acao cumpre o papel de intermedi@dra se defender desse tipo de acusacéo,
Dewey usa a ideia ou o principio de associacaa Bl os conceitos sO sdo 0 que sdo se
puderem ser aplicados a existéncia. E essa aplica;& possivel por intermédio da acéo. Isto
posto, toda e qualquer modificacdo da existénci& \gm como resultado da aplicacdo dos
conceitos é que ira constituir o real significagsgks conceitos. Assim sendo, quanto maior for a
sua extensao, “quanto mais eles se encontram Ioeesestricoes que os limitem a casos
particulares, tanto mais se torna possivel paratridmiir a maior generalidade de significado ao
termo” (Ibidem, p. 229).

*  No entanto, como reacdo ao materialismo, anteprdgmatismo desenvolveu-se nos Estados Unidos o

transcendentalismo, que tem em Ralph Waldo EmefE803-1882) um de seus representantes. Abordando a
imaturidade da crianca, o préprio Dewey o cita e @raDemocracia e EducagaoEle diz que “o verdadeiro
principio do respeito a imaturidade nédo pode séhonexpresso do que com as palavras de Emersspeitai a
crianga. Nao sejais em excesso pais dela. Naorpeidstem sua soliddo™ (1959c, p 56).
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Segundo Peirce (1974, p. 64), o pragmatismo tens flwacdes basicas, quais sejam:

“desembaracar-nos ativamente de todas as idei@® pbaras” e “apoiar e tornar distintas ideias
em si claras, mas de apreensdo mais ou menod.tificprincipio é a clareza, a exatidao, a
distingdo. Ndo pode haver meia verdade ou uma gderdala metade. Ou € uma coisa ou é outra.
N&o pode haver duvida.

Apesar de ser agquele que introduziu o termo pragmatna filosofia, em 1878, Charles
Sanders Peirce nédo foi seu principal divulgadors Mélliam James — através de uma série de
conferéncias sobre o0 assunto.

Em Pragmatismo e outros ensajddilliam James procura ilustrar, com um exempfuo, e
gue o pragmatismo se diferencia das correntefitas até entdo desenvolvidas. Ele diz que,

certa vez, Ostwald, um conceituado quimico de ligjscreveu a ele o seguinte:

Todas as realidades influenciam nossa pratica (.e$sa influéncia € o seu
significado para nds. Estou acostumado a exporlgm@s as minhas classes
nesses termos: sob que aspectos o mundo seriantifese essa alternativa ou
aquela fosse verdadeira? Se ndo posso achar nadetgunasse diferente, entdo
a alternativa ndo tem sentido (JAMES, 1967, p. 45).

Quando nédo se sabe para onde se quer ir, qualgoento serve, jA nos alertava Lewis
Carrol emAlice no pais das maravilhaklm principio fundamental do pragmatismo € este: as
alternativas tém que resultar em acodes diferenie€ra que propiciar resultados diferentes. Se
uma alternativa propicia 0 mesmo resultado queaputiio ha razdo para a sua existéncia. Se o
fim € o mesmo, porque tomar outro caminho?

Nas palavras de Dewey, James foi aquele que, amaresnpo em que estreitou, também
estendeu o pragmatismo. Estendeu quando subsiitei@s consequéncias particulares, a regra
ou método geral aplicavel a experiéncia futura” {YZEY, 2007, p. 231), mas estreitou quando
destruiu a importancia que Peirce deu a possidéidie extensdo a universalidade de aplicacao
da regra ou do habito de conduta. Desse modo, Jdmesima nova luz ao pragmatismo.
Transformado em livio em 196Bragmatismo e outros ensaiapresenta as conferéncias que
foram proferidas por James em novembro e dezen#d®d6 no Instituto Lowell, em Boston e
em janeiro de 1907 na Universidade de ColumbialNera lorque. Nessa obra, o autor mostra o
significado do pragmatismo sob sua otica, desesvaliguns problemas metafisicos considerados

pragmaticamente, reflete sobre a relacéo entragulsir e o plural, faz uma abordagem sobre a
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concepcdo de verdade no pragmatismo e finaliza copragmatismo e o humanismo e o

pragmatismo e a religido. James passou a se pm@o@&p como aplicar tal método na
determinacdo do significado de problemas e quedifiEsficas. Buscando um significado
auténtico e vital para as questdes filosoficagpascionou contra o verbalismo da filosofia e
procurando uma maneira de clarificar quais eranntesesses que estavam em jogo nas disputas
filoséficas. A aceitacdo de uma ou outra tese dever uma correspondéncia na pratica, ou seja,
uma distincdo entre elas, algo que pudesse diféras: Enquanto que Peirce era l6gico, James
era educador e humanista. Segundo Dewey, uma dathoa;des de James ao pragmatismo era
porque ele “desejava forcar o grande publico anteecer que certos problemas, certos debates
filoséficos, tinham importancia real para a humade porque as crencas que eles colocam em
jogo levam a modos de conduta bastante difererftbefem, p. 231). A filosofia ndo € uma
ciéncia com a qual ou sem a qual o mundo contiaua gual. Crer numa ou noutra concepgao
filoséfica deve fundamentar determinada prética.ig%m a filosofia € acdo. Nessa concepc¢éo de
filosofia, buscando uma forma de tornar claras @ssas ideias, faz-se necessaria uma relacéo
com a natureza préatica de um pensamento. Jamegi€lizpara atingir uma clareza perfeita em
Nossos pensamentos em relacdo a um objeto, peidsqmos apenas de considerar quais 0s
efeitos concebiveis de natureza pratica que o @lgetle envolver — que sensacdes devemos
esperar dai, e que reacdes devemos preparar’ (JANMES, p. 45). Esse € o principio do
pragmatismo em Peirce, para quem tal método signifima espécie de atragéo instintiva por
fatos vivos” (PEIRCE, 1974, p. 30), ou seja, petdca Ele rejeitava o posicionamento dos

racionalistas por defenderem uma concepg¢éao purarnteirica.

O principio de continuidade

Dewey desenvolve o principio de continuidade ensigao a filosofia classica grega que
se fundamenta no principio do dualismo, que fairdifdo, principalmente, pela separacédo que
Platdo fez entre os mundos das coisas e 0 das,idelrepondo este aquele. Para este fildsofo
grego, a simples observacdo das coisas atravéssetuglos ndo nos leva ao verdadeiro
entendimento, ndo nos leva a esséncia. Para chegbobjetivo, a pessoa deve buscar dentro de
si uma resposta que nado esta nos sentidos, mafexd@o; o espirito deve buscar a contemplacao



60

Revista Educacgao, vol. 5 — Maio de 2012

do ser para atingir a esséncia, a verdade.

Abordar o principio de continuidade, como veren®gntrar no cerne do pensamento
filosofico de Dewey. Este principio esté intringeeate relacionado ao conceito de experiéncia,
juntamente com o principio de interacdo. Devidoganicidade do pensamento deste autor é que
podemos dizer que o principio de continuidade aistAndamentado ou que ai pode se sustentar.
Ademais, o principio de continuidade aplicado acadéo esta relacionado ao valor educativo ou
ndo de uma experiéncia. Alias, tanto a continuidqdanto a interacdo — que abordaremos
adiante — enquanto principios, podem ser vistosaisados como apoio para 0 pensar € como
condicao de possibilidade para se pensar o condeigxperiéncia. Sem esses dois componentes
ndo é possivel conceber experiéncia verdadeiraneeinieativa. Essa relacdo entre continuidade
e experiéncia é tao intrinseca que Dewey denomindnuidade coma@ontinuumexperiencial
(Cf. DEWEY, 1979, p. 23). Ele é categodrico em afirngue o principio de continuidade esta
presente sempre que “tivermos de discriminar emtxperiéncias de valor educativo e
experiéncias sem tal valor” (DEWEY, 1979, p. 23).

N&o é demais lembrar que Dewey estabelece umaceiagginseca entre o principio de
continuidade, a educacdo e a democracia. Assimnoipio de uma educagdo democratica, na
visdo de Dewey, ndo condiz com a concepcéo traditide ensino de que as verdades estdo
prontas, acabadas, definitivas. Ele defende a hiescandi¢des pela educagao para que a crianga
possa pensar ou aprenda a pensar com autonomiandeefiinda uma educacdo progressiva,
entendendo este conceito a partir de sua concefgzdemocracia, que € a Unica forma de vida
digna de ser vivida; uma vez que, "o arranjo saéhocratico promove melhor qualidade de
experiéncia humana" (Ilbidem, p, 23). Corroborargke grincipio, o fildsofo Karl Jaspers (2003,
p. 146) diz que “a democracia é corrupta no seuaopembora continue sendo a Unica via
possivel para a liberdade. Mais duvidoso € sewnadcantre povos em gue ela ndo tem origem
histérica propria.” Dessa forma, o autor quer digee ndo é possivel impor a democracia de
cima para baixo ou através de decretos. Entre wsspande existe uma cultura de negacédo dos
direitos da pessoa enquanto ser humano, € maidl és$iender o alcance da democracia. Isto
posto, o principio de continuidade da experiéngt eéntrinsecamente relacionado ao ideal
democratico de sociedade ou de relacdes sociaiso@éo pode ser imposicdo, deve ser fruto de

uma (re)construcdo. A experiéncia, por sua vezstébelecida por dois fatores: as condi¢cdes
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objetivas e as condi¢des subjetivas, ou condigttesras e internas. A interagdo entre esses dois

fatores é fundamental para que uma experiénciaeskjaativa. Abordando esse principio em
Dewey, Schmitz (1980, p. 196) diz que “continuida@en interacdo nao tem possibilidade de
subsisténcia, pois € necessario considerar todefeasentos constituintes da experiéncia, para
gue se possa organizar de tal maneira que tenhatigaou possibilidade de servir a novas e mais
ricas experiéncias.”

Para Dewey, o principio de continuidade da expei@rse analisado e interpretado
biologicamente, € o mesmo do hébito. Para o aatogracteristica fundamental do habito € a
modificacdo que este provoca na qualidade da eémqma subsequente. Assim, podemos ver a
relacdo que existe entre o habito e as experiénci@sém valor educativo em Dewey. Ele diz
que

0 caracteristico basico do habito € o de que tagari&ncia modifica quem a
faz e por ela passa e a modificacdo afeta, queremagnos ou ndo, a qualidade
das experiéncias subsequentes, pois € outra, dm afgpdo, a pessoa que vai
passar por essas novas experiéncias (DEWEY, 1928).p

Quando Dewey diz que “é outra, de algum modo, agaeque vai passar por essas novas
experiéncias”, percebemos ai o principio heraanlitide mudanca, de que ninguém entra num
mesmo rio duas vezes, que também pode ser reldo@waconceito de crescimento em Dewey.
O individuo se modifica constantemente, assim camealidade na qual esta inserido. Esse é um
dos motivos de Dewey ndo aceitar que as pessaznfigpresas as suas realidades, como que
vaticinadas por uma légica que se fundamenta ouwlafmenta preconceitos e privilégios.
Portanto, se tomarmos o principio de continuidaalesentido de crescendo, pode ser analisado
enguanto crescimento fisico, moral e intelectuah & tratando de educacgdo, o sentido de
crescimento € aquele que propicia ndo somente esciorento individual, mas geral; nao
adianta o individuo crescer se ndo houver tambéntrescimento social. No individuo, esse
crescimento deve abrir as portas para novas osasi@stimulos e oportunidades. Pelo exposto,
entendemos que o principio de continuidade € fuedgath para se discriminar a qualidade das
experiéncias.

Como dissemos acima, o principio de continuidadé esrinsecamente relacionado ao
conceito de experiéncia. Ele ndo é nem positivo negativo por si s6. Ndo da para fazer um

juizo de valor sobre ele. E fato. Esta posto. Pausyusive, "operar de modo a imobilizar o
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pensar num baixo nivel de desenvolvimento, de sofimitar sua capacidade de crescimento”
(DEWEY, 1979, p. 29).

Diante do que fora exposto, ndo podemos analisar @incipio apenas sob um enfoque,

ou seja, 0 educacional. Como foi dito, ele perrteda a filosofia deweyana.

No campo da moral, uma nova concepc¢ao de mundadms®s fildsofos modernos nao
aceitava mais o principio dos fins fixos, imutayeis onde advém a ideia do sumo bem, do fim
supremo, por exemplo. Crer na existéncia de unmimnsée$ta fundamentado na existéncia dos
universais. Por outro lado, uma nova concepcaoatalr® aquela que admite a possibilidade, o
novo, o diferente, pois “a moral ndo é catalogaties, nem conjunto de regras que devam ser
aplicadas como prescri¢cdes farmacéuticas ou reagitmarias” (1959c, p. 164). Nao existe o ser
pronto e acabado ou aquele que ja atingiu o suptemo até que atinja o final de sua vida —
admitindo que isso seja possivel. Tanto o homem dmmo o0 homem mal estdo a meio caminho
dessas verdades. Dewey (Idem, p. 169) diz que

o homem mau é aquele que estd comec¢ando a degantnraar-se menos bom,
pouco importando que tenha sido bom anteriormé&dhtbomem bom é aquele
que se esta tornando melhor, pouco importando dugonto de vista moral,
tenha sido ignéhil

Y

No tocante a educacdo, essa maneira de pensargemtaertos preconceitos sejam
cometidos em relacdo a determinados alunos. Sguibisndo pode servir de base para que seja
classificado na escola como pertencendo a estgqumleagrupo de estudantes, sem que seja dada
a ele qualquer chance de mudanca.

Por esse motivo, o importante ndo é “o efeito @ultado estatico, sendo o processo de
crescimento, de aperfeicoamento e de progressalefth p. 169). E o processo continuo de
transformacdo que deve ser analisado como fim,oeonfim em si mesmo. Esse processo
continuo nada mais é que a manifestacdo do prindgicontinuidade. O fim moral para Dewey
€ 0 crescimento.

Portanto, para Dewey, o principio de continuidade é&emédio tedrico contra 0s
dualismos da filosofia classica grega. O processoratonstrugdo continua da experiéncia
também est4 relacionado a esse principio. Desse,toa vida, o fim ndo é a perfeicdo como
alvo final, mas sim o perene processo de aperfeientd, de amadurecimento, de purificacdo”

(Ibidem, p. 169). O fim &€ um processo continuo astante de transformacdo da situagcéo
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presente. Esse é um dos motivos de Dewey ndo ragedaa educacao seja uma preparacao para

a vida entendida enquanto futuro, mas a propria gite se refaz, se reconstroi e se desenvolve

continuamente.

O principio de continuidade e a relagédo entre causaefeito

O principio de continuidade pode e deve ser erderalipartir da conexao que existe entre
causa e efeito ou da relagdo entre ambos. Paray@é@&9a, p. 191), “como o espirito propende
naturalmente para algum principio de continuidattgym vinculo conectivo entre fatos e causas,
gue surgem isolados uns dos outros, inventam-seasidimente forcas para esse fim.” As coisas
nao acontecem em saltos. Para que algo passe to A@o B é necessario que ele siga um
caminho e ndo dé saltos como o cavalo no jogo deexaapesar de que, mesmo no salto o
cavalo segue uma trajetoria. Existe uma conexdimgeica entre um ponto e outro. Nesse caso,
ele procura mostrar que esse principio € ineremteea humano, a partir do momento em que
busca uma maneira de explicar a relagéo entre eaaBsto, ou mais que isso, entre 0 antes e 0
depois de qualquer agdo, entre o ser vivo e o Mi@@ntanto, esse principio pode fazer com que
o individuo incorra em erro, supondo que, porqge aeio antes, é causa do que vem depois.
Para que o antes seja causa do depois é necapsati@ja conexao entre esses momentos; por Si
s6 ndo existe continuidade.

Pelo exposto € possivel perceber o elo entre aiai@o principio de continuidade. A
ciéncia tem no principio de continuidade uma gé&ashe que as coisas vao seguir determinada
ordem. Se as coisas mudassem constante e abrufgama&o haveria ciéncia. Pelo contrario,
haveria o caos. Seguir determinada ordem nao sigmécessariamente que essa ordem deve se
perpetuar. Gracas ao principio dialético de que twakz dentro de si o seu contrario, essa ordem
vai sendo modificada aos poucos e gradativamente.

Essa mesma ordem necessaria a existéncia da ciandd@m deve existir no individuo
para que ele possa apreender as coisas e reprisegidando necessariBssa organizacao
mental vai se valer do significado que as coisas @@ do que elas representam no e para o
individuo, ou seja, da relacdo causal. Na criapgaexemplo, o brinquedo deixa de ser apenas

uma atividade fisica e se transforma em atividadeléctual quando ela passa a se relacionar
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com as coisas, com os brinquedos a partir do s&lo dp significados e ndo do apelo do mundo

do adulto. E 0 mundo dos significados que passantac para essa crianca e tudo o que ele
representa. E ai que um pedaco de madeira sedmarashum carro, ou algumas pedrinhas se
transformam em animais.

Dessa relacao entre brinquedo e aprendizagem,mpassauma relacao entre brinquedo e
educacao. Para isso, Dewey cita as contribuicOeBlatéo e Froebel que dizem concebem o
brinquedo como o principal e talvez o Unico insteato verdadeiramente educativo na infancia.
Dewey vai além nessa relacéo entre educacdo eubdogEle diz que a atividade ludica € mais
gue pura brincadeira, € um ato de liberdade. Ahcaando se prende ao significado real das
coisas, dos objetos, mas ao que representam nagoebento da brincadeira. Ela é livre para
criar as suas representacdes e atribuir o seufisgglo as coisas. O interesse dela esta no
significado que da ou na necessidade que ela teoelmomento. Ela sabe que um cabo de
vassoura ndo € um cavalo, mas, naguele momentaelaagituacdo especifica € aquele
significado que ela estabelece. Assim, é estalelea conexdo entre as condi¢cdes ou
representacdes externas e as condi¢des interngetividiade e subjetividade estdo imbricadas e
embrenhadas ou intrinsecamente relacionadas. D&ssa, um mesmo instrumento ou objeto
pode ter os mais variados significados, dependeladcelacdo possivel a ser estabelecida no
momento da brincadeira. Nem sempre existe umaaelde semelhanca entre o objeto e o que
ele representa para a crianca. No entanto, adVestey, € preciso tomar cuidado para que esse
mundo de fantasia dela ndo se perpetue indefinid@mAos poucos esse mundo imaginario
deve se aproximar mais e mais do mundo real esgeleepresentativo. Conforme a crianca vai
crescendo, os brinquedos que apresentam semelbamca mundo real sdo mais significativos
do que aqueles puramente fantasiosos.

Nessa relacdo da crianca com a atividade ludicarimcipio de continuidade pode
determinar o que Dewey chama de verdadeiro interelesde que haja continuidade de acdo. O
gue faz a distincdo entre os tipos de atividadec@néinuidade que une as diversas e sucessivas
fases da referida atividade. A preocupacdo do am#orquestdo educacional € quando os
educadores ndo introduzem, pouco a pouco, a relg#e causas e consequéncias ou entre 0s
fins e as consequéncias. Ele diz que isso é nemegsEia que a crianca, aos poucos, possa
adquirir habilidades na relacdo com as coisasnhdoiguas acdes para saber que meios utilizar



65

Revista Educacgao, vol. 5 — Maio de 2012

para determinados fins. Quando isso ndo ocorreri@as;as permanecem numa atitude de querer

realizar todas as atividades enquanto brinquedo.dosnfrutos desse tipo de educacao € fazer
com que essas criangas se tornem eternas dependentgtuacdo de aprendizagem, sem o
desenvolvimento da autonomia, o que € imprescihdiaea o crescimento intelectual de
gualquer aprendiz. Essa ndo é a dependéncia positiue Dewege refere e que deve propiciar
a interdependéncia. Ele lembra que “existe sempperigo de que a crescente independéncia
pessoal faca decrescer a capacidade social de dimiduno” (DEWEY, 1959b, p. 47). Essa
capacidade social é fundamental para que hajasoigrento do individuo, que se fez ou se da na
relacdo com 0s outros e com as coisas. E incoralebénsar que o individuo cresce sozinho,
independentemente de sua situacdo. Como ser siisadwai interferir no seu crescimento.

O principio de continuidade e a linguagem

Qual é a importancia da linguagem nessa reflexesoprincipio de continuidade?

Dewey faz uma andlise sobre o significado e vaolinguagem e suas caracteristicas. E
necessario entender que a apreensao do signifimdtgo sé pode ser compreendida pela rede
de relacdes desse algo com outras coisas. Causseqouéncias e possiveis aplicacbes sao
imprescindiveis para que o significado tenha senti@z-se necessario entender que esse algo é
parte de um todo maior. Nesse contexto, ele dizoguginais linguisticos devem ser entendidos
sob trés aspectos: como cerca, como rétulo e caicolo.

A palavra enquanto cerca vem mostrar que, a ghotmomento em que conhecemos 0s
nomes de determinados objetos, esse nomes limibgnam nivel de compreensédo do individuo.
Quando uma pessoa consegue dar nome a determib@tio, @ste passa a fazer parte do mundo
dessa pessoa de forma objetiva. A descoberta debjeto através do seu nome é uma forma de
interioriza-lo enquanto tal. Aquilo passa a ter significado para esse individuo. A partir do
momento em que passa a ter significado, o indivfoha® modificar sua relagéo de interesse com
ele. Dewey cita a alegria da crianca quando comsegueender o significado de algo que até
entdo era obscuro. Quando um objeto € apreendldapanca, ele sai do seu carater puramente
empirico e passa para o plano intelectual.

No caso da palavra enquanto rotulo, “a significagpd® foi fixada por um sinal linguistico
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conserva-se para uso futuro” (DEWEY, 1959a, p. 280 € necessario que em todos 0s

momentos estejamos com 0s objetos para que ek® $enbrados enquanto tal. A partir do
momento em que se rotula determinado objeto coermetado nome, isso passa a ser usado em
momentos posteriores. Aqui se inicia 0 process@lmracdo. Na escola, principalmente nos
primeiros anos, isso é fundamental. O estudanteisarder acesso as coisas para que 0 seu
significado possa ter representacdo na mente ementom posteriores. Uma educagéo
puramente intelectual € vazia desses significados.

A palavra enquanto veiculo quer dizer que ela deveir para nos capacitar a “utilizar
conscientemente uma experiéncia passada para pantexi regular uma nova experiéncia’
(Ibidem, p. 231). Isto € aprendizagem. Quando viddo torna-se apto a utilizar as experiéncias
passadas para novas experiéncias, quer dizer aquve laprendizagem e que a inteligéncia esta
num processo de crescimento. Isso para Dewey aseagao. Apesar de o objeto ndo mais fazer
parte de uma situacdo real, a partir do momentogeenhouve a apreensédo, seu significado
subsiste para posterior aplicacdo. Caso contrigigmos de aprender todas as coisas a todo
momento, o0 que seria impossivel.

Isto posto, podemos fazer uma relagédo entre adgeu e o interesse. Como o aluno vai
demonstrar interesse por algo que ele nem estareemgendo? Qual a necessidade de o
professor falar, expor algo numa linguagem aceksivealuno? Qual é a necessidade de as
palavras adquirirem significado para os alunos@ Bae isso ocorra, Dewey diz que as palavras
devem ser vistas como cerca, como rétulo ou corfoule Se o vocabulario do aluno esta muito
distante do vocabulario do professor, isso podeuserlimitador das acdes desse aluno em
direcéo a algo. A educacao formal deve procurafdiampvocabulario do estudante para que ele
amplie suas possibilidades enquanto individuo sdEssa ampliacdo deve ter como objetivo a
transformacgdo da linguagem enquanto instrumentectual. Se o estudante ndo consegue
perceber a consecutividade ou continuidade dadiggm, isso acaba interferindo negativamente
em sua reflexdo sistematica. Quando o monopdlitaldaé do professor, isso pode representar
um obstaculo ao aluno. Quando s6 o professor tgmaatlizer, quando sé ele da a ultima palavra
ou quando o seu tempo de fala € muito superiooa@hlinos, isso pode interferir no interesse do
aluno pela matéria ou pelo contetdo. Outro fatgatieo nesse processo é quando determinado

conteudo € subdividido de forma tdo minuciosa gestadante ndo consegue ver a unidade de



67

Revista Educacgao, vol. 5 — Maio de 2012

sentido inerente nessa subdivisdo. Por se claistiatd ao professor, nem sempre ele percebe

gue ndo o € ao aluno. Ainda temos a preocupacéerttss professores em fazer com que o aluno
Nnao erre nas respostas, por mais boa vontade saeaedo possa parecer por parte do professor.
Isso pode inibir a disposicdo desse aluno em relgradgo que nao tem total seguranca. Essa
inibicdo pode interferir negativamente na sua Bslagom a disciplina, com a matéria, fazendo
com que seu interesse seja desviado para outr@c&ity para outro lugar. E imprescindivel

entender que o erro faz parte do processo de apaged.

O principio de interacéo

O principio de interacdo esta intrinsecamente i@tado ao principio de continuidade e
ao conceito de experiéncia. A interacdo, um ddérws da experiéncia, ocorre entre 0 meio e 0
individuo, ou entre o social e o psicoldgico. Haeavey (1979, p. 34), “a palavra 'interacao’ (...)
exprime o0 segundo principio fundamental para im&gp uma experiéncia em sua funcéo e sua
forca educativa.” Para este autor, tanto as coadiobjetivas quanto as condi¢des internas tém o
mesmo grau de importancia no processo de formagaodividuo; ndo existe superioridade de
um sobre o outro. Dewey cita 0 exemplo da criangg gpesar das necessidades, ndo pode té-las
satisfeitas a todo momento; € necessario que a&staleeleca um horario para a alimentacao, por
exemplo. Ele diz que toda experiéncia normal € ogo jque se estabelece entre as condi¢des
internas e as condi¢cdes objetivas.

Para Dewey, na educacéo tradicional ndo se valariadator interno da experiéncia, que
para ele “quer dizer livre intercambio entre osvfdlios e as condi¢cdes do meio em que vivem”
(AMARAL, 1990, p. 80). O que a crianga apreendeddegpue comecga a ter contato com o adulto
€ deixado de lado. A crianca chega a escola cosnosesete anos de vida, que sdo seis ou sete
anos de experiéncias pessoais e sociais. Nao &alineaem branco. No entanto, isso ndo era
levado em conta e ficava-se quase gque tdo somemteas condicOes externas. Porque se dizia
gue a crianca ndo sabia nada, o melhor métodoiempasicdo de fora para dentro. Sem levar em
consideracdo a relacdo entre as condi¢des interaagernas, este tipo de educacdo acabava por
violar o principio de interacdo. No entanto, salhemosso autor, porque a educacéo tradicional

violava esse principio por um lado, nédo significeg @ nova educagcdo devesse violar por outro,
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ou seja, dando énfase tdo somente as condi¢cdenaisueé) filosofia do isto ou aquilo é que

possibilita esse tipo de andlise ou concluséo stupm. Se ndo devemos desconsiderar aquilo que
o individuo traz consigo, também ndo devemos desderar a experiéncia do adulto, adquirida
através de estudos ou simplesmente fundada nodpasBado o que a ciéncia produziu em
conhecimento € para ser utilizado pelas geracdés nmoaas para aperfeicoa-la ou modifica-la;
utilizar-se desse corpo de conhecimentos existedesignifica limitar a liberdade do individuo.
O que limita essa liberdade € agir cegamente saqugr tipo de criticidade, como se tudo fosse
dogma, fosse sagrado, como se as verdades ja sestivepostas, bastando segui-las
inflexivelmente. Para Dewey, o real sentido dertibde esta relacionado a possibilidade ou néo
da continuidade de toda e qualquer experiénciesgigga em processo de desenvolvimento.

O individuo estd em constante interacdo com aa£@is seu redor e com outras pessoas.
E nessa interacdo que se estabelece a experi@@iei@ um ser situado. Esta situacio esta
intrinsecamente relacionada a interacdo que, parv&z, estd relacionada ao principio de
continuidade. Por esse motivo é que Dewey diz queais conceitos se interceptam e estédo
unidos um ao outro. Dai a importancia de o eductefoa nocdo exata de como se processa a
interacdo entre o sujeito e 0 meio em que vivea Pawey, essa participacdo do educador é tdo
significativa inclusive no modo como ele fala comcaiancas. Ndo somente as palavras, mas o
tom com que as pronuncia € um dos elementos degsoale interacdo do individuo com o
meio. O educador é um dos elementos que caracteasacondi¢cdes objetivas na interagdo do
aluno com a escola, além dos livros, todo tipo geipgamento, brinquedos etc. No entanto,
salienta Dewey, 0 mais importante nesse processatel@cao do individuo com o meio séo as
condi¢cBes sociais no qual este individuo estéioseNao basta ao educador a responsabilidade
por selecionar as condi¢cdes objetivas; ele preersama sensibilidade tal na compreenséao tanto
das necessidades como das capacidades do indigiduesta ali aprendendo, para que possa
ordenar e regular as condicbes ambiente que, fefdr@m interacdo com as necessidades e
capacidades daqueles a que vai ensinar, ir4 caaperiéncia educativa valida” (DEWEY, 1979,
p. 38-39).N&o é a matéria em si que é educativa e que coreiessariamente ao crescimento do
individuo. O que vai possibilitar esse crescimeita relacdo dessa matéria com o estagio de
desenvolvimento e crescimento no qual o individeoescontra. Por ndo considerar essa

interacdo entre o individuo e o meio, entre o éstdg desenvolvimento e o contetdo, a escola
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tradicional tomou para si a ideia de que detern@esadatérias tém um fim em si mesma e que os

alunos deveriam aprendé-las a todo custo. Aquelesido conseguiam se adaptar a esse tipo de
escolarizacdo acabavam constantemente sendo rdpspvaté que abandonavam a escola.
Portanto, “o principio de interacdo torna claro qaeto a falta de adaptacdo da matéria as
necessidades e capacidades dos individuos, quéalta do individuo em se adaptar as matérias

podem igualmente tornar a experiéncia ndo-edu¢gBWEY, 1979, p. 40).

O principio do dualismo

Vimos que Dewey desenvolve o principio de contiad& em oposi¢cdo ao principio do
dualismo da filosofia grega. Ao propor uma novanmfarde abordagem sobre a escola e a
educacao, ele estd questionando e buscando a Gipela pedagogia de sua época, aqui
entendida como pedagogia tradicional. Se a suagpgda se fundamenta no principio de
continuidade, ele diz que a tradicional se funddenem dualismo que é uma de suas
caracteristicas essenciais. Para a teoria do comér®to que tem nesse principio seu fundamento,
Dewey diz que o saber “é uma coisa exterior, unnaatacao de dados, como um armazenar de
mercadorias em um deposito. A verdade existe jpapagla em algum lugar” (Idem, 1959b, p.
367).

Devido ao carater pragmatico da filosofia deweyatwa teoria deve ter uma
correspondéncia na prética, por ter sido etimufgmlauma quebra de continuidade na relacédo
entre individuo e meio. Os diferentes modos de vifletem as diferentes concepcdes de
realidade e de verdade. No caso do conhecimenpoi@noente dito, a concepcéo dualista funda-
se ou apresenta como consequéncia 0 antagonisneocecbnhecimento empirico e o racional.
Este é superior aquele. O conhecimento inteleéumabis valorizado do que o pratico. Em sua
versao social, essa distingdo de valoracdo do conbrto estd implicitamente relacionada
agueles que tém ou ndo a posse desse saber udéel€&dses ndo precisam ocupar 0 seu tempo
com o trabalho manual.

Para Dewey, a questdo filosofica por trds desséinghi® € o carater particular e o
universal da atividade humana. Enquanto a expesiése ocupa desse particular, de questdes

isoladas, a razdo se ocuparia com 0s principiogigyecom as leis, com o universal. Numa
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concepcao filosofica que se baseia no dualismojwwlos da pratica e da teoria sdo distintos e

separados e explicitamente discriminados. Em réspppergunta onde estd a origem dessa
divisdo, Dewey diz que a encontramos “nas solidatas muralhas que extremam 0s grupos
sociais e as classes dentro de um grupo, comos#acées entre ricos e pobres, homens e
mulheres, pessoas nobres e de baixa condicdoreecngue mandam e os que sdo mandados”
(Ibidem, p. 366). Para os defensores da pedagagiecibnal dualista, o saber € o “total daquilo
gue se conhece, do modo como é ensinado pelos kvpelos homens instruidos” (Ibidem, p.
367). Varios manuais foram criados para a trangoidesse saber enlatado, desse saber limitado
e focalizado tdo somente no ensinar, desconsiderameprescindivel participacdo do aprender

ou do aprendiz.

Consideracgdes Finais

A intencdo nesse artigo foi mostrar um pouco do rgpeesenta a unidade organica do
pensamento filoséfico e pedagodgico de John Dewdy. fBincipios e conceitos entrelacados de
tal modo que, com uma leitura superficial, a nosgpndo é possivel perceber os seus elos. Em
sendo pragmatista, ele defende que as consequélesitessou daquele posicionamento se deem
na pratica.

Dewey desenvolve o principio de continuidade commmédio tedrico em oposigdo a
filosofia classica grega que se fundamenta no fmimado dualismo entre mente e espirito,
material e imaterial, teoria e prética etc.

Outro principio que esta intrinsecamente relacionaol principio de continuidade e ao
conceito de experiéncia é o principio de interapé®m alias, € um dos critérios para a experiéncia
estabelecida entre o individuo e o meio.

Com o principio de continuidade, Dewey acaba deseendo uma critica a educacao de
sua época que pouco ou nada contribuia para o &mmarexperiéncia educativa do aluno que
deveria ser considerado enquanto tal e ndo comaduito em miniatura.

O individuo estd em constante transformacdo e ngad@anem sempre a educacéo leva
isso em consideracdo. Como ser situado, o individiesage com outros individuos e com a

sociedade como um todo. Olhar esse individuo ar gertprincipio de continuidade é acreditar
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gue ele pode ser mudado, pode ser transformadméguprecisa estar limitado por determinadas

circunstancias. Ninguém nega a influéncia do maidonmacao do individuo. No entanto, essas
influéncias ndo devem ser determinantes, poisya/&g somos seres sociais e psicoldgicos. O
principio de continuidade € um respeito a imata@édada crianca, a sua capacidade de

crescimento, tanto fisico como intelectual.
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