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Psicologia e Educacao: desafios ao dialogo
RESUMO

O presente artigo trata de alguns elementos dorpayaohistérico da parceria entre
Psicologia e Educacdo no Brasil durante o séculoeXxéas tendéncias atuais dessa
relagcdo. Aponta aspectos que influenciaram de fodagrminante o modelo de
atuacdo da Psicologia até a decada de 1980 e asqu@mcias desse modelo para a
psicologia escolar no Brasil. Discute a busca dirpda década de 1990 por novos
fundamentos tedrico-metodolégicos que permitisserRsiologia ressignificar sua
pratica no cotidiano escolar e aponta alguns dsetaoblos dentro do contexto sécio-
politico ao processo de insercdo do psicologeswla e a efetiva parceria com a

Educacéo.

Palavras-chave Psicologia Escolar. Psicologia Critica. Pedagogia

Psychology and Education: challenges to a dialogue
ABSTRACT

This article deals with some elements of the hisaébrbackground of the partnership
between Psychology and Education in Brazil durihg twentieth century and the
current trends of this relationship. Points outeg$p that influenced in a decisive way
the model use by Psychology till 1980s and theseqnences of this model for school
psychology in Brazil. Discusses the search as ftteen1990s for new theoretical and
methodological foundations that would allow schpslchology reframe its practice
and points out some of the obstacles within théospalitical context to the process of

insertion of psychologists in school and effecipagtnership with Education.
Keywords: School Psychology. Critical Psychology. Pedagogy.

O estudo se propde a apresentar em linhas geraipamorama histérico da
parceria entre Psicologia e Educacdo no Brasilndera século XX e dias atuais.
Ressalta os aspectos que foram determinantes pamaelo de atuagcédo da psicologia

até a déecada de 1980 e a contribuicdo da teoti@rib@s-critica, a partir dos anos de
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1990 para a ressignificacdo das praticas em pgjicokescolar. Aponta as dificuldades
dentro do cendrio socio-politico para a inser¢apsicologo no cotidiano escolar e sua

importancia como parceiro, no cenario da educagadrasil.

Psicologia escolar e a trajetdria no cenario brasiro

No inicio do século XX, com os avancos da induitagdo e do
conhecimento cientifico, a educacdo passou a s& gbomo capaz de impulsionar o
desenvolvimento da sociedade e a consolidacaodaassi democraticos (CRUCES e
MALUF, 2007). A pedagogia tradicional vigente saufava pela centralidade da
instrucdo.O professor tinha como tarefa “transmitir os coirheatos acumulados pela
humanidade segundo uma gradacgédo ldgica, cabenddwsms assimilar os conteldos”
(SAVIANI, 2005, p. 2)°>. Entretanto, a escola ndo se mostrou capaz de aaantios
as vantagens da nova sociedade (democratica). @doacom Cardoso (194@pud
SAWAYA, 2002), “as estatisticas registravam 53,5@@6retidos no primeiro ano do
entdo ensino primario em 1936”, no Brasil (p.1¥Mplicacdes de carater cientifico
provenientes da Biologia e Psicologia, entre outd®gas, depositavam nas
caracteristicas individuais (motivacdo, desenvadvitn mental, aprendizagem) as
causas das diferencas sociais e dificuldades @adigagem.

Porém, sob influéncia da pedagogia escolanovigtdaalurante a década de
1930, a escola e os professores comecaram a senehte criticados e considerados
incompetentes para oferecer um ensino de qualio@sEado em principios cientificos e
ideais de democracia (SOUZA, 20@pud CRUCES e MALUF, 2007). A oposicao ao
ensino tradicional foi feita pelos pioneiros da @acNova no Brasil - entre eles,
Lourengo Filho e Anisio Teixeira - na busca de usducacdo de qualidade.
Introduziram a visdo humanista moderna da educagdmcando a crianga no centro do
processo educativo e deslocando o foco de “comaatispara “como aprender”
(SAVIANI, 2005). De acordo com Sircilli (2005), aséola Nova destacou-se no
cenario nacional durante as décadas de 1930 ac®B@ropostas inovadoras, mas o
discurso vigente na década de 1920 j4 evidenciaveriaes do ideal escolanovista

2 Texto elaborado no ambito do projeto de pesquisasiiaco académico da pedagogia no Brasil”,
financiado pelo CNPq, para o “projeto 20 anos d&tedibr’. Campinas, 25 de agosto de 2005
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enfatizando a necessidade de o Brasil caminhar pa@dancas educacionais que o
colocassem no mesmo nivel de outros paises mas\degidos.Para Sircilli, com a
Escola Nova “a ciéncia ganhou espaco norteanddreizes escolares e agregando
conhecimentos da Psicologia e da Sociologia agpsgpedagogicas de entdao” (p. 187).

Segundo Saviani (2005), os ideais da pedagogia podam ser notados em
1947, no texto do “projeto” da Lei de DiretrizeBases da Educacao Nacional (LDB).
De acordo com esses ideais, a concepcao tradicitenalianca como possuidora de
natureza corrompida passava a ser questionadaj@izda e substituida por uma viséo
da infancia como de natureza boa e pura que pvacss profundamente conhecida. A
busca por ideias inovadoras se justificava pelodimoos baixos indices de sucesso
educacional. Na década de 1940, a repeténcia sérit do ensino primario era de 60
% e na década seguinte diminuiu apenas 6 pontamnigais. No entanto, tais
resultados eram ainda piores ao final da décad@38@ (RIBEIRO, 1991).

Entretanto, como aponta Sawaya (2002), o fracassolag observado no
Brasil, também era notado em outras partes do mueke fato foi interpretado como
produto da seletividade do sistema de ensino, desfeel as camadas sociais menos
favorecidas. Estudos realizados nos Estados UnjdddMERMAN e SCHUNK,
2003), ao final da primeira metade do século X>Xqrégvam a Caréncia Cultural ou
Déficit Cultural como a causa do fracasso esc#agumentavam que as condi¢des
ambientais inferiores e a privacao cultural serigapazes de provocar deficiéncias
intelectuais, de linguagem, afetivas, perceptivastoras, entre outras, impedindo o
sucesso escolar do aluno (CRUCES e MALUF, 2007¢feimdendo a tese do Déficit
Cultural, Bloom (ZIMMERMAN e SCHUNK, 2003) convenceo Congresso norte-
americano sobre a necessidade da criacdo de pragrde educacdo suplementar
direcionados a criancas de até 3 anos de idadeddssdas populares) e suas familias.
Nos Estados Unidos, entre 1960 e 1980 esses pragréanexemplo délead Start
beneficiaram a educacao infantil dos mais pobnestaglo 0 pais. Mais tarde, outros
programas de educacdo compensatéria semelhantes forplantados atendendo o
ensino fundamental.

No Brasil, devido as dificuldades para vencer dwzimm pressao para
escolarizacdo das camadas populares e organizeg@ocditica da sociedade, a
educacao buscou na psicologia, mais especificanmestéestes psicologicos, conceitos

de inteligéncia, prontiddo e maturacéo, suport@ @plicar e intervir em questdes
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escolares. O poder de diferenciacdo da psicofmagaibilitava diagnostico e formas de
conhecer e classificar para melhor ensinar (BO®Q91 CRUCES e MALUF, 2007).
Dessa forma, como acrescenta Bock (1999), a “Rg@lpermitia que a Educacéao
fosse pensada a partir de bases cientificas” hdaras raizes positivistas (p. 319). A
participacdo da psicologia no cenario educaciomaifircada, durante toda a primeira
metade do século XX e nas trés décadas seguirdestgrnicismo de origem norte-
americana, pelo modelo clinico e remediativo contefrespaldo dos avancos na area
da medicina, principalmente a neurologia, e poa w@atuacdo como solucionador de
problemas de comportamento e aprendizagem. Odetiv atendimento do aluno e o
tratamento de problemas de desenvolvimento infentlprendizagem (BARBOSA e
MARINHO-ARAUJO, 2010). Moysés e Collares (2009iticam esse modelo clinico
de atuacdo do psicélogo, enfatizando ainda sartcst uma das formas de atuacao

predominantes,

Nas sociedades ocidentais, é crescente a tragélopara o campo médico de
problemas inerentes a vida, com a transformagiquetstbes coletivas, de
ordem social e politica, em questdes individuaislégicas. Tratar questdes
sociais como se biologicas iguala o mundo da vmlanando da natureza.
Isentam-se de responsabilidades todas as instadeiapoder, em cujas
entranhas sao gerados e perpetuados tais problé¢ma.

Esse modelo de parceria psicologia-educacéo sesifiteu a partir da metade
do século XX, como assinalam Guzzo, Mezzalira,é¥tar Tizzei e Silva Neto (2010),
entre outros. Em 1961, foi publicada a primeiradeeDiretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) - Lei 4.024/61 (BRASIL,1961) que acabou na@méficiando as camadas menos
favorecidas da populacdo (SAVIANI, 2005). O cresmio e alargamento da
escolarizacdo foram acompanhados pela manutengéertduacdo das desigualdades
sociais.Durante a década de 1960 e anos subsequentes, ¢r@geente aumento nos
indices de fracasso e evasao escolar, como apamtay& (2002, p. 197). Estudos a
partir de dados do INBRevelavam a condicdo de precariedade da educacéoah “a
maioria dos alunos matriculados na rede publicardg#no no pais” encontrava-se na

primeira série do primeiro grau”.

% INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquishg&cionais
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Com a promulgacéo da lei no. 5.692/71 (BRASIL, )98bbre a Reforma do
Ensino, houve uma ampliacdo do sistema educaceonah aumento consideravel dos
alunos advindos das mais diversas realidades sditics. As dificuldades de
adaptacéo do sistema a nova realidade levaramli@a®des que favoreciam a tese da
Caréncia Cultural - para os baixos indices em egdieca dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pesquisas favoraveis e contrariasaatese (CARRAHER; CARRAHER,;
SCHLIEMANN, 1982) impulsionaram a educacao comp&msano Brasil, de forma
semelhante aos Estados Unidos. Como aponta dudit@ras intervencdes psicologicas
continuaram voltadas para a aplicacdo de testesljago de prontiddao para a
aprendizagem, diagndsticos, organizacdo de classemminhamentos a servigos
especializados como a psicopedagogia, entre oufssa forma de intervencao
remediativa calcada no modelo clinico fortalecengpalmente a psicologia clinica.
De acordo com Cruces e Maluf (2007), muitos podtgrabalho publicos e privados,
“foram desaparecendo na maioria dos estados daoUaigomo acrescenta Angelini
(1975), rarissimas eram as escolas em NOSSO paiaptavam com 0S Servigcos

profissionais do psicologo” (p. 173).

Somente na década de 1980, em especial apos agudialido livrdPsicologia
e ldeologia — uma introducéo critica a PsicologiacBlar de Maria Helena de Souza
Patto (1984), as discussdes sobre o fracasso eswoBrasil comecaram a tomar um

Nnovo rumo.

Autores como Patto (1984), Khouri (1984), Urt (1p88ntunes (1988),
Ferreira (1986) e Almeida (1985) deram inicio apncesso de discussao que
evidenciava, antes de mais nada, a busca de possssiriticos no que se
refere a concepcdes de homem e das relacbes et e sociedade no
contexto histérico do capitalismo. (MEIRA, 2003282).

Na década de 1980, com a oficializagdo do congisuib como pedagogia
hegemonica no Brasil, o aprender por si mesmo, isgnferéncia do professor e a
interacdo com outros individuos passaram a sercppegdo da educacdo em geral
(SILVA e DAVIS, 2004). Inspirado em Piaget, o Consivismo tinha, no entanto, a
esséncia de suas ideias no movimento escolanansiavez que, como afirma Meira
(2003), o lema do ‘aprender a aprender’, “ apresentim posicionamento negativo em

relacdo ao ensino e ao papel do professor” (pA5¥¢nfase no interacionismo e na
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aprendizagem significativa no entanto, ndo mellamnaps indices de repeténcia no
Brasil. De acordo com estudos a partir de dadds982 e 1988 do PNAD realizados

por Ribeiro (1991), 52,5 % dos alunos matriculag@primeira série do primeiro grau
em 1982 eram repetentes. Além disso, as taxas pkiéreia referentes a 1988
demonstravam ser “excessivamente altas para tala€raes do 1° Grau no Brasil,
mesmo para regides mais desenvolvidas do Pais@paopulacdes mais ricas” (p.11).
Em relacdo a esses indices, as contribuicbes deoléa a Educacdo ainda
apresentavam o viés da clinica, ndo levando em idmagsdo a “condicdo

multideterminada das circunstancias nas quais alvittuos se humanizam”

(TANAMACHI e MEIRA, 2003, p.15). Ao contrario, comdestacam Barbosa e
Marinho-Araudjo (2010), a parceria com a Psicologimsolidava-se por ser capaz de
explicar de explicar o fracasso escolar de formédinmensional apresentando solucdes

gue focavam apenas o atendimento ao aluno.

Em busca de novos rumos para a trajetoria da psicogjia escolar

No inicio da década de 1990, algumas das obrasydetsky passaram a estar
acessiveis no Brasil, influenciando os trabalhos&®s autores vinculados a érea da
Psicologia da Educacgdo. Vygotsky, Luria e Leon{®\LVA e DAVIS, 2004), assim
com o Wallon (ALMEIDA, 2008), entre outros, cujaeias explicam como o mundo
objetivo, socialmente determinado, estabelece stgmro mundo subjetivo, particular
do individuo, possibilitaram a compreensdo dasgcéels entre as condigbes de vida
resultantes da sociedade capitalista e a natsma-histérica do psiquismo humano.
Recentemente, 0os pressupostos tedrico-metodolodesses representantes da vertente
sécio-histdrica da psicologia tém sido empregadwppsquisadores brasileiros da area
da Psicologia da Educagcdo, em contraposicdo ast@tmismo inspirado em Piaget
(SILVA e DAVIS, 2004, p. 637).

Segundo Tanamachi e Meira (2003), a teoria de \&kgotpossibilita
compreender como a perspectiva socio-histéricai@xpl formacdo da consciéncia, as
emocoOes, a relacdo linguagem/pensamento e desenente/aprendizagem. Nesse

sentido, a teoria vygotskyana deixa claro que eoRxjia e a Educacao tém papéis bem

* PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domid{li®82; 1988), do IBGE
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delimitados no contexto da constituicdo histériooial dos individuos. Em ambos os
casos, a finalidade seria “favorecer 0s procedsoBumanizacao e reapropriacdo da
capacidade de pensamento critico” do individu@®). A educacao, atravées da escola,
pode promover a autonomia, a criatividade, a autivagiio trabalhando com o que
ainda néo esta desenvolvido no aluno. O professsis 0 “mediador na dindmica das
relacées interpessoais e na relagdo das criangas oc@bjeto de conhecimento”
(TANAMACHI e MEIRA, 2003, p. 26). Dessa forma, auedcdo pode garantir sua
finalidade que é apropriacdo, pelo individuo, dan&midade produzida histérica e
coletivamente.

Igualmente, Wallon (ALMEIDA, 2008) também atrituacdo da escola, assim
como de outros grupos em que a pessoa transfgegcesso de humanizacéo, “isto é, de
dar ao homem as ferramentas para tornar-se um roeti@bhumanidade” (p. 79). E
ainda, para ele o professor contribui ativamentea pa desenvolvimento da
personalidade de seu aluno. Portanto, € necessaricecer profundamente as relacdes
que se estabelecem entre as emocdes, 0 moviment @gnicdo para O
desenvolvimento da personalidade.

Em suma, a Psicologia é a ciéncia que se propd@lecas como a partir do
mundo objetivo se constr6i o mundo subjetivo; como aprendizagem e o
desenvolvimento ocorrem no processo de humaniz&gia.Meira (2003), a psicologia
escolar deve ter “0 compromisso claro com a tadefaconstrucdo de um processo
educacional qualitativamente superior”. E acresgaidve “contribuir para que a escola
cumpra de fato seu papel de socializacdo do sablerfermacao critica” (p. 57). O
profissional da psicologia pode ajudar a escolaremocdo dos obstaculos que se
interpdem entre o0s sujeitos e o conhecimento, enques teorias de desenvolvimento,
de aprendizagem e de personalidade podem favoreoeprofessor, “uma atitude
permanente de investigador do ser em desenvolvimentle sua propria pratica”
pedagogica (ALMEIDA, 2008, p. 86).

Felizmente, aos poucos o cenario de dialogo enfsie@ologia e a Educacao
vem mudando e intervengdes preventivas com insetga@sicologo no cotidiano
escolar vém ocupando o lugar das velhas préaticasdiativas. Para Guzzo e cols.
(2010), o retorno aos ideais democréticos, arpt1980, impulsionou novamente a

area da psicologia escolar. Psicélogos passaraabahar na rede municipal de ensino
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de alguns municipios, desencadeando “a construg@wndmovimento politico na area

para se repensar a pratica profissional nesse cdenptuacéo” (p.133).

Assim, a partir de 1990, a teoria critica passaecaiminar duramente dois
aspectos: if o modelo biolégico de ciéncia que sempre pernzecelacdo psicologia-
educacdo eiif as préaticas dexcluséo (centradas no aluno) comg@sicologizacace
medicalizagdoda educagao (ALMEIDA, 2002; BARBOSA e MARINHO-ARAQD,
2010; BOCK, 1999; COLLARES e MOYSES, 1998; PATTI®84; PROENCA,
2002; TANAMACHI e MEIRA, 2003; entre outros).

Del Prette (2002) acrescenta que novas propostaslicas educacionais
baseadas na educacéao para a diversidade tambéooniébuido positivamente para o
contexto educacional. No entanto, essas propostda apresentam contradicbes como
a ndo regulamentacdo da funcdo do psicologo essilaando seus servigcos fora da
escola. Isso pode ser constatado no texto da LioBa Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996),
em seu capitulo VII que trata dos “recursos finaneg o qual néo favorece a atuacao
do psicélogo no contexto educacional. Del Prett@) sua analise sobre a Psicologia,

Educacéo e LDB esclarece e critica esse aspecto,

(...) pode ser destacado o artigo 71, que est@bealedefinicdo de ‘despesas
educacionais’, e, em seu inciso IV, ndo apenasiergbsicélogo, mas situa 0s
seus servigcos entre ‘outras formas de assistéoncial’s Dentro dessa visédo

equivocada e restritiva quanto as possibilidadestulecdo em Psicologia, ndo é
de se admirar que tal atuagéo seja vista como siegpado como investimento
educacional. (2002, p. 13)

Apesar dos equivocos apontados acima, Cruces d (28li7), Sawaya (2002)
e Souza (2007), entre outros, salientam que mpgm®logos escolares ja demonstram
uma visdo critica da funcdo da escola, percebencl@o (i) campo de conflitos,
contradi¢cdes e possibilidade de rupturayeSpaco essencial para apreenséao de praticas
e conhecimentos historicamente acumulados eirfstancia com potencialidade para
promover uma sociedade mais justa. Para ilussa tendéncia, no estudo realizado
ao final de 1990 com psicélogos recém-formadosnaimaa area da psicologia escolar,
Cruces e Maluf concluem que os participantes vadweam atividades em grupo e
interdisciplinares; buscavam a solucao coletiva plmblemas procurando envolver a

instituicdo educacional como um todo; viam nasc@da entre participantes do
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processo de ensino e aprendizagem solugdes pdrasg|escolares; buscavam resolver
problemas de aprendizagem ou de comportamentarigh@ foonjunta entre membros da
escola e familiares. Portanto, ja se podia percetsor coeréncia entre intervencdes
concretas e as praticas sociais transformadorabkzddas pela teoria historico-critica.

Porém, ainda ha inUmeros obstaculos. Ao analisar@moducédo cientifica da
area, na ultima década, Guzzo e cols. (2010) anitia escassez de publicacéo relativa a
realidade brasileira contemporanea. Concluem quat@ do psicologo nédo estar
presente nas escolas acaba favorecendo a prodeq#n tipo de conhecimento “que
tangencia os verdadeiros problemas da area” (). T8mas como prevenc¢do as drogas
(MULLER; PAUL; SANTOS, 2008), processos de exclugMEIRA e ANTUNES,
2003; GUZZO e Cols., 2010), cotidiano escolar (AUME, 2002; BARBOSA e
MARINHO-ARAUJO, 2010) violéncia (LISBOA, 2005), csttucdo e implantagéo do
projeto politico-pedagdégico (ANTUNES e Cols., 200BJARTINEZ, 2007),
valorizag&o do profissional da educacdo (SAWAYAD20ANTUNES e Cols., 2003),
para citar alguns, precisam estar entre as catesgessenciais das pesquisas na area,
como enfatizam Guzzo e colaboradores.

Finalmente, como bem aponta Martinez (2007), h&swdade de melhorar a
formacdo dos psicélogos escolares no sentido desig&un de conhecimentos sobre
educacédo e nogbes basicas em organizacdo do sesenlar, delineamento curricular,
didatica, politicas publicas, atividades de estagigpsicologia escolar, entre outros.

Sabemos que o dialogo, a valorizacéo profissiomaparceria entre Psicologia
e Educacao passam necessariamente por uma formacapsicologia educacional e
escolar de qualidade. A aceitacdo do psicologa ipstituicdo educacional podera ser
facilitada se o primeiro estiver bem preparador®aspecto importante é a imagem do
psicologo como profissional que atua nas quest&mcionadas as dificuldades
escolares, dentro de um modelo clinico, individealte e em carater remediativo. Essa
imagem ainda parece permear o imaginario daquakegrgbalham na escola.

A insercdo do psicologo no quadro funcional da laspoderia contribuir para
alterar essa concepcéo, mas para iSSO seria pliagsstimento nessa area Como um
dos fundamentos da Educacdo (DEL PRETTE, 2002).cCapontado anteriormente,
0s avanc¢os em politicas educacionais no Brasifé@mmovimentos pouco expressivos
nesse sentido. Del Prette (2002) aponta que a s&aluos servicos psicoloégicos

daquilo que a LDB estabelece como “recursos fineogepara a educacao faz soar
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estranha a necessidade de se considerar a Psicaiogio um dos importantes
fundamentos da Educacéo.

Os investimentos em Educacdo Basica no Brasil véstendo a cada ano de
acordo com os dados do IBGE. Os investimentogodirmram de 4,3% do PIB em
2009 e 2010, sendo que apenas 1,6% se destinaranan@s iniciais do ensino
fundamental (PNAD/IBGE, 2009, 20£0) Ainda de acordo com o Censo de 2009 e
2010 (PNAD/IBGE-2009, 2010), apenas 50,2% e 5@¥pectivamente, dos jovens de
19 anos haviam concluido o ensino médio e a taxandH#abetismo gira em torno de
10% entre os que tém 15 anos de idade ou mais ) 20808% (2010). De acordo com o
movimento organizado pela sociedade civil e crianio2006, Todos pela Educalza
meta de investimento em educacédo Basica para dutagio de qualidade a todas as
criancas e jovens do Brasil, em 2010 e até 2022 8% do porcentual do PIB. Mas
como podemos avaliar se o investimento publico fai€ agora tem sido direcionado
agueles aspectos que de fato podem contribuir paraelhora na qualidade da
educacao?

Em seu estudo, Puccinelli e Slomski ($.dnencionam uma pesquisa
realizada por Menezes-Filho sobre os determinaddegesempenho escolar no Brasil,
em que afirmam que a maior parte das variaveispguecem explicar variagbes em

notas dos alunos estao relacionadas as:

(...) caracteristicas ndo observaveis do alung, ¢amo esfor¢co, dedicacéo,
inteligéncia e facilidade de aprendizado; carastieds ndo observaveis do
professor, tais como didatica, esfor¢o e preparagduor fim, dos diretores, tais
como competéncia de gestdo e capacidade de motivafessores.

(PUCCINELLI e SLOMSKI, s.d., p.5)

Diante disso, podemos concluir nos referindo novaena Guzzo e cols (2010)

ao apontarem para a necessidade do profissionpkidalogia no cotidiano escolar.

> PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domic#609; 2010), do IBGE

® Movimento financiado exclusivamente pela iniciatiravada (sociedade civil organizada, educadores e
gestores publicos). Disponivel em, http://www.tqulaeducacao.org.br/institucional/as-5-metas/

7 http://lwww.congressousp.fipecafi.org/artigos10202Q3df
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Para melhorar o didlogo entre a Psicologia e a &gfa precisamos do psicologo
dentro da instituicdo atuando enquanto membro dapeqtécnica respaldado por
fundamentos da teoria historico-critica. Desta fmrecomo sugere Del Prette (2002), o
psicologo “poderia funcionar como mediador e catalor’ (p. 17) de um processo
pedagodgico efetivo no que diz respeito a funcddabaclamada para a escola,
contribuindo favoravelmente para uma educacdaidbdgade. Para isso, € fundamental
uma Vvisao critica da pratica da psicologia escelar rompimento com modelos que
priorizam a visdo meédica e remediativa e que a&rnbupeso excessivo ao

individual/unidimensional para explicar comportatnesrindividuais ou sociais.
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