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RESUMO

Este artigo relata e discute uma proposta de iaclde contelddos de Historia e Filosofia
da Ciéncia em um curso de formacdo de bidlogosaeldues. A investigacdo utilizou a
revisdo bibliogréfica e a andlise critica como rdés) a primeira como fonte de critérios
para a segunda. Os resultados indicam a viabilidaggoposta em proporcionar uma visao
atualizada de conhecimento cientifico. Gestdo dopte e do programa, além de
abordagens pautadas pelo dialogo e pelo debateos&aleradas vitais para o sucesso da

proposta.
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HISTORY AND PHILOSPHY OF SCIENCE CONTENTS IN PRESERVICE
BIOLOGY EDUCATORS FORMATION: A PROPOSAL

ABSTRACT

This article reports and discusses a proposaldode contents of History and Philosophy
of Science in a course of Biology educators foromatiThe methods of investigation
comprised bibliographical research and criticallgsis, the first as a source of criteria to
the latter. Results show the viability of the prsaloin providing an up-to-date vision of
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scientific knowledge. Time and program managemastvell as dialog and debate based

approaches play a vital role for the proposal txead.

Key words: history of Science, philosophy of Science, Bioldggching, Science teaching,

teaching formation

INTRODUCAO
No ambito da formacéo de docentes das Ciénciasdsta pesquisa em didatica
da area aponta que esses profissionais precisam de:

conhecer os problemas que originaram a construgdccanhecimentos
cientificos [sem o0 que os referidos conhecimentasgesn como
construcdes arbitrérias]. Conhecer, em especiakisqiforam as
dificuldades e obstaculos epistemolégicos [0 questitni uma ajuda
imprescindivel para compreender as dificuldades dalsinos]
(CARVALHO;GIL-PEREZ, 1993, p.22).

E a partir dessa necessidade formativa que corgededHistoria e Filosofia da
Ciéncia séo enfaticamente recomendados em curdmedeiatura em Ciéncias, ja que eles
proporcionam uma visdo de como o0s conhecimentostifies foram construidos,
incluindo-se os problemas que os geraram, o cantexthistorico, filosofico, politico e
social — em que essa construcéo ocorreu e os olsanfrentados ao longo do processo.

Neste artigo, propomo-nos a apresentar e discutat proposta de inclusao de
conteudos de Historia e Filosofia da Ciéncia emaurso de formacdo de docentes de
Ciéncias e Biologia. Dado o seu carater, o estgdoralatado pauta-se por uma revisao da
literatura que respalda a proposta em foco, segigddescricdo e apreciacdo critica da
mesma.

Em consonancia com os principios que o subsidiaogntetdo do presente texto
nao apresenta um carater conclusivo e encontrbestoa questionamentos e refutacdes.

HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA E ENSINO DAS CIENCI AS: O QUE
APONTA A TEORIA DA AREA
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A compreensdo da proposta aqui analisada requezxame tanto do significado
assumido pelo ensino de uma é&rea do conheciméntendo-se como referéncia a sua
organizacao enquanto tal quanto do papel assumido pela Historia e pelas@iia da

Ciéncia nesse ensino. E a essa tarefa que nosideaina presente secao.

A estrutura de uma disciplina: um conceito-chave

Estruturalmente, uma disciplind aqui entendida como area do saber e nédo
simplesmente como “matéria escolar’apresenta duas dimensdes, ambas com importante
impacto para o ensino: a conceitual e a sintaBGHWAB, 1977, p. 172).

A dimenséo conceitual corresponde a todo o corpoodeeitos ou consideracdes
sobre a natureza de um determinado assunto quen ataemmo guias do processo de
investigacdo. Essa dimensdo atua ja& nos momentes agtecedem a investigacédo
propriamente dita, quando se busca definir ques femeestigar e que significado |hes sera
atribuido. Posteriormente, quando a investigacéiveesconcluida, esses fatos precisarao
ser interpretados, 0 que ocorrerd também a luodgmwaonceitual. Assim, sob essa Optica,
0 conhecimento cientifico é tanto um conhecimemdatios selecionados quanto de fatos
interpretados (SCHWAB, 1977, p.163).

Além disso, o corpo conceitual de uma disciplin@ ®dalgo estatico, mas em
constante mudanca, a partir do produto das pesqgisa nele se sustentam. Trata-se de
uma progressao em espiral, na qual, a cada voltanbecimento anterior da lugar a um
outro, fruto de uma reelaboracdo, de uma reordenadgas palavras de Schwab (1977,
p.167),

as mesmas investigacdes que geram um conhecimigntadb com o

auxilio dos principios de investigacdo assumidetite esses principios.
A medida que os principios selecionados s&o uliiga duas

consequéncias decorrem. O conhecimento do assuesdolora-se;

técnicas experimentais sdo refinadas e invent@lamvo conhecimento
nos deixa vislumbrar concep¢Bes novas mais adeguadamais

discriminatdrias a respeito do objeto de estudoré3cimento da técnica
nos permite colocar as novas concepg¢des em poatina principios-guia
de uma investigacao renovada.
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Esse processo dindmico e constante de renovacaepdmnizacdo, envolve uma
busca bidirecional pela melhoria dos principio$izatiios. Nele, interessa chegar tanto a
principios capazes de, cada vez mais, abarcarugzage a complexidade do objeto
investigado quanto a principios progressivamentis atarangentes a ponto de agrupar, em
uma mesma categoria, objetos antes consideradbostalse, por isso, estudados em
separado. Disso decorre que, em vez de assumima fte um catadlogo — algo tipico do
conhecimento cientifico mais antigo — a investigaci&ntifica contemporanea preocupa-
se mais com a busca de padrbes, sejam os de madaegan os de relacbes, como
principios de explicacdo, atribuindo aos itens elbe catdlogo uma outra configuragao.

Os itens perdem seu significado primario e perdgsmirsdependéncia. Do
lado do significado, o item deixa de ser algo (u@Esmente é e torna-
se, em vez disso, um dos possiveis muitos ‘algae’ preenchem as
condi¢bes exigidas pelo padrédo. Do lado da deperaérdependéncia,
um item deixa de ser algo que pode ser compreemqidsi s0O; ele se
torna, em vez disso, algo que pode ser compreesdidente a partir do
conhecimento das relagBes que ele estabelece ctmos dtens que
preenchiam o padréo ou esquema (SCHWAB, 1977,9). 16

A ampliacdo da abrangéncia dos principios e adelde interdependéncia entre os
itens produz uma outra situagdo no ambito da dideenenceitual: 0 aumento da coeréncia
do corpo de conhecimentos que se desenvolve a g@ste processo e da interdependéncia
das afirmacdes que os constitui.

Um aspecto praticamente Obvio, mas que nem por @@ deixar de ser
mencionado, € o de que cada disciplina possui apsi@aria estrutura, que se mostra
totalmente distinta das demais, ndo importa a $&meh que possua em relacdo a uma ou
mais delas. Tal fato pode levar ao equivoco de apialiferencas entre os corpos de
fenbmenos ndo se devem a forma com que cada thscqd encara, investiga e interpreta,
mas a uma espécie de “teimosia” intrinseca aosessinvestigados (SCHWAB, 1977, p.
171).

Passemos agora a dimensao sintatica, que vincalaseectos relativos ao método,
ao padrdo de procedimentos através dos quais,d@azeso de seu corpo conceitual, uma

disciplina busca atingir seus objetiv@duando o assunto é Ciéncia, a alusdo ao método
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remete ao chamado “método cientifico”, cujos passgam, nesta ordenobservacao,
hipbtese experiénciay esultadosinterpretacdo eonclusdo. Essa sequéncia, conhecida nos
meios educacionais como OHERIC, tem sido a base@ansino das Ciéncias nas escolas
e, a despeito de suas contribuicdes, mostra-se &hseus propdsitos formativos, pois ha
muito tempo o0s estudos mostram que “esse resumodolégico ndo passa de uma
reconstrucdo intelectuah posteriori e que ndo é o método universal” (ASTOLFI,
DEVELAY, 1991, p.27) como se pretendia fazer chgsim, por meio desse esquema,
somos levados a entender que “a meta de todaérasas € um acumulo de hipoteses bem
verificadas” e que “a verificagdo é de apenas pm-# a descoberta de que consequéncias
esperadas ocorrem de fato” (SCHWAB, 1977, p. 173-17

Por outro lado, como bem sabemos, as disciplings géntos de partida e de
chegada proprios, 0 que na préatica significa queus'sobjetos de estudo podem ser
concebidos de maneiras amplamente diferentes” rec@sequéncia, “a via, a sintaxe, o
processo de descoberta e verificagdo é tambénenlié fato que se verifica até mesmo
“entre disciplinas similares que integram a chan@i@acia’ (SCHWAB,1977, p. 173).

O contetdo aqui exposto nos mostra claramente ggeestdo da verdade esta
intimamente circunscrita a estrutura de uma disEpem suas dimensfes conceitual e
sintatica, ambas muito particulares para cadadowemnhecimento. A primeira “determina
sobre o que devemos buscar a verdade e em questess® verdade deve ser expressa”; a
segunda “esta preocupada com as operacdes quuaiésti o verdadeiro, o verificado e 0
garantido naquela disciplina do néo verificado @ gérantido” (SCHWAB,1977, p.175).

Assim, ao nos propormos a ensinar uma determinigdgliha cientifica, devemos
estar atentos a questdo da verdade para essdidisaipque implica em buscar explicita-
la, 0 mais fielmente possivel, em suas dimensdesetoal e sintatica. Isso pode significar
[0 e geralmente significA abandonar certas praticas em favor de outrasmégjalguns
exemplos a partir do que acabamos de apresentar.

Primeiro, ensinar apenas as conclusdes, o prothabde uma disciplina, como se estes
representassem todo o seu objeto de estudo e tawadade a seu respeito significa

oferecer uma visao distorcida dessa area do saber.
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Segundo, se o corpo conceitual de uma disciplimaseaconfigura mais como um
catalogo e sim como uma teia de relacdes interdigpees, ensina-lo e aprendé-lo deixa de
vincular-se a abordagem de um topico por vez, nass@a passo quase desconexo, para
dedicar-se ao estudo dessas relacdes e de seusramtgs enquanto tal.

Em vez de focar em uma coisa ou ideia por vez,idducada uma e
seguir para a proxima, ensinar torna-se um procgsgocar em pontos
de contato e conexdo entre coisas e ideias, delaiuz efeito de cada
coisa sobre as outras, de exprimir o modo com gda conexdo modifica
0s participantes- em suma, a tarefa de retratar fendmenos e ideias c
realizacdo de um padréo (SCHWAB, 1977, p.169).

Terceiro, a aprendizagem de conteudos cientifiomge docorrer “ndo em um
contexto de dogma, mas no contexto das concepc@ies elados que determinam seu
significado limitado e lhes conferem validade |eid” (SCHWAB, 1977, p.167).

Historia e Filosofia da Ciéncia: contribuicdes paraa formacéo cientifica

No ensino da estrutura de uma disciplina cientificaropdsito deve ser o de deixar
clara em seus contextos de descoberta e de jagéibc Isso pode ser atingido,
respectivamente, por meio do estudo da Histori@iéacia e da Epistemologia da Ciéncia
(NUSSBAUM, 1998, p.167).

O ensino de Histéria da Ciéncia em praticamentdqgea nivel de ensino é
recomendacdo antiga, como mostram consultas a dirrancis Bacon (1561-1626),
considerado o criador da Ciéncia Experimental (CBA@3%, 2003, p.271). Correntes
contemporaneas concebem a Historia da Ciéncia aeecurso didactico de primeira
ordem”, ja que seu estudo permite compreender cmmanstroi a Ciéncia, 0 que sdo e 0
gue significam as teorias cientificas, bem comoracgsso pelo qual estas Ultimas sdo
substituidas por outras (CACHAPUZ; PRAIA; JORGEQ20p.85). Tal propdsito sera tdo
mais passivel de ser atingido quanto mais nosndistanos de concepcdes que apoiam-se
“numa historia que sé quase conta e cita os suseggmrando os debates e os conflitos e
gue, quantas vezes, desvaloriza e ignora o0 caraotectivo da construcao cientifica”
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002, p.89). O quadro 4ztum comparativo entre duas
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concepcdes antagoOnicas a respeito da Historia &laci@j enaltecendo a contribuicdo de

uma delas para a consecucao dos objetivos acimetdss

Quadro 1- Visdes da Histéria da Ciéncia (reproduzido de EABUZ; PRAIA; JORGE, 2002,
p.91, com modificagdes)

Visoes a evitar Visdes aconselhaveis

*Apresentacdo de resultados finafEquacionamento da  origem e
independentemente dos processos dg pessisténcia dos erros, das dificuldades,
obtencéao; das hesitacOes e das crises;
*N&o tem em conta a complexidade ddfnsiste na atividade dos cientistas dque
problemas cientificos que Ihes deragonstroem modelos interpretativos |do
origem, nem as condi¢bes tedricas neundo, procurando, persistentemente,
técnicas da sua producéo; sujeita-los a prova;
*Exposi¢cdo do conhecimento cientificéTem em conta o papel do trabalho
tal qual ele se conhece; coletivo, ou seja, de intercambio,
*O conhecimento desliza linear e gdeooperacdo e de troca argumentativa
forma harmoniosa de umas descober&stre grupos da comunidade cientifica
para outras (enunciado de doutrinas); | *Realca os contextos culturais, sociais,
*Relato de acontecimentos mais [opoliticos e tecnoldgicos, entre outros;
menos episodicos, selecionados |d@ontribui para compreender a trama|da
passado pessoal dos cientistas; construcdo do conhecimento cientifico
*E apresentada uma perspectiva hergica

e individual da historia da ciéncia.

Chassot (2003, p. 274) destaca que “estudar HistiariCiéncia é muito mais produtivo
se for uma construcdo solidaria, envolvendo colegadiferentes areas do conhecimento
ao invés de ser algo solitario.” Nesse caso, angbraia do estudo se amplia, com
evidentes repercussdes no que concerne a:

a) Contribuir para uma mais sentida e compreendidaahizacédo da Ciéncia;

b) Promover um espirito de abertura e de diadlogo enitaras;
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c) Desenvolver o espirito de competicdo por ideiaslagle fundamentadas;

d) Incentivar a cooperagdo, ao intercambio, a toléaancno confronto com o poder,
seja 0 do cientismo, o0 do tecnocratico, o do ecac®o do religioso...;

e) Ajudar a uma educacado cientifica para a cidadamiaraspeito pelo outro
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002, p.90).

Um curso de Histéria da Ciéncia com a abordagemagposta suscita uma reflexao
amplificada a respeito do chamado “contexto deificstdo” inerente a atividade
cientifica. Por essa via, somos levados a compezemiocessos relacionados “a
problematizacdo, a comprovacao de hipoteses, naspd® implicadas a reunido de provas
e seus critérios de validade, aos processos deaimemacdo” (CACHAPUZ; PRAIA;
JORGE, 2002, p.65). Tradicionalmente, estudos dessgieza tém sido objeto da Filosofia
da Ciéncia, comumente designada como Epistemo(Bgi®ARO, 2005, p.49-50). Dessa

BN

forma, atributos relacionados a construcdo do aonfemto cientifico, a teoria, a
observacdo e a experiéncia em Ciéncia e a pergpedié método cientifico sao
considerados categorias epistemoldgicas.

Segundo Badar6é (2005, p.61), distinguem-se quabaemtes ou concepcdes
epistemoldgicas a luz das quais as categoriaseamgigicas sdo colocadas em exame:
empirismo, racionalismo, construtivismo e pluralisepistemolégico. Cachapuz, Praia e
Jorge (2005, p.86-88), por seu turno, trabalham apenas duas concepcbes ou
paradigmas epistemolégicos: o de tendéncia engimsto de tendéncia racionalista

contemporanea. Esses paradigmas sao comparadaadro .

Quadro 2 — Comparacdo entre os paradigmas de t@adé&mpirista e de tendéncia racionalista
contemporanea quanto a forma de entender as cdategepistemoldgicas (reproduzido de
CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002, p.86-88).

Categorias Atributos de Tendéncia| Atributos de Tendéncia
Epistemologicas Empirista Racionalista
Contemporanea
Construcéo do| *Os discursos cientificos*Tem em  conta  as
conhecimento cientifico aparecem como verdadedescontinuidades / rupturas
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absolutas e libertos de toda
contingéncia;

*O conhecimento cientific
€ dotado de exterioridade
descricdo do mundo real;
*O desenvolvimento d
ciéncia da-se pg
acumulacdo e justaposic
de conhecimentos;

*N&o se faz questéo das le
e das teorias sendo no fim
uma pesquisa. S§
valorizadas experiéncias
observacbes como elemen
independentes da diretriz
teoria,

*A evolucdo da ciéncia
cumulativa;

*N&o séo tidas em conta
relacbes entre Ciéncia
Tecnologia / Sociedade ¢
estas sdo entendidas co
comportamentos separados

L antre o tratamento cientifigo
dos problemas e
D pensamento de
-€omum;

*Nasce da critica
areformulacdo de hipdteses,
rpartindo de situacbes né&o
Aexplicadas pela teoria;
*Questiona a exigénci
rignica de principio
debjectivos, légicos, de rigar
@ universais  para
eonstrucdo do conhecimento
asgentifico, - que nao ¢
ddefinitivo, nem absolut
manifesta, porém, o seu
gcaracter de corpo coerente
de conhecimentos;
asEvidencia os  mdltiplo
factores contingentes:
dilosoficos, culturais, ético
meligiosos, politicos
s.econdmicos e tecnoldgicos
gue condicionam ou Ssdo
constitutivos da actividad
de pesquisa - construgao
social do conhecimen
cientifico;

*Reconhece que o0 consenso
da comunidade cientific
tem um papel determinante
na aceitacdo das teorias,

senso

enguanto conhecimento
cientifico publico;
*Concebe-o como

empreendimento humano | e
cultural que procura ser mdis
acessivel aos cidadaps
ajudando-os a uma maior
conscientizacdo nas suas

opcdes e tomadas (e
deciséo.
Teoria em Ciéncia *E induzida das observagbes *Estd  omnipresente | na
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que ditam factos;
*Consta de verdade
descobertas através

experiéncias rigorosas;

*E, sistematicamente, pos
a prova pela experiénci
confirmacdo.

pesquisa e autoriza as
shipéteses, as observacoes e
das experiéncias;

*Tem um papel primordial
tma seleccdo e mesmo pha
pavaliacdo de dados;

*Possui sentido preditivo;
partir das teorias sao feitas
deducbes orientadas para
prognosticar acontecimentps
observaveis;

*E vista como saber
explicativo, dinamicament
construido e sujeito a critica
fundamentada, e, por esta
razdo, tende a ganhar
caracter de paradigma.

Observacdo em Ciéncia

*E enunciado um conjunt
de regras precisas
observacao;

*E  objectiva e

factos destituidos d
componente teorica,
*Distincdo  clara

neutra; deve
registo passivo de dadgszomo

D*E guiada por uma hipdtese
dlgue ndo se submete apenas a
confirmacdo positiva, mas
funcionar, também,

tentativa d
arectificacao da(s
hipétese(s);

entre *Uma das suas funcbes |é

observacdo e interpretacaaonduzir a formulacdo de

sentido de imparcialidade;

*As ideias resultam d
interpretacdo  de
sensoriais;

*E a observacdo de fact
gue confere significado

novas hipoteses;
o*Traduz-se por um dialog

dadogomplexo e permanente cgm

a teoria, no que e
pinfluenciam e enriquece
amutuamente.

ideias e que conduz ao
conhecimento objectivo da
realidade;
*Sao observacgdOes ocasionais
gue geram, muitas vezes, |as
descobertas em ciéncia;
*A indugdo surge como D
tipo de raciociniqg
geralmente utilizado.
Experiéncia em Ciéncia *E fundamental a *E guiada por uma hipotese

reproducdo de experiéncias gue ndo se submete apengs a
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o controlo rigoroso d
procedimentos;

*E determinante na obtencicomo
de um conjunto de dadostectificacédo

que depois de interpretad

econfirmacdo positiva, mas
deve funcionar, também,
tentativa d

da(s

okipétese(s);

levam a uma generalizacdqg;*Uma das suas funcoes |é

*Fundamenta todo
conhecimento, permitindo
deducéo de lei

laboratoriais;

*E sempre dirigida para
mundo real, dotado d
exterioridade;

*A evidéncia factua
produzida pela experiéncia
0O primeiro meio de
estabelecer a credibilidag
de uma teoria.

bconduzir a formulacdo de
anovas hipoteses;
5*Traduz-se por um dialog
complexo e permanente cgm
oa teoria, no que e
a@nfluenciam e enriquece
mutuamente;

*Esta aberta a simulagao ¢
modelagdo dos fendmenps
> naturais.
le

Qy

Perspectiva
cientifico

de

métodd

*Sistematizacdo de regra

consideradas “neutras
seguidas com rigor
precisao;

*Forma universal, uniforme
e sequencial — algoritmo
do percurso dos factos pa3
as ideias, da observacéo p
0S conceitos; descricao
priori dum método a aplicar

S'E um método que incentivia
"0 sujeito a questionar, |a
eproblematizar e a sugerir
explicacdes provisorias;

e *Método ramificado,
flexivel, que comporta uma
rdiversidade de caminhgs
aggustando-se a situacdo e |ao
aontexto;

.*Processo de reflexa
sistematica, de duavida, de
invencdo e de criatividade
gue permite caminhar para
ideias mais abstractas, mais

gerais e explicativas.

UMA PROPOSTA DE HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA PAR A UM CURSO
DE FORMACAO DE BIOLOGOS EDUCADORES 2

2 Muito embora o presente texto aluda mais expiivitate a licenciados em Biologia, é licito lembrae gm
bi6logo educador é todo individuo que, licenciadobacharel em Biologia, exerca atividade educaliva
carater formal ou néo formal.
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A proposta aqui apresentada € resultado de exp&i@wo autor no ensino de
conteudos de Historia e Filosofia da Ciéncia emsasirde licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas e mestrado em ensino de Ciéncias eypéssum carga horaria minima de 80
horas.

No contexto especifico da formacéo de bidlogos adlues, uma disciplina que se
proponha a apresentar e discutir elementos deridistd-ilosofia da Ciéncia deve pautar-
se, ao menos, pelos seguintes objetivos:

a) Apresentar os principais paradigmas subjacerges conhecimento cientifico,
especialmente aquele cuja consolidacdo se deudiadmaséculo XV,

b) Contextualizar o avanco cientifico e a mudanggaradigmas ao longo da histéria da
Ciéncia;

c) Apresentar a Biologia como area destinada aalestistematico da vida e os aspectos
gue Ihe conferem statusde Ciéncia.

d) Explicitar as peculiaridades epistemologicasiéacia Biologia;

e) Oferecer aos futuros bidlogos uma visdo maisrgfemte de conhecimento e, em
particular, de Ciéncia, a fim de que eles, ao atmnartomo educadores, adotem uma postura

nao dogmatica e ndo sectaria em relacdo ao condetcirnientifico.

Para dar conta de tais objetivos, propomos queograma da disciplina seja
organizado em cinco blocos tematicos, a sabereagfalidades sobre o conhecimento; b)
NocgOes gerais sobre conhecimento cientifico; c)oRama historico da construgdo do
conhecimento cientifico; d) Filosofia da Ciéncia)eA Biologia e suas questbes acerca do
mundo vivo.

Os dois primeiros blocos tém a funcao de atuar coma espécie de “antessala” da
disciplina, tratando do conhecimento — geral e tfieo — em carater introdutorio.
Assim, no bloco “Generalidades sobre o conheciniesgsiam abordados tanto o conceito
de conhecimento quanto aspectos relativos aos geaso tipos basicos: popular,
filoséfico, religioso e cientifico. JA no bloco “Blies gerais sobre conhecimento

cientifico”, os temas em destaque seriam métoddifim, limites da Ciéncia e cotidiano
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da pesquisa cientifica. Pela nossa experiénciggnéemos que ambos os blocos podem ser
conduzidos a partir de leitura critica de textom@o‘O que € Ciéncia?” (MBARGA,
FLEURY, 2009), seguida de debate.

Os conteudos de Historia da Ciéncia seriam contaiogl no bloco “Panorama
histérico da construcdo do conhecimento cientifie@m o estudo contextualizado da
producdo cientifica dos seguintes momentos histgridntiguidade; Renascimento e
Revolucgéo Cientifica; Século das Luzes e Revolugdostrial; consolidacdo da Ciéncia e
Ciéncia dos séculos XX e XXI. Tanto o conteddo goumandesenvolvimento desse bloco
poderiam ser pautados por obras como “A Ciéncavés dos tempos” (CHASSOT, 1994)
e “Breve Historia da Ciéncia Moderna” (BRAGA; GUERRREIS, 2003; 2004; 2005;
2008) com apresentacéo, pelos alunos, de seminaspsados naimteractive Historical
Vignettes (WANDERSEE; ROACH, 1998), seguidos de debatesa Rpie o bloco
contribua satisfatoriamente para com o cumprimel® objetivos estabelecidos para a
disciplina, é fundamental que as aulas sejam cadasia partir das “visées aconselhaveis”
expostas no quadro 1.

O bloco “Filosofia da Ciéncia” dedicar-se-ia as gjfies epistemoldgicas e, para
tanto, € desejavel que fosse desenvolvido a piatieitura de obras como “Filosofia da
Ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras” (ALVESBQ7) e “Filosofia da Ciéncia”
(OLIVA, 2003), também com apresentacdo de semismaglaborados pelos alunos. O
enfoque, aqui, deve ser o de tendéncia racionalsteemporaneo (quadro 2).

Por fim, o bloco “A Biologia e suas questfes acel@anundo vivo” cumpriria 0s
papeis de situar a Biologia no contexto da Ciéneiade explicitar 0os aspectos
epistemoldgicos que lhe sdo peculiares. Mantémgsa este Ultimo bloco, a
recomendacdo de um enfoque de tendéncia raci@natshtemporaneo, com aulas
conduzidas a partir de leitura critica de obrasadisto € Biologia: a ciéncia do mundo
vivo” (MAYR, 2008) e “Biologia, ciéncia Unica: refkGes sobre a autonomia de uma
disciplina cientifica” (MAYR, 2005), seguida debdee.

CONSIDERACOES FINAIS
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As visfes e enfoques adotados para o ensino delcin# de Histéria e Filosofia da
Ciéncia em um curso de formacdo de bidlogos edueadmostram-se capazes de
proporcionar uma visao atualizada de conhecimaattifico, incluindo-se o biolégico.

A despeito da experiéncia dos autores das obraadete das inegaveis
contribuicbes destas para o curso proposto, o B®anorama histérico da construcao do
conhecimento cientifico” exibe fragilidades no glie respeito ao que seria desejavel para
um ensino de Historia da Ciéncia, ainda que deterandtrodutorio. As obras em questao
ndo s6 dao conta de enfatizar os contextos cutusiciais, politicos, filosoficos e
tecnologicos subjacentes a construgdo do conhetomaentifico, como também se
complementam mutuamente, mas deixam de contemplalemais aspectos listados na
coluna “Visbes aconselhaveis” do quadro 1.

Por outro lado, os blocos “Filosofia da Ciéncia™/e Biologia e suas questdes
acerca do mundo vivo” poderdo diminuir, a0 menagigbmente, as fragilidades acima
referidas, desde que devidamente planejados mraRssam a favor dessa nossa hipoétese
o fato de que tanto a literatura adotada quantorad de conducéo das aulas séo favoraveis
para que determinados aspectos da construcédo tdeaorento cientifico sejam colocados
em pauta, tarefa para a qual é possivel valer-senteddo abordado no estudo de Histéria
da Ciéncia.

O tempo requer atencdo especial quando o intutodé implementar propostas
equivalentes a aqui apresentada. Isso porque celmmtprevisto requer reflexdo e
aprofundamento adequados, que consomem temponpréanpliacdes de carga horéaria
e/lou alteracbes do conteldo programatico ou dasé€nfimda a determinados tépicos
deverdo ser consideradas, porém sempre visandtvagsardar a qualidade do curso.
Independente das escolhas, recomendamos que aspautadas pelos dialogos e debates
sejam mantidas, pois contribuem sobremaneira perae instale a ambientacdo necessaria

a construcao coletiva e solidaria de saberes.
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