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RESUMO

Este artigo apresenta uma discussdo sobre enginétiea docente a partir de pesquisas
realizadas sobre a dengue e sobre formacéo despooés pelas pesquisadoras nos ultimos
anos. Sua origem reside na necessidade de ampdiasriavestigacdes nessas duas areas e
surgiu a partir das discussdes durante as aulaBraélica de Ensino e Metodologias
Contemporaneas do Aprender e Ensinar | e Il, dsocde graduacdo em Ciéncias com
Habilitacdo em Biologia, do Centro UniversitariodRa Anchieta. As discussdes entre
alunos e professores nos suscitaram a necessida@modntrar caminhos para que se
desperte a consciéncia nos alunos da EducacacaBddice a importancia de sua formacgéao

e o desenvolvimento de competéncias cidadas.
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This article presents a discussion on teachingt@aching practice from the researches on
dengue and on teacher qualification by the reseesdh recent years. Its origin lies in the
need of enlarge the researches in these two afé@s.idea emerged from a discussion
during the Teaching Practice and Contemporary Miglogies in Learning and Teaching |

and Il at enter Padre Anchieta University (the wgdeduate degree in Science with
specialization in Biology). The discussions amotugents and teachers motivated us to
look for another way to stimulate the students’ smousness in Basic Education to the

value of their education and the development @eaiship skills.

INTRODUCAO

As discussfes em sala de aula com os alunos do @eirSiéncias — Habilitagdo em
Biologia suscitaram-nos a necessidade de tecemalgconsideracdes sobre as relacdes
entre os individuos e aquilo que se tenta enshk@iongo dos anos, observamos que 0s
graduandos tem nos trazido importantes discusséaaado desinteresse, da falta de
motivacdo, dos alunos de ensino fundamental e médie os estudos desenvolvidos nas
escolas de Educacgéo Bésica, observadas em segioesidpervisionados. Charlot (2001,
p.16) nos lembra que “ndo estar motivado, € estar uena certa relacdo com a
aprendizagem proposta” e portanto, algumas vezesluoos da Educacdo Basica, ndo tem
encontrado sentidos entre aquilo que é ensinadesnala e 0 que acontece em seu
cotidiano. Sao essas relacdes entre ensino, apagean e ciéncia, que buscaremos aqui,
trazer a tona a discussao entre, 0 que se ensraaacao, o0 que se ensina na escola e da
necessidade de despertar o sentido daquilo queesede na escola.

Os alunos das licenciaturas demonstram grande ypago@o em sair da faculdade
sabendo preparar aulas “interessantes”, que despertatencdo dos alunos e que eles
consigam ensina-los. Mas essa afirmacédo tambémpesdénte entre os professores que

ministram aulas ha mais tempo. Existe, entretamtba preocupacdo grande entre
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graduandos e também entre os professores da EduBasé&a, quanto ao interesse dos
alunos sobre os temas abordados durante as aulas.

Os graduandos, assim como os professores formadosis tempo, constatam que
algumas criancgas, jovens, adultos, tém desejo @@magr, mas outros ndo. Alguns parecem
dispostos a aprender algo novo, enquanto outrostéréioessa disponibilidade. Alguns
alunos parecem motivados, enquanto outros simplgsnparecem ser indiferentes. Por
gue tais (in) diferencas diante do saber? Os [gofes e futuros professores costumam
muitas vezes, justificar tais comportamentos, emant® inGmeras possibilidades.
Mediante essa problematica, outros caminhos pasimanséao trilhados. Entrentanto, de
modo geral, ndo sdo obtidos dados satisfatoriopr@isssores deparam-se frequentemente
com questdes do tipo: os alunos ndo gostam decipartidas aulas; que ndo gostam de
estudar; que sdo desinteressados ou que a mas&léafio é interessante e ndo tem
significado para o cotidiano. Com isso, alteranps®yramas, aulas, substituem-se textos,
mas para alguns estudantes, qualquer proposta e@uiaca parece nao surtir bons
resultados. E o0 que se discute na escola, os sapsvduzidos por ela, acaba ficando
apenas dentro da sala de aula sem ter significadogbém dela. A relacdo aqui, portanto, é
com o desejo do saber.

Quais saberes servem de base aos professoresabzarem seu trabalho em sala
de aula?

Segundo Tardif (2002), a questao do saber dosgzmfes ndo pode se desvincular
de outras dimensdes do ensino, nem da profiss&s.dduitas vezes, segundo o autor, 0
gue se observa é que os saberes dos professoms s8at realidade materializada a partir
de uma formacdo académica, de programas, de pra&tbetivas, de disciplinas escolares,
mas que também sdo ao mesmo tempo saberes dalesalfgfies construidos ao longo da
carreira do magistério.

O autor também aponta que o saber docente é plonadado por saberes que ele
chama de profissionais, que sdo oriundos dasuitgiés de formacdo de professores; de
saberes pedagogicos, que apresentam-se como coesgpovenientes de reflexdes sobre

a prética educativa no sentido amplo do termo.
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SAUDE PUBLICA E EDUCACAO

Temas que envolvem saude publica s&o muito impegate serem desenvolvidos
na escola e fazem parte do cotidiano de todas ssa& Além disso, ndo é raro que as
atitudes das pessoas estejam diretamente relae®aaglieda dos fatores de risco da saude
em questdo, fazendo assim, que a populacdo segat@ata ndo apenas observadores da
situacdo. Vejamos o caso da dengue.

As primeiras descri¢cdes de epidemias com caratadscompativeis com a dengue
ocorreram na Indonésia e no Egito e datam de séfdlo que no ano seguinte foi feita a
primeira descricdo clinica da doenca (GUBLER, 19@8pbalmente, existem 2,5 bilhdes
de pessoas vivem em areas onde a dengue podersenitida (WHO, 2013).

A dengue € uma doenca causada por um virus do ag&lavivirus (familia
Flaviviridae) que possui quatro tipos distintosslicados de DEN-1 a DEN-4. A etiologia
viral da dengue e a sua transmissao por mosquitgeunlercAedesoram determinadas no
ano de 1906 e hoje, est&o relacionadas com a tiss@rda dengue nas américas e na Asia
as espéciefedes aegyptihe. albopictusAe. africanusAe. opokAe. leuteocephalug\e.
taylori e Ae. furcifer(SERUFO et al., 1993).

No Brasil, a espécide. aegypté o vetor dos 4 sorotipos do virus. A adgua de chuva
acumulada em recipientes como pneus descartadgsalguer outro recipiente artificial
serve como criadouro esta espécie de mosquimsalbopictusamplamente adaptado em
nosso pais e o principal vetor na Asia, além deniphr o ambiente urbano, coloca suas
larvas em é&reas silvestres, como ocos de arvores.

Em funcdo de seu habito alimentar (hematofagia) dé@&mo, ele possui certa
habilidade em escapar de ser morto pelo hosped®inosoos rapidos. Este comportamento
tem grande importancia epidemioldgica pois uma &nméectada pode realizar varios
repastos sanguineos curtos em diferentes hospgdeisseminando assim o virus da
dengue.

Qualquer dos 4 sorotipos do virus pode causar gueerenfermidade febril que se
caracteriza clinicamente por um ou mais dos segglisintomas: febre, dor de cabeca,
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mialgia, erupcdo cutanea, dor nas articulacbegquéza, anorexia e prostagao, produzindo
um quadro que bem caracteriza seu home populabde-§uebra-ossos. A dengue classica
possui cura espontanea e € autoimune, porém, a&eci@a da virose por outro sorotipo do

virus pode causar a febre hemorragico e/ou sindaonehoque da dengue, formas por
vezes fatais (NOGUEIRA et al., 2001). A doenca sgméa taxa de mortalidade de 10%
para pacientes hospitalizados e de 30% para pasiaéb tratados

Em todo o mundo, o niumero de casos e 0 numeroidespgue registram casos de
dengue classica ou febre hemorragica da denguesrdom muito nas Ultimas décadas
(WHO, 2009). No inicio deste ano, os casos de defgggomecaram a ser registrados em
nosso pais e, com registro de 6bito. Epidemiaseg&éia Norte ja foram registradas. O
Brasil ja passou por 4 grandes epidemias nos and9e8, 2002, 2008 3 2010 e sempre
associado a uma mudanca de sorotipo: DEN-1, DHDE}N-3 e DEN 1, respectivamente
(MS, 2013). Agora, temos a possibilidade de umaanepidemia desta arbovirose em
funcéo da chegada do sorotipo DEN-4 deste 2018 ,gxi$tem muitas pessoas susceptiveis
a este sorotipo.

O Brasil registrou 77% de reducdo nos casos grdeedengue no ano de 2010 e
comparado com 2012. No ano passado, até 22 de bezéioram registrados 3.965 casos
graves em todo o pais, contra 17.475 no mesmodued® 2010. Porém, este niumero ainda
€ alto para uma virose onde, a Unica forma derortgger a cadeia de transmissao é o
controle do vetdrque se cria em lugares propiciados pela sociedade.

Em funcdo disto, a acdo da populacdo é de extrewpariancia para o controle
desta enfermidade. Porém, muitas campanhas fosdo feitas sobre a ecologia do vetor e
a sintomatologia da doenca mas isso parece n&oofregistro de novos casos.

Em um treinamento realizado para professores ctuitarde tornarem eles e seus
alunos multiplicadores do conhecimento sobre dendoe observado um aumento

significativo no conhecimento geral sobre o mosguétor e a doenca mas, pouca reducao

® Vérias vacinas contra a dengue estdo sendo aaslerd estudos clinicos (procedimentos de investigac
para obter dados de seguranca e eficacia).
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em potenciais criadouros dentro do ambiente esdBRASSOLATTI e ANDRADE,
2002).

Apesar de esse tema ser abordado nos conteluddaresatas areas de Ciéncias e
Biologia, esse dado nos leva a pensar que, possEmed, esse treinamento dado aos
professores nas escolas, objetivando multiplicaheoedores desta probleméatica em saude
publica, poderia ser adotado por todos os institsugperiores de ensino ja na formacao
inicial de professores. Seria possivelmente umadode agregar aos saberes académicos,
essa necessidade impar de possibilitar que oofutlicentes estejam conscientes de que a
atuacdo como professores, vai além dos saberegraicad. Por inexperiéncia, estudos
apontam que os graduandos ou recém formados, adadasferindo para a sala de aula,
guando atuam como docentes, saberes que foramzmtodypor seus antigos professores
do Ensino Fundamental e Médio. Essas metodologias,vezes acabam encontrando
vazios de significados, pois estdo distantes dalagi® que o professor e seus alunos estédo
inseridos.

Pesquisas apontam que esse saber herdado da esigeeicolar anterior € muito
forte, persiste através do tempo e que a formaca@éanica ndo consegue transforma-lo e
muitas vezes, nem abala-lo.

Por outro lado, de acordo ainda com Tardif (2008),saberes docentes também
constituem-se de saberes disciplinares e pedagogie® sdo produzidos pelas ciéncias da
educacdo e que integram-se através de sua fornmgtEmica através das diversas
disciplinas oferecidas pelas universidades; osreabaurriculares, que ao longo de suas
carreiras que correspondem aos discursos, objetinétdos a partir dos quais a escola
categoriza e apresenta 0s saberes sociais poefeladds e selecionados como modelo de
cultura erudita; os saberes experienciais provégseamo exercicio de duas fungdes.

Em resumo, os saberes que servem de base parano eoso sao vistos pelos

professores, sdo conhecimentos que dependem denlmecimento especializado e que

0s saberes profissionais dos professores parecenpaéanto, plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, duriprexercicio do
trabalho, conhecimentos, manifestacdes do saber-fazdo saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontasadas, as quais
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podemos supor também que sejam de natureza dégfBARDIF, 2002,
p. 61).

Assim, muito embora os saberes docentes sejamiplura professores nao
conseguiram ainda despertar em seus alunos a idades epistemoldgica, como ja
apontava Paulo Freire (1996). Portanto, faz-sessac® despertar em nossos alunos, o
desejo de aprender através do conhecimento e madeng® por meio da informacdo. A
informacdo pode ser um importante caminho parasgudesperte a curiosidade e assim,
consequentemente, a pesquisa sobre um determiea@o Mas como fazer isso em uma
época onde a Internet e 0os meios de comunicacamadsa possibilitam a todos os
instantes, informagdes em tempo recorde?

Também podemos colocar a questdao do saber sob erspeptiva da didatica,
examinando as condi¢des dessa producdo de conimégjrde saberes. De forma classica,
a didatica opera sob a égide de quais meios seramlhores para que a aprendizagem se
concretize.

Para Elias, “[...] nosso saber resulta de um lopgesso de aprendizagem, que
ndo teve comeco na histéria da humanidade. Todwidha, por maior que seja sua
contribuicdo criadora, constréi a partir de um ipadnio de saber ja adquirido, o qual ele
contribui para aumentar”. (1998, p. 11).

Sendo assim, € importante para os homens, sabgeeempetem a outros, para a
prépria identidade, sem com isso constituir um isdbeponto de vista tedrico, cientifico.
Segundo o referido autor, a propria lingua e séubdos linglisticos € um tesouro de
saber, transmissivel de uma geracao para a oatrgre presente no grupo humano, antes
de um determinado individuo se integrar nele eviddalizar esse saber social, através de
uma preparacao de aprendizagem que € possibifigldacrescimento que esse sujeito vai
ter.

Elias (1998) aponta que o que diferencia o ser hordas demais seres vivos é que
o0 homem se orienta em seu mundo adquirindo um salsera vida individual e social
depende, totalmente, da aprendizagem que ele ¢esdntbolos sociais. Mas tudo isso é

resultado de um longo processo evolutivo dos homemde o homem, aos poucos, se
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familiariza com simbolos, pois a sociedade o obaigsso. Para cada cultura, a questéo do
saber e do conhecimento ter4 conotacdes e impa@téiferenciadas. E nas escolas isso
ndo acontece de maneira diferente.

Segundo Burke (2003), sendo as escolas lugarewmteifa cultural e de zonas de
fronteiras interculturais, ndo seriam apenas lodaigncontros de diversas culturas, mas
também uma sobreposicéo ou interseccdes entreoslds, 0 que comeca como mistura,
acaba na criacdo de algo novo e diferente. E, qgottas escolas sao lugares importantes
para se aprender e entender o porqué de nossdaieiger constituida desse jeito e néo de
outro, bem como de entender as causas que se des@shmapas das epidemias, por
exemplo, na comunidade em que ela esta inseridgmAsdo podemos simplesmente agir
com indiferenca para os problemas que afligem nessiadade.

Apesar de a escola estar em uma sociedade ondeduele ser fugaz por conta da
velocidade que as informacdes se propagam, elastdoem extincdo. Os problemas que
dela fazem parte, também fazem parte da sua ewotutEmbém fazem parte da sociedade.
Existe uma cultura escolar, importante e devees&da em consideragao.

De acordo com Dominique Julia, a cultura escolay péde ser estudada sem
analisar as relacbes conflituosas ou pacificas ef@emantém em cada periodo de sua
histéria e com as culturas que Ihes sdo contemeasartomo a religiosa, a politica ou a
popular. (2001).

Este autor descreve a cultura escolar como sendo

Um conjunto denormasque definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto geaticasque permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportasnentomas e
praticas coordenadas a finalidades que podem vsegundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesta de socializac&o).
Normas e préticas ndo podem ser analisadas sesvaedm conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamaddsedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagisyencarregados de
facilitar sua aplicacdo, a saber, os professorgmdpos e os demais
professores. Mas, para além dos limites da esqmde-se buscar
identificar, em um sentido mais amplo, modos desgere de agir
largamente difundidos no interior de nossas sodisslamodos que néo
concebem a aquisicdo de conhecimentos e de halgiidaendo por
intermédio de processos formais de escolarizagdoi se encontra a
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escalada dos dispositivos propostos psthooled societyque seria

preciso analisar; nova religido, com seus mitoeuss sitos contra a qual
Ivan lllich se levantou, com vigor, ha mais de ei@nos. Enfim por

cultura escolar é conveniente compreender tambéamdp é possivel, as
culturas infantis (no sentido antropoldgico do t@rngue se desenvolvem
nos patios de recreio e o afastamento que apresesna relacdo as
culturas familiares (JULIA, 2001, p. 10-11).

O autor sugere que tudo o que é realizado na egudiicas, condutas, pode ser
chamado de cultura escolar e faz uma provocagcaadquguestiona se, temos hoje,
instrumentos proprios para analisar historicamesgta cultura escolar. De fato, néo
podemos negar que € necessario olhar para o passaddficar as contribuicdes fornecidas
pelas problematicas do ensino. Para isso, o prdofia se inspira no trabalho de André
Chervel que trata sobre a historia das disciplasaslares.

Se hoje ainda estamos buscando um sentido maiso apaph nossas préticas
docentes, temos que levar em consideracdo que STRNENCOS ja ocorreram na cultura
escolar, mas que ainda assim, séo insuficientesgb@&garmos a um patamar que julgamos
ideal e de qualidade para o ensino na Educacacdasi

Mas hé& diferencas entre as acepc¢Oes de culturéaestmnciadas por Chervel e
Julia. Para Julia, a énfase na analise recai ssbpraticas escolares que ele distingue em
cultura escolar priméria e cultura escolar secuad&hervel enfatiza se interessar mais
pela construcdo dos saberes escolares (FARIA FIEFI@L, 2004).

Para Chervel, a escola produz:

uma cultura escolar especifica, singular e origifia). Para ele, a
instituicdo escolar era capaz de produzir um sefeecifico cujos efeitos
estendiam-se sobre a sociedade e a cultura, e mergia das
determinantes do proprio funcionamento institudigRARIA FILHO ET
AL, 2004, p. 144-145).

Entendemos que a escola deveria ser capaz de predberes cujos efeitos seriam
ampliados para a sociedade. As campanhas educagadigadas com o intuito de
esclarecer a populacdo sobre a Dengue e assintamastesponsabilidade da populacao

em reduzir o nimero de insetos vetores, parecersuréioo efeito esperado.
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N&o é de hoje que Gubler (1985) ja dizia que, ogrnamas de controle estruturados
“de baixo para cima”, apresentam pouca eficiéngeaades gastos, defendendo a inversao
da estrutura fazendo da sociedade a base do ed#sies insetos.

O auxilio da comunidade pode complementar o trabdlis 6rgdos publicos no
combate aos pontos criticos de criacdo do vetargbloarias, cemitério, ferro-velho etc).

Campanhas de combate #w®des aegyptirealizadas com a participacdo da
sociedade resultaram em sucesso imediato em vdaisges e, mostrou a longo prazo a
possibilidade do controle tornar-se auto-sustehté@&BLER E CLARCK, 1996). A
guestdo basica atual €: como envolver a sociedadeéa do conhecimento adquirido?
Como este conhecimento pode levar a mudanca d il resulte em acdes efetivas?

Quando falamos sobre conhecimento, temos que muBstae que a concepcao
classica do conhecimento, seja na cultura arabecmental, trata-se de uma concepcao
estatica, pois éum estado quase definitivo e uma entidade exteeior que o aprendiz
viria se abastecer aos poucoCHARLOT, 2001, pag. 115, 116). Para os éarabes, por
exemplo, segundo o citado autor, o conhecimengaégeral, definido como o contrario da
ignorancia. Entdo haveria dois estados: o do comeeto e o da ignorancia.

Sendo assim, tal qual os saberes, o conhecimentréta abastece pouco a pouco
agueles que procuram beber de sua fonte e essda@anodulada pela cultura de origem
dos aprendizes. A passagem pelos estados de igr@gnle conhecimento realiza-se na

busca do conhecimento, em um livro, por exemplo.

O desenvolvimento de nosso patrimdnio comum dersaveste-se de
uma importancia, para a humanidade, que é semal8uidestimada em
nossos dias, e € precisamente por isso que vaea estar-lhe maior
atencdo. Ao fazé-lo, ndo devemos perder de vistaglirecdo na qual se
desenvolve o saber — seja ela a de um distancianmeaior e de uma
adesdo mais estreita ao real, seja ela de um emgaija mais acentuado e
de um investimento mais intenso dos simbolos pelaginario — é

inseparavel da direcdo tomada pelas transformagdd@®gormas da vida
comunitaria dos homens: é o que acontece com#estie 0s modos de
resolucdo dos conflitos, a producéo e distribuigddal de viveres e de
tudo que é necessario a sobrevivéncia. O desemaito do saber social,
a exemplo daquele que se opera nos outros setl@ssnpenha também
um papel na sobrevivéncia de todos os grupos husnanae seus
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membros, no sentido de que participa ativamentevdducdo desses
grupos (ELIAS, 1998, p. 28,29).

Ao adentrar em uma sala de aula, o professor tragigo um universo cultural que
Ihe é pertinente e se manifesta também em suaqrati

Charlot (2001) sugere que, aprender € apropridessm saber, mas o que importa
€ a conexao entre o sujeito, o saber e vice VEssa apropriacdo do saber s ocorre se for
despertado no individuo que aprende algo que fgae para ele. Mas para isso, 0 sujeito
precisa permitir que esse sentido se aproprie @leaber leva a envolver-se a outras
atividades e apropriacao desses saberes contalappoducao de sentidos.

Assim, se ndo tiver sentido para o professor, paralunos, os saberes aprendidos
na escola sobre a Dengue, ndo se transformara@ s edgucativas junto a comunidade. Ao
se apropriar desses saberes, as pessoas acabantepmlizar esse conhecimento que
passa a fazer parte de sua vida.

Esse sujeito que aprende, se apropria de um paiontiumano que estd nas
palavras, nas teorias, nas artes, no cotidianmeradria, nas suas relagdes com o mundo
(ELIAS, 1998).

E esse sujeito ndo é somente o aluno, mas tamhgofessor, como dissemos. O
capital cultural que se adquire, ndo pode ficamapepara um individuo. Esse capital
cultural deve se expandir para a humanidade.

Arendt (2007, p.265, 266 ,267) aponta que:

A cultura- palavra e conceito — é de origem rom&npalavra “cultura”
origina-se decolere— cultivar, habitar, tomar conta, criar e preservar
relaciona-se essencialmente do trato com o homemeamatureza, no
sentido do amanho e da preservagdo da naturezguat&la se torne
adequada a habitacdo humana. (...) Conjuntamariteracno sentido de
tornar a natureza um lugar habitavel para as pessacaltura no sentido
de cuidar dos monumentos do passado ainda hojenileden o conteldo
e o significado que temos em mente ao falarmosultera. O significado
da palavra “cultura”, porém, dificilmente é esgatgmbr esses elementos
estritamente romanos. (...) Nesse sentido, comg@esens por cultura a
atitude para com, ou melhor, o modo de relacionémnprescrito pelas
civilizacGes com respeito as menos Uteis e maisdanas das coisas, as
obras de artistas, poetas, musicos, filésofos patadiante.
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Portanto, a educagdo é um movimento de humanizaigiosubjetivacdo, de
socializacdo. A partir do instante que o homemeaasacabado nesse mundo humano, que
existe antes dele, o ser humano, para ser humaoessita de tudo o que a espécie humana
construiu anteriormente a ele e se transforma enhig@ano a partir daquilo que ele se
apropria do outro. Para que essa transformacadegegrele precisa da mediacao de outros
seres humanos, como a mae, os adultos, as in3&8,igs professores.

Somente a partir da conscientizacado de que estamasmn mundo, onde sabendo
de nossa incompletude enquanto seres humanos ioes,geodemos possibilitar mudancas
efetivas em nossa sociedade atraveés do conheciraerdo apenas da informagdo. Como
aponta Larrosa (2001), vivemos em uma sociedade onsljeito que se informa é por
muitas vezes considerado erroneamente aquele bagmas que, infelizmente, apenas se
informa. Muito mais que informagéo sobre as diveregaidemias que podem assolar n0sso
pais, a escola é o lugar onde se pode usar a afdorpara a producédo de conhecimento.

Possivelmente, estejamos ainda longe de obtermos resposta para nossa
pergunta que é a de “como envolver a sociedads d@r&onhecimento?”, mas acreditamos
gue, se 0s saberes académicos contribuem paraeergslrimento, entdo estamos no
caminho certo.

Um caminho possivel talvez seja o de conhecer @aescseu entorno. Conhecer a
histéria desse lugar e suas geograficidades, comeovas pessoas que nele moram, N0SsS0Ss
alunos e quem sdo nossos professores é algo edsem@ desenvolver um trabalho de
gualidade na escola. A partir do conhecimento degse, que € o lugar onde as pessoas
produzem cultura, maneiras de ser e estar na saldegodemos pensar em um programa,
um curriculo ou em um caminho, ndo importa o nome s dé a esse documento, que
traga os saberes académicos mais proximos da pgdpula assim, produzirmos
conhecimentos que tenham reais significados e @oesejam apenas treinamentos ou
acumulo de conhecimento. Despertar a importandadberes nas pessoas e, como utilizar
esse saber para promover uma melhora na qualidadedd, se apresenta como Nnosso
maior desafio.
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