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EDITORIAL

O oitavo numero da Revista Educacéo traz publicacGes que atingem significativa
variedade tematica e conceitual no campo educacional que contribuem para a reflexao
critica sobre as vérias dimensdes da Educacéo.

O primeiro artigo “4 corrida de rua como fator de insercdo social”, Lucca
apresenta uma discussao sobre o comportamento social e a corrida de rua. Neste artigo,
a pesquisadora teve por objetivo analisar a corrida de rua como fator de insercdo social,
a partir de uma pesquisa bibliografica. Em seus estudos, o tema Socializagcdo sempre foi
seu alvo, por acreditar que uma boa integracdo social determina, em parte, a qualidade
de vida da pessoa. Nesse sentido, a autora pretendeu, com esta discussdo, enriquecer o
acervo das obras da Educacdo Fisica, da Psicologia e Eventos, afirmando que a Corrida
de Rua é um evento que excede as pretensdes de promocdo de saude fisica, merecendo
atencdo especial na sua organizacao.

O segundo artigo de Ellen Lucas Rozante, intirulado “Breve estudo sobre a
educagdo do corpo pelos sentidos: o método intuitivo”, apresenta a relacdo entre
Educacdo dos Sentidos e Método Intuitivo para a formacdo da civilidade ao final do
século XIX na Provincia de Sdo Paulo, objetivando compreender a ideia de alunos
civilizados. A autora lanca questbes interessantes para atingir o objetivo proposto:
questdes que nortearam o estudo foram: se havia uma educacdo dos sentidos,
organizada por um “método” e este “método” era amparado pela “intuicdo”, o que
significaria, dentro dos ideais de modelamento de cidaddos, ter um método apropriado
para tanto? Se o “método” levaria a ideia de organizagdo e controle, qual é a sua relagdo
com a “intuicdo” que, parece ser ligada a uma esséncia primitiva dos sujeitos, o
contrario da ideia de civilidade?

Livia Marcia Batista e Geni Alves de Souza Santos no texto “Consideracoes
sobre as histdrias infantis e a ansiedade na primeira infancia”, objetivam promover
uma reflexdo em torno do emocional das crian¢as que reagem com demonstracOes de
medo aos estimulos literarios. Para a realizacdo da pesquisa utilizaram-se da anélise
bibliografica com enfoque na literatura psicanalitica, apresentando algumas

consideracBes sobre as possiveis manifestacbes da ansiedade na primeira infancia
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durante a escuta de histérias infantis, em especifico, os contos de fadas. A discussao
aponta que nas instituicbes de Educacéo Infantil as criancas de 0 a 3 anos sdo colocadas
em contatos diarios com enredos e personagens das narrativas infantis. O intuito deste
estudo foi de investigar se tal recurso tdo utilizado pelos profissionais da area educativa
poderia provocar possiveis manifestaces de ansiedade.

O artigo “Globalizagdo, cultura e curriculo: dimensées da agdo pedagogica na
EJA” das pesquisadoras Isabelle Regina A. Mesquita e Sabrina Maria de Amorim
apresenta reflexdes em torno dos conceitos de globalizacdo, cultura e curriculo,
considerando o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo desse
trabalho € colocar em discussdo elementos que tangenciam o sistema de educacédo
escolar na atualidade, especialmente dentro da modalidade de ensino da EJA, no que se
refere a era da globalizacdo, a diversidade cultural e ao curriculo escolar. Trata-se de um
trabalho tedrico cujos resultados confirmam a necessidade de uma acdo pedagdgica
aberta ao didlogo e a elaboracdo de um curriculo atento a pluralidade de culturas que
adentram na escola.

Luis Gustavo da Silva Pereira e Erivelto Heliton Bolonhese, no texto
“Influéncia da aplicacdo de atividade de incentivo a leitura na frequéncia dos alunos”™
relatam a experiéncia da aplicacdo de uma atividade de incentivo a leitura aos alunos
concluintes durante o ano de 2013 do curso superior de tecnologia em gestdo ambiental
do Centro Universitario Anchieta pelo professor da unidade curricular Auditoria e
Certificacdo de Sistemas de Gestdo, Erivelto Heliton Bolonhese. O propdésito da
discussdo foi identificar a educacdo progressista, em especial mecanismos
andragdgicos, como atividades de pesquisa e leitura, como forma de estimular o
pensamento dos alunos e a participagédo dos mesmos, resultando em maior interesse dos
alunos nesse processo de ensino-aprendizagem evidenciado através da reducdo da taxa
de absenteismo. A avaliacdo da atividade foi realizada por meio da aplicacdo de um
questionario préprio construido para essa finalidade. O resultado obtido revelou que a
atividade influenciou significa e positivamente na frequéncia dos alunos resultando em
queda significativa da taxa de absenteismo durante o semestre.

O ultimo artigo de Lilian de Cassia Alvisi e Méarcia Raquel Barreira Pedroso —
“Literatura infantil e memorias: grandes desafios para a formag¢do docente” - centrou-

se na discusséo sobre o processo de elaboracdo de livros infantis publicados e editados
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pela Fundagdo Educar, apontando-nos especificidades de um projeto educativo, que
relacionou a recuperacao de diferentes historias da comunidade escolar traduzida em
Literatura Infantil. Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo a discussdo das
implicacdes politicas e pedagodgicas para a formagdo docente, a partir de um projeto
desenvolvido por uma Escola Infantil da Rede Municipal de Educagdo de Campinas,
nos anos de 2010 e 2011.

A todos uma boa e enriquecedora leitura!

Diva Otero Pavan

Coordenadora da Revista Educacéo
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A CORRIDA DE RUA COMO FATOR DE INSERCAO SOCIAL

Dra. Eliana de Lucca®

RESUMO: O comportamento social é relevante para todos os aspectos da vida humana,
garantindo a qualidade para a mesma e a corrida de rua, como uma modalidade
esportiva, € um fendmeno social de grande relevancia nos dias atuais. O presente estudo
teve como objetivo analisar a corrida de rua como fator de insercdo social. Para tanto,
foram feitas analises da producdo cientifica sobre o assunto, a partir de pesquisa
bibliogréafica.

PALAVRAS CHAVE: Corrida de Rua, Insercdo Social, Esporte, Socializacdo

THE STREET RUNNING AS A SOCIAL INTEGRATION FACTOR

ABSTRACT: Social behavior is relevant to all aspects of human life, and street
running, as a sport, is a social phenomenon of great relevance today. The present study
aimed to analyze the street running as a factor of social integration. For this, analysis of
scientific production has been carried out on the subject, through a literature review.

KEYWORDS: Street Running, Social Integration. Sport, Socialization

INTRODUCAO

O interesse em trabalhar com a Corrida de Rua como fator de insercdo social se
deveu, primeiramente, ao fato de ser a pesquisadora psicologa e ja ter desenvolvido
estudos que mostram o quanto a questdo social faz -se importante no desenvolvimento

do ser humano como um todo.

! Docente de Psicologia no Centro Universitario Padre Anchieta (Unianchieta)
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Além disso, a autora deste trabalho vivenciou estudos em instituicdes de ensino
como docente em Faculdade de Educacéo Fisica, participando de projetos que visavam
interacdes sociais nos mais diferentes grupos e participa, sempre que possivel, de
corridas de rua.

O tema Socializagdo sempre foi alvo da pesquisadora, por acreditar que uma boa
integracdo social determina, em parte, a qualidade de vida da pessoa: boas habilidades
sociais aumentam a probabilidade de uma vida com qualidade (DEL PRETTE e DEL
PRETTE, 2012).

Deve-se, também, afirmar que o presente estudo pode enriquecer o acervo das
obras da Educacédo Fisica, da Psicologia e Eventos, justificando o fato de se ter a Gtica
da Corrida de Rua como um evento que excede as pretensfes de promocao de saude
fisica, merecendo atencdo especial na sua organizacao.

De fato, é possivel considerar a Corrida de Rua muito mais do que um
instrumento de saude fisica: sua pratica, frequentemente, favorece o crescimento
afetivo-emocional, a insercdo do individuo ao seu ambiente social de uma maneira
saudavel e adaptada.

O esportista, 0 organizador de Eventos, os profissionais de salde deverdo ser
beneficiados com este estudo, até porque sdo escassas as publicacdes a respeito.

Assim, pesquisar sobre Corrida de Rua e Insercdo Social devera atender a
necessidade cientifica do saber, verificando o estado atual do conhecimento e em que
medida 0 mesmo atende as reais necessidades da sociedade.

Acredita-se, ainda, que o envolvimento com o presente estudo subsidiara tanto o
aprimoramento pessoal da pesquisadora como o seu trabalho junto a comunidade e
universo cientifico de que faz parte.

Falar do esporte como um fator de insercao social, ndo é novidade, porem diante
da magnitude que o tema alcangou, € necessario que se fagam mais pesquisas, mais
estudos.

MACHADO, ja em 1995, afirmava ser o esporte um dos fendmenos de maior
importancia em nosso século, estando espalhado por toda a Terra e, conforme
BORDIEU (1980) o mesmo é considerado como um trampolim social para muitas

pessoas.
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Para TUBINO (2005), ndo hd menor divida de que as atividades fisicas e
principalmente esportivas constituem-se num dos melhores meios de convivéncia
humana.

A corrida de rua, por sua vez, é uma das modalidades esportivas que mais cresce
no mundo. Segundo FIXX (1980), o publico que participa das corridas de rua é um dos
mais variados possiveis, encontrando-se, entre eles, criancas, adolescentes, adultos,
terceira idade e portadores de necessidades especiais dos mais diversos niveis sociais.
Esse fato pode ser comprovado pela midia nacional e internacional e, assim, é o esporte
mais democratico que existe.

A corrida de rua, como qualquer outro esporte € um campo de acdo e vivéncias
sociais, onde normas e comportamentos sociais sdo aprendidos. Os processos de
interacdo social sdo reproduzidos através das acdes desportivas oferecendo as
possibilidades de cooperacdo (MORAIS, 1995).

Para ARON e MILICIC (1994), a participagdo num grupo propicia 0 espago
necessario para a emissdo de uma série de comportamentos que, em outros contextos,
seria impropria, oportunizando ainda o autoconhecimento e o treino de habilidades
especiais.

De fato, a convivéncia entre pessoas com 0S mesmos objetivos possibilita o
aprimoramento de muitos comportamentos sociais que talvez ndo pudessem ser
eliciados e nem mesmo emitidos ndo fossem estas interacdes.

Deste modo, acredita-se que a corrida de rua pode propiciar a formacgdo de
grupos, de interagdes sociais e de individuos socialmente habilidosos e com boa
qualidade de vida.

Verificar a importancia dada a este fato através da literatura cientifica é o que
motivou a Autora desta pesquisa.

O presente relato estd organizado de modo que € apresentado um referencial
tedrico onde sdo conceituados: Corrida de Rua e Inser¢do Social. O capitulo seguinte

descreve a metodologia utilizada e, em seguida, os resultados e conclusdes do mesmo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

CORRIDA DE RUA

Encontra-se registro de corrida desde as civilizagfes mais antigas, sugerindo que
a pratica da corrida foi comum as civilizagbes primitivas trazendo referéncias de
momentos de dor, superacdo e até ocorréncias de morte como a que ocorreu com 0
soldado que percorreu a distancia de 35 km entre as cidades de Maratona e Atenas para
dar a noticia da vitdria dos gregos sobre os persas em 490 AC. Tal facanha deu origem a
modalidade chamada Maratona (OLIVEIRA, 2010).

Na verdade, 0 homem sempre necessitou do seu corpo e da desenvoltura fisica
como meio de sobrevivéncia. Suas atividades, principalmente em épocas remotas, das
mais simples as mais complexas, dependiam do seu fisico, dado o ambiente hostil em
que vivia e suas necessidades basicas, como a fuga de animais perigosos e a busca de
alimentos através da caca.

A corrida de rua, no entanto, aparece pela primeira vez no século XVIII na
Inglaterra, ganhando destaque mundial no final do século XIX, apds a primeira
Maratona Olimpica. Por volta de 1970, a modalidade cresce muito, baseada na teoria do
médico Kenneth Cooper criador do “Teste de Cooper” e, nesta década, ainda, surgiram
provas onde era permitida a participacdo de qualquer pessoa junto aos corredores de
elite (SALGADO, CHACON e MIKAHIL,2006).

Criou-se, na época, uma relagdo do correr com superioridade fisica, relacdo esta,
fortemente influenciada por Cooper que passou a ser sinénimo de saude.

As corridas de rua chegaram ao Brasil no fim do século XI1X, como hébito de
lazer. Em 1924, foi realizada a primeira edi¢cdo da mais célebre prova brasileira: a S&o
Silvestre, evento este idealizado e organizado pelo jornalista Casper Libero, que voltou
da Franga maravilhado com as corridas noturnas. A corrida foi realizada na virada deste
ano e contou com 48 competidores e uma trajetoria de 8,8 km. Em sua ultima edicdo, a
Corrida Internacional de S&o Silvestre contou com 35 mil participantes que percorreram
a distancia de 15 km, na cidade de S&o Paulo (MIRANDA, 2007).

No Brasil, 0 auge da corrida de rua se deu por volta da década de setenta, com a

massificagdo da atividade fisica como forma de promocdo de saude: o movimento
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Esporte Para Todos, de origem europeia, foi introduzido no Brasil como programa de
governo no final dessa década, valorizando a pratica de exercicios e a pratica da corrida
de rua entre jovens e adultos (MIRANDA, 2007).

A corrida de rua se tornou uma atividade fisica regular para muitas pessoas que a
escolhem por variados motivos que vao desde a questdo da saude fisica até a
preservacdo da satude mental. A grande divulgacéo através da midia estimula as pessoas
para a préatica de corrida de rua e tem sido um fator decisivo para aumentar o nimero de
praticantes nessa atividade fisica (SANTOS, 1987).

Com relacdo ao publico que participa das corridas de rua, este € dos mais
variados, de diferentes niveis sociais, idades, sexo e escolaridade, entre outros fatores. A
corrida de rua pode receber qualquer pessoa que se interesse pela mesma, ndo havendo
necessidade especifica para pratica-la (SALGADO, CHACON MIKHAIL, 2006).

Conforme SALGADO, CHACON e MIKAHIL (2006), a Federagéo
Internacional das AssociagOes de Atletismo define a corrida de rua como prova de
pedestre que pode se realizar em circuitos de rua, avenidas e estradas, com percursos
que vdo de cinco a cem quilémetros.

Para quem pratica a corrida de rua, essas corridas sdo conhecidas como de
resisténcia, ndo exigindo do atleta caracteristicas de velocistas. Um exemplo desta é a
Maratona, com um percurso de 42195 metros, prova esta realizada por todo o mundo.
Vérias maratonas sdo bastante tradicionais, entre elas a de Nova York, a de Boston, a do
Rio de Janeiro e de Sdo Paulo que se destacam pelo nimero de participantes e por
reunirem atletas de nivel internacional.

A maratona é, na verdade, a superagdo do atleta em conseguir correr mais de 42
quildmetros (MOREIRA, 1985).

TRUCOLO e col. (2008) comentam, no entanto, que a corrida de rua de maior
preferéncia é a dos 10 quilémetros e que por conta da grande afluéncia a esta
modalidade, surgiram as assessorias esportivas que ddo todo o respaldo técnico que o
atleta deve ter.

Acredita-se na importancia desta assessoria, pois, apesar da corrida ser algo
inerente ao desenvolvimento do homem, este, encontra-se, no mundo moderno, rodeado

de tecnologia gque inevitavelmente o leva ao sedentarismo.
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Para SALGADO, CHACON e MIKAHIL (2006), na atualidade o homem ¢é o
avesso do homem primitivo que vivia em constante movimentacéo até porque nédo tinha
0S recursos que hoje substituem os gestos humanos: o homem, de certa forma, perdeu a
maneira mais natural de se deslocar.

Fica assim evidente o despreparo para a corrida e, para aqueles que tém o gosto
pela corrida, aconselha-se um bom exame medico e treino de um profissional
competente. E importante, além disso, frisar que a corrida de rua abrange outros
aspectos, ndo so o fisico, beneficiando o ser humano como um todo.

A realidade é que, nos Gltimos anos, a corrida de rua se popularizou juntamente
com a busca por uma melhor qualidade de vida, havendo como consequéncia um maior
nimero de praticantes em todo o mundo. No Brasil, 0 aumento de corridas de rua
guanto do numero de participantes também foi significativo e de acordo com
SALGADO, MIKAHIL e CHACON (2006). Isso pode ter sido causado por varios
fatores, entre eles o fato de ser acessivel ao povo, de 0s custos para sua organizagao
serem baixos, assim como para o treinamento. A corrida de rua passa, entdo, a ser
considerada uma atividade de lazer popular de facil acessibilidade a toda populacéo.

Em relagdo a participacdo feminina nas corridas de rua, esta tem aumentado
muito e esta adesdo vem acontecendo desde os anos 80. No inicio, 0 movimento foi
timido, mas com o aumento do interesse pela qualidade de vida, a busca do convivio
social e das conquistas pessoais a mulher foi, mais e mais, se incorporando a esta
modalidade esportiva (CORPORE, 2008).

A revista VEJA (2009, n°. 25) ressalta também que o aumento de participantes
nas corridas de rua se deve ao desejo das pessoas de pertencerem a grupo de amizade, o
que é favorecido por este esporte que estimula a convivéncia nos parques, praias e ruas
e a amplia para outros setores e outras atividades além da corrida. A revista mostra,
ainda, que da década de 90 até a sua publicacdo o numero de associados em clubes de
corrida, no Brasil, saltou de 1000 para 100000 e o nimero de inscritos em provas de
14000 para 132000. Percebe-se também que a faixa etéria dos participantes nas corridas
ficou bastante amplo indo de infantil até a terceira idade. Dados estatisticos,
apresentados pela VEJA mostraram que a maior porcentagem de corredores de rua é da
faixa de 50 anos, dados estes que sugerem que a adesdo a corrida de rua € mais uma

questdo de participacdo do que competigéo.
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INSERCAO SOCIAL

O termo insercdo social foi utilizado neste estudo como sinénimo de
socializagdo, interacdo social, ou seja, como a corrida de rua facilita a socializa¢do do
individuo e sua adaptacdo a um novo convivio social.

Por socializacdo entende-se a integracdo do individuo num grupo com a
apropriacdo dos comportamentos e atitudes dos membros do grupo em que se insere.

E o processo através do qual o individuo aprende e interioriza as normas e 0s
valores de um determinado grupo o que lhe permite obter as capacidades necessarias
para desempenhar com éxito o seu papel. Pode-se afirmar que a aprendizagem do
comportamento social ndo é s6 um processo cognitivo, mas estd ligada ao afeto das
outras pessoas (ELKIN, 1986), em outras palavras, ao potencial refor¢ador das pessoas

com as quais o individuo convive (SANTQOS, 1990).

O comportamento social pode ser definido como o comportamento de duas
ou mais pessoas em relagdo a outra ou em conjunto em relagdo ao ambiente
comum (SKINNER, 1970, p.171).

Realmente, o ser humano desenvolve grande parte de seu comportamento dentro
do contexto social e, assim, seu repertério social deve ser compativel com as exigéncias
de seu grupo para que possa se incluir nele (SANTOS 1990).

ODOM e McCONNEL (1992) veem a participacdo bem sucedida em interac6es
sociais como a principal habilidade de nossa espécie, enfatizando que o comportar-se
em situacOes sociais define os individuos e estabelece a historia social das interacoes.

Mais ainda, conforme STAATS (1975) os comportamentos sociais adequados
sdo a base do ajustamento individual e da aquisicdo de aprendizagens de suma
importancia. Com dados de pesquisas diversas, o autor mostra que muito é aprendido
através da interacgdo social.

Pode-se afirmar que o comportamento social é fruto da histdria de interagdes
sociais que o individuo tem em sua vida e a sua competéncia é determinada pela
qualidade destas interagdes (MCGUINESS e FERSTER, 1971).
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Os principais contextos para o desenvolvimento social s&o a familia, a escola e o
grupo de amigos. A familia ndo s6 oferece modelos de comportamento como também
modela a conduta social através de praticas disciplinares (ARON e MILICIC, 1994).

Os cientistas sociais sempre deram importancia a relagdo familiar para o
desenvolvimento do ser humano. A capacidade para criar, sustentar e regular relactes
com o0s outros, a aquisicdo de modelos adequados de expressdo emocional sdo
consequéncias da interacdo em familia. Esta experiéncia contribui facilitando o
relacionamento com outros, dando autocontrole emocional e estilos cognitivos que
permitem sua adaptacdo ao ambiente. (HARTUP, in KENT e ROLF, 1979).

No decorrer do desenvolvimento do individuo, suas respostas sociais sao
controladas por contingéncias cada vez mais complexas e papéis sdo aprendidos e
servirdo para validar direitos e ocupar posic@es que lhe dardo seguranca (LINDGREN e
HARVEY, 1981).

A escola oportuniza o contato social: na escola 0 mundo social se amplia e o
relacionamento, tanto com os colegas como com o0s professores é de extrema
importancia. Criam-se, nas escolas, as habilidades sociais que sdo comportamentos que
aumentam a probabilidade de que outras pessoas avaliem o individuo como competente
(REYNOLDS e KAMPHAUS, 1990).

Certamente, esse desenvolvimento social proporcionara ao individuo um bom
ajustamento social e, consequentemente satisfacdo nas relacGes interpessoais.

A escola pode ou ndo colaborar na formagdo de individuos competentes
socialmente. A educagdo tem um papel decisivo podendo tanto sufocar como exaltar as
qualidades do individuo (LUCCA, 1994).

E, relacdo ao grupo de amigos, ARON E MILICIC (1994) argumentam que estes
propiciam O espago necessario a emissdo de uma serie de comportamentos que, em
outros contextos, seria improprio, oportunizando, ainda, 0 autoconhecimento e o

treinamento em habilidades sociais.

CORRIDA DE RUA E INSERCAO SOCIAL

Dentre as atividades fisicas, a corrida de rua tem se mostrado como uma das

mais atraentes devidos a seus indmeros beneficios como: promogdo de salde,
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sentimento de prazer, bem estar, beneficios estéticos, controle de estresse, superagdo de
limites e mais do que tudo, estar com outras pessoas, treinar com pessoas € ndo contra
elas (GONGALVES, 2001).

Conforme a Associacdo Internacional de Maratonas e Corridas de Rua de
Londres (AIMS, 2004), as corridas de rua vem crescendo mais como busca de
participacdo do que competicao.

Para GONCALVES (2001), a socializacdo ¢ uma das molas que propulsiona a
pessoa a praticar esportes

Assim, também afirmam WEIMBERG e GOLD (2001): a sociabilidade é uma
dos fatores motivacionais mais importantes para a pratica regular da atividade fisica.
Concorda-se que a convivéncia entre pessoas com 0s mesmos objetivos possibilita o
aprimoramento de muitos comportamentos sociais que, talvez, ndo pudessem ser
eliciados e nem mesmo emitidos ndo fossem estas interagdes.

O fato de poder estar com pessoas, fazer novos amigos enriquece o ser humano
em questdes como autoestima e auto aceitacdo. Ser aceito e fazer parte de um grupo €
uma das necessidades basicas do Homem e a corrida de rua tem cumprido esta
finalidade (MACHADO E PRESOTO, 2001). Para esses autores, a pratica da corrida de
rua desperta sensacdes de bem estar e prazer pois com o relacionamento entre 0s
individuos criam-se vinculos positivos e cada vez maior envolvimento com a atividade
fisica em questao.

TUBINO (2005) acredita que as atividades fisicas e principalmente esportivas
constituem-se num dos melhores meios de convivéncia humana e que a corrida de rua e
a caminhada tem por objetivo a qualidade de vida, um modo de vida saudavel, dando
aos seus participantes a oportunidade de praticar um o esporte e ter o convivio social de
forma ludica e recreativa.

ELIAS e DUNNING (1992) veem o esporte como um meio de socializagdo onde
predominam o coletivismo, a amizade e a solidariedade e como uma forma de
substituicdo da violéncia pela competitividade controlada.

De fato, muitas vezes o esporte é indicado por psicoterapeutas quando o
comportamento alvo a ser tratado € a agressividade.

MACHADO (1995) também salienta que uma das diferencas entre o esporte e a
atividade social é que no esporte procura-se uma dificuldade para vencer e no social
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evita-se dificuldades. O autor considera o alto valor educativo do esporte que incide
sobre trés canais: 0 cognitivo, o psicomotor e o social.

Assim, para MORAIS (apud LUCCA, 2000) o esporte, no caso a corrida de rua,
€ um campo de agdo e vivéncias sociais onde normas e comportamentos sociais sao
aprendidos. Os processos de insercdo social sdo reproduzidos através das agdes
desportivas oferecendo as possibilidades de cooperacdo e de se aprender a ndo evitar 0s

conflitos, mas aproveitar-se deles para procedimentos racionais.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos adotados centraram-se ha pesquisa
bibliografica sobre os temas em questdo, ou seja, Corrida de Rua, Insercdo Social e
analise da Corrida de Rua como facilitadora da Insercdo Social.

Os materiais utilizados foram livros das areas de Educacgdo Fisica, Psicologia e
Organizacdo de Eventos, assim como sites da internet e periddicos indexados que

tratavam dos temas.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se perceber através das leituras realizadas que a corrida de rua assumiu , na
atualidade, uma magnitude digna de estudos, estes, alicercados em bases econdmicas,
sociais, psicologicas.

A corrida de rua, de certo modo, acrescentou um novo conceito ao esporte, ou
seja, 0 de esporte popular com uma grande abrangéncia social onde todos podem se
incluir e praticar, em qualquer lugar ou tempo, sozinho ou em grupo, de acordo com
auto regras ou regras determinadas previamente pelo grupo.

Essa nova conceituagdo veio a confirmar a visdo do esporte como um agente
totalizador que aglutina sua influéncia ndo s6 no corpo do individuo que o pratica, mas
também na vida de cada pessoa e no grupo a que esta pertence.

O esporte tem uma abrangéncia tdo grande na vida das pessoas que mesmo
guando ndo o praticam, elas participam vivendo, até por muitas vezes, como se fossem

parte atuante dos acontecimentos. Por exemplo, quando seus comportamentos, suas
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aparéncias fisicas, suas roupas de marca, suas verbaliza¢bes séo, pelo menos em parte,
reproducdes de atletas que lideram e sobressaem no mundo esportivo (LUCCA,2000).

BURITI (1999) afirma que possivelmente todas as pessoas ja estiveram
envolvidas com a prética esportiva direta ou indiretamente, como praticante ou
espectador, o que permite dizer que o esporte moderno é um fendmeno social, faz parte
da vida em sociedade. Para o autor, 0 esporte serd& um ocasidao de prazer, quando
praticado como confraterniza¢do, como forma de comunicar-se, criar vinculos (pode-se
incluir aqui a corrida de rua como oportunizadora dessas relacoes).

Dessa forma, fica claro a importancia da corrida de rua como fator de interacéo
social, acrescentando-se que muito se tem, ainda a pesquisar e toda informacao sera de

relevancia, principalmente quando se tiver a questdo socializacdo como pano de fundo.
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BREVE ESTUDO SOBRE A EDUCACAO DO CORPO PELOS SENTIDOS: O
METODO INTUITIVO

Dr2. Ellen Lucas Rozante!

RESUMO: Este artigo apresenta a relacdo entre a Educacdo dos Sentidos e 0 Método
Intuitivo para a formacdo da civilidade ao final do século XIX na provincia de S&o
Paulo, no intuito de compreender a ideia de modelagem de alunos civilizados. As
questdes que nortearam o estudo foram: se havia uma educacdo dos sentidos,
organizada por um “método” e este “método” era amparado pela “intui¢do”, o que
significaria, dentro dos ideais de modelamento de cidad&os, ter um método apropriado
para tanto? Se o “método” levaria a ideia de organizagdo e controle, qual ¢ a sua relagao
com a “intuicdo” que, parece ser ligada a uma esséncia primitiva dos sujeitos, o
contrario da ideia de civilidade? A pesquisa tem como alicerce teérico Norbert Elias e
Freud na compreensdo do processo civilizatério. As fontes utilizadas foram: o
“Preambulo” em Ligdes de Coisas de Calkins, A Reforma do Ensino primério, e varias
instituicGes complementares da Instrucdo Pubica, Tomos I e 11, todos de Rui Barbosa; o
Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et D’instruction primaire de Ferdinand Buisson.
Foi possivel observar que o método intuitivo foi o elemento essencial da escola
republicana para a formac&o de cidad&dos. Tratava-se de um método, cuja natureza, fonte
de todas as verdades, deveria ter um elemento controlador, dado pela escola,
representante do Estado na educacao republicana. No periodo, a ado¢do de um método
para a educacdo era proeminente para inserir 0s conceitos de civilidade e moral, muito
além da moral religiosa, mas uma moral cientifica, que explicava os valores do trabalho,
as diferencas sociais e econdmicas presentes na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Método Intuitivo, Educacgdo dos Sentidos, Civilidade.

A BRIEF HISTORY ON THE EDUCATION OF THE BODY THROUGH
SENSES: THE INTUITIVE METHOD

ABSTRACT: This paper presents the relationship between the Education of the Senses
and the Intuitive Method for the formation of civility in the late nineteenth century in
the province of Sdo Paulo, in order to understand the moulding idea of civilized
students. The questions that guided the study were: if there were an education of the
senses, organized by a "method" and the "method™" were supported by the "intuition™,

! Faccamp-SP - Prefeitura Municipal de Jundiai. E-mail: elrozante@gmail.com
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what would it mean, within optimal moudling of citizens, to have a proper method for
so? If the "method"” would take the idea of organization and control, what is its
relationship with the "intuition™ that appears to be linked to a primitive essence of the
subject, the opposite of the civility idea? The research has as theoretical foundation
Norbert Elias and Freud for the understanding of the civilizing process. The sources
used were: the "Preamble™” in Calkins Things Lessons, The Reform of the Elementary
School, and a number of complementary public schools, Tomos I and IlI, all of Rui
Barbosa’s; the Nouveau Dictionnaire Pédagogie et d'instruction primaire from
Ferdinand Buisson. It was possible to observe that the intuitive method was the essential
element of the republican school for the formation of citizens. It was a method, whose
nature, source of all truth, should have a controller element, given by the school, a State
representative in the Republican education. During the period, the adoption of a method
for education was prominent to insert the concepts of civility and morality, far beyond
religious morality, but a scientific morality, which explained the values of work, social
and economic differences in society.

KEYWORDS: Intuitive Method, Education of the Senses, Civility

INTRODUCAO

Entende-se que a educacao dos sentidos, por meio do método intuitivo, buscava
dar forma e defini¢do a formacdo de um cidaddo harmdnico, em consonédncia com a
Republica entdo nascente. Mas, se havia uma educacdo dos sentidos, organizada por um
“método” e que este “método” era amparado pela “intui¢do”, o que significaria, dentro
dos ideais de modelamento de cidaddos, ter um método apropriado para tanto? E se o
“método” nos levaria a ideia de organizacdo e controle, qual ¢ a sua relagdo com a
“intui¢do” que, parece ser, ao contrario, ligada a uma esséncia primitiva dos sujeitos, o
contrario da ideia de civilidade? O presente artigo tratard de apresentar o método
intuitivo como elemento essencial da escola republicana, ao final do século XIX, para a
formagéo de cidadaos, pelo entendimento do que significariam os termos “método” e
“método intuitivo” dentro da documentacdo que pregava a sua eficiéncia para isso.

O periodo foi marcado por grandes transformacgdes politicas no Brasil, sendo
importante ressaltar que a Republica adquire caracteristicas proprias, como o sufragio
universal, a liberdade de cultos, a organizacdo federativa dos estados e o

presidencialismo (Reis Filho, 1981).
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Nesse contexto, foi possivel notar a importancia da provincia de S&o Paulo que,
a partir da segunda metade do século XIX, crescia vertiginosamente com a producao de
café. Sua sociedade estava marcada pelos grandes fazendeiros, principalmente os bardes
do café cuja atitude empresarial dava um carater industrial & atividade cafeeira
(Antunha, 1976). Por isso, a Proclamacdo da RepuUblica, baseada na organizagdo
federativa, deu uma maior autonomia a Sdo Paulo e fez com este fosse o cenério
propicio para a afirmacdo do seu predominio politico e econbmico na comunhao
nacional.

Segundo Antunha (1976), nessa “atmosfera de progresso” é que se criou o
sistema paulista de educacdo publica, pois, para os paulistas republicano-democratas, a
instrucdo primaria era vital e indispensavel, porém era necessario reforma-la. A
organizacao escolar entdo implantada em Sao Paulo marcou, segundo Reis Filho (1981),
a evolucdo do ensino brasileiro pela influéncia que exerceu.

H& uma ampla abordagem da historiografia afirmando que a escola é o berco da
civilizacdo moderna e que costumes e cultura sdo inculcados na escola (Julia, 2001), s6
isso ja da a impressdo de que essa discussdo estaria exaurida®. Ainda que as pesquisas
afirmem que a escola conforma o homem, pouco se fala sobre como a educacdo dos
sentidos colaborou para isso. Pensar em civilizacdo é pensar em cultura, em crengas, em
costumes. Mas como transformar esses costumes, essa cultura em um todo homogéneo
que um dia foi chamado de “civilizacdo”?

Elias (1990), em O processo civilizador — Uma historia dos Costumes, discute a
evolucdo dos costumes na sociedade e demonstra que esse processo ndo é natural. O

processo civilizador é condicionado e adestrado

A ‘civilizagdo’ que estamos acostumados a considerar com uma posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos como
viemos a possui-la, € um processo ou parte de um processo que nds mesmos
estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas que lhe atribuimos —
a existéncia de maquinaria, descobertas cientificas, formas de Estado, ou o
que quer que seja — atestam a existéncia de uma estrutura particular de
relagbes humanas, de uma estrutura social peculiar, e de correspondentes
formas de comportamento. (Elias, 1990, p. 73).

Diante do aspecto de que a civilizacdo é parte de um processo em que estamos

envolvidos, e que, conforme a citagcdo acima, ndo nos chega como algo pronto e

2 Importantes estudos sobre o assunto sdo Carvalho, 1989, 1998.
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acabado, pergunta-se como foi que a escola participou desse processo de
condicionamento e adestramento dos costumes por meio dos sentidos? Se estivermos
envolvidos nisso, segundo Elias, e 0 autor atesta uma existéncia particular das relagdes
humanas, convém considerar que a escola exerce um papel tdo importante quanto a
familia em tal processo, ja que foi um ambiente formador de grandes pablicos. Portanto,
qual é o papel da educacao dos sentidos no método intuitivo para que isso efetivamente
acontecesse? E ainda, se a experiéncia acontece quando o sujeito apreende o mundo por
meio dos sentidos, que isso se da a partir da reflexdo diante dessa percep¢édo e conforme
a cultura em que esta inserido, entdo, pode-se conjecturar que a educacdo também é
instituida e instituinte dessas relacbes. Assim, o método intuitivo e, por estar
intimamente ligada a este método, a propria educacdo dos sentidos contribuiram para o

gue entendemos como processo civilizatorio no periodo.
1 - Civilizagao e civilidade

Os termos “civilizagdo” e “civilidade” foram compreendidos a partir dos escritos
de Elias (1990), sendo assim o termo “civilizagdo” pode referir-se a varios fatos, sendo
que tudo o que é feito pela sociedade pode-se categorizar como “civilizado” e
“incivilizado”. A tecnologia, as maneiras, desenvolvimento do conhecimento cientifico,
costumes, habitos, religido, a maneira como homens e mulheres vivem juntos, as
diferentes formas de punicéo determinada pelo Estado, entre outros tantos que, por mais
que se tentasse relaciona-los, provavelmente algum fato seria esquecido, o que torna
dificil estabelecer um conceito fechado sobre civilizacéo®.

No entanto, discorrendo sobre o processo civilizatério, Elias (1990) encontra
dois termos, “cortesia” e “civilidade” que, entre os séculos XVI e XVIII, se
amalgamaram e, posteriormente, o conceito de civilidade se sobrepds ao conceito de
cortesia, caindo este em desuso. Cortesia, durante a Idade Média, se referia “(...) as
formas de comportamento que se desenvolveram nas cortes” (Elias, 1990, p. 111),

assim regras de conduta, vestimentas, comportamentos, eram vinculadas a sociedade de

3 \x . . . . - S

N&o serd tratado aqui sobre o conceito de Kultur (Elias,1990), o qual seria o correlato de civilizagdo para os
alemdes. A acepcdo para esta pesquisa sera o conceito de civilizagdo entre os franceses e ingleses, por compreender
que as ideias que aportaram no Brasil no século XIX tiveram suas raizes entre esses povos.
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corte. Com a ascensdo da burguesia, porém, o termo civilidade vai se sobrepondo
lentamente ao de cortesia e passou a ser cortés aquele que tinha mais civilidade. De tal
modo, civilidade veio a designar o comportamento a ser copiado, observado “(...) as
pessoas se moldavam as outras (...) forgadas a viver de uma nova maneira em sociedade,
as pessoas tornam-se mais sensiveis as pressoes das outras.” (Elias, 1990, p.91).

Durante o século XIX, o proprio conceito de civilidade acaba sendo absorvido
pelo conceito de civilizagdo. “Cortesia, civilidade e civilizagdo assinalam trés estagios
de desenvolvimento social” (Elias, 1990, p. 113), dessa maneira, no século XIX, esse
desenvolvimento que desemboca no processo de civilizagdo torna-se o ideal de
formacdo que as classes mais altas desejam para sua sociedade e, também, para difundir
em outras nagdes. O ideal de “conviver junto” estava condicionando ao controle das
pulsdes, dos instintos, das vontades, quanto mais o individuo se permitisse saciar suas
necessidades pessoais imediatas, mais ‘incivilizado’ ele era.

N&o obstante, o maior controle se fez necessario entre as massas, uma vez que,
conforme evidenciado por Elias (1990), os estagios de desenvolvimento social sempre
acompanharam aqgueles que pertenciam a classe dominante, seja a aristocracia ou a

burguesia, ou ainda nas palavras de Freud:

As massas sdo indolentes e insensatas, ndo gostam de renunciar aos impulsos,
ndo podem ser persuadidas com argumentos da inevitabilidade dessa
dendncia e seus individuos se fortalecem mutuamente na tolerncia aos
desregramentos que praticam. Apenas através da influéncia de individuos
exemplares que as massas reconhecam como seus lideres é que elas podem
ser movidas ao trabalho e as renincias de que depende a continuidade da
cultura (Freud, 2010, p. 40).

Essa necessidade de organizagdo social exemplar, que pedia a renincia de
pulsdes e uma progressiva observacdo do que era socialmente aceitavel aparece como
um elemento passivel de ser ensinado, pensando que haviam grupos mais distintos e
culturalmente mais civilizados que outros.

A importancia da educacdo para a conformagao dessa ideia de educar de “alto

para baixo”, nas ideias educacionais que aportaram no Brasil na segunda metade do
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século XIX, estava atrelada a relevancia do Nouveau Dictionnaire de Pédagogie e de
seu autor, Ferdinand Buisson?, nesse mesmo periodo.

Os cargos ocupados por Buisson e os relatorios produzidos nesse periodo, fez
com que ele (assim como sua obra) tivesse credibilidade perante a intelectualidade
brasileira, principalmente porque durante o século XIX esse grupo considerava a Franca
como o ideal de nacéo a ser alcangado.

No Brasil, os costumes franceses como a moda, 0 comportamento e a propria
lingua francesa eram expressdes do refinamento e da civilidade do individuo e
destacavam a elite. A absorcdo dessa cultura afrancesada pela elite brasileira foi
significativa, seja por meio da moda, dos costumes, da politica e, como foi percebido,
por meio da educacdo com escolas francesas, ou ainda pela traducdo de muitos autores
franceses pela elite intelectual brasileira. E nesse “caldo” franco-brasileiro em que o
conceito de civilizagdo e civilidade, assim como a propria educacdo brasileira, ao final
do século XIX, deve ser considerado.

Segundo o dicionario de Buisson, entende-se por civilidade:

A civilidade é o conjunto de convencBes que regem as relagdes dos homens
entre si, em outras palavras, como devem se comportar frente aos seus
superiores, seus pares e seus subordinados. Um acordo tacito que tem forga
de lei, determinado, quase todos 0s casos possiveis nas relag@es sociais, uma
regra de conduta que ndo pode violar ou ignorar sem ser uma pessoa
grosseira, sem alienar aqueles com quem vivemos, sem perder o beneficio do
material e das relagdes intelectuais. Dai a Obvia necessidade de ensinar as
criangas sobre os ditames da civilidade, elas tém muita vontade de fazer o
que querem, para dizer 0 que quer que venha em sua cabega, se ndo forem
ensinadas na mais tenra idade a obedecer, na medida do necessério, suas
acles e palavras para usos, sera mais dificil depois, e elas terdo de suportar
esse tipo de desvantagem que atribui a0 homem sem educacdo e que pode
levé-las a reprovacdo social21 (Buisson,1911, verbete civilité).

Como se pode perceber, Buisson (1911), em seu dicionario, acreditava que as

criancas deveriam ser ensinadas a obedecer e se comportar, ou seja, a ter civilidade e

* Ferdinand Edouard Buisson nasceu em Paris, Franga, em 1841, tornou-se pastor, professor e politico. Dirigiu a publicacao
do Dictionnaire de Pédagogie; ensinou filosofia e literatura na Academia de Neuchatel na Suica; ocupou a Cadeira de
Pedagogia em Sorbonne; foi secretario da Comissdo da Estatistica do Ensino Primario. Com este cargo, representou a Franga
na Exposic¢do de Viena em 1873, com o Rapport sur l'instruction primaire a I'Exposition Universelle de Vienne, e depois na
de Filadélfia em 1876, com o Rapport sur l'instruction primaire a I'Exposition Universelle de Philadelphie. Foi ainda
Inspetor Geral da Instrugdo PUblica na Franca em 1878, ano em que participou e escreveu a Conférence sur I'enseignement
intuitif, faite aux Instituteurs délégués a L'Exposition Universelle; Diretor do Ensino Primario em 1879, cargo que ocupou
por 17 anos, e redator da Revue Pédagogique. Participou ativamente das reformas do Ministro da Educagio Jules Ferry de
1880, 1881 e 1882, que modernizou o ensino primario francés, estabelecendo uma escola publica, obrigatoria, laica. Foi
também deputado pelos radicais-socialistas em 1902; em 1927 recebe o prémio Nobel da Paz e afasta-se da vida publica.
Veio a falecer em Paris, em 1932 aos 91 anos.
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educadas segundo as regras de uma sociedade hierarquizada, tais regras, mesmo que ndo
sejam imanentes do Estado, deveriam ter forca de lei. Em suas argumentacdes, Buisson
(1911) descreveu ainda que as regras de civilidade se modificam conforme a nacdo, mas
todas tém como base a moral e os costumes do lugar. Dessa forma, a educacéo deveria
proteger a capacidade intelectual da crianga, mas sem que o aluno, futuro cidad&o,
perdesse a no¢do de seu lugar na sociedade. Essas regras de conduta eram as condi¢oes
para que o sujeito fosse aceito socialmente e reconhecido como ‘civilizado’.

Ao mesmo tempo, uma das regras da civilizacdo era estar ciente da graduacéao
social, em outras palavras, devia-se perceber como um sujeito deve agir mediante a sua
disposicdo perante os superiores, que, no caso do Brasil, ao final do século XIX,
traduzia-se em fazendeiros e doutores, demonstrando tanto um modelo de adequacéo
social, como uma forma organizada de ser e de estar diante do mundo. As criangas
deveriam aprender a ndo desperdicar palavras, agindo de forma adequada e falando o
necessario, em busca de uma medida equilibrada de comunicacéo.

Nesse momento, cabe ressaltar a acdo de um importante intelectual brasileiro no
periodo: Rui Barbosa (1849-1923); jurista e parlamentar que esteve presente nas
principais discussdes e agdes daquele momento: a causa abolicionista, a reforma
eleitoral, reforma da Instrucdo Publica, projeto da Constituicdo de 1891, fundacdo da
Academia Brasileira de Letras, discussdo do Cadigo Civil, imigracado, entre outras.

Sua circulacdo entre os meios politicos e académicos por si SO ja o referendaria
como intelectual no momento. Seu interesse e atuacdo na educagédo trouxeram grandes
contribuicBes ao periodo, sendo considerado, também, um intelectual da educacdo pela
historiografia. N&o se pode, por isso, perder a visdo de que Rui Barbosa foi um homem
de seu tempo, voltado para uma elite ilustrada e econémica em uma época de intensa
transformacéo (Machado, 2002).

As mudangas propostas por Barbosa eram dirigidas a uma sociedade idealizada,
um modelo importado, no qual a educagdo tinha um importante papel para a
transformacdo da sociedade ao lado das reformas econdmicas (Machado, 2002). As
transformacdes pretendidas ndo pressupunham rupturas, mas sim, a manutencdo de uma
sociedade elitizada que deveria se inserir entre as sociedades mais modernas no periodo,

como a Franca, a Inglaterra e os Estados Unidos. A escola, agente do progresso
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nacional, tornaria o pais civilizado no sentido mais amplo: em comportamento, no uso
da tecnologia e no conhecimento produzido.

Nos pareceres de Rui Barbosa, as preocupacgdes com a formacéo e a civilizacéo
estavam evidentes, pois para o pensador, 0 pais estava muito atrasado frente a outros
paises da América e Europa; no Brasil “o ensino publico esta a orla do limite possivel a
uma nagao que se presume livre e civilizada” (Barbosa, 1947, p. 8). As vitalidades da
ordem e do progresso e das instituicdes dependiam essencialmente da educagdo do
povo, assim a instru¢ao adquiria carater de “utilidade social”. Afirmava que esta era “o
primeiro elemento de ordem, a mais decisiva condi¢cdo de superioridade militar e a
maior de todas as for¢as produtoras” (Barbosa, 1947, pp. 142- 143). Dessa forma, a
educacdo era extremamente necessaria para se erguer a nacao e torna-la ordeira e, por
ficar em consonancia com o progresso econdmico, civilizada.

No entanto, o proprio Rui Barbosa afirmou que a instrugdo elementar ndo tinha
propriedades magicas e nao conseguia eliminar “diretamente a imoralidade de cada
espirito” (1947, p. 195), mas a “submissdo as amargas necessidades da vida”, era

inspirada pela nocao das leis que regem o universo e a sociedade, com isso, 0 ensino:

(...) desentranha, em cada um dos individuos cuja inteligéncia desenvolve,
forcas de producéo, elementos de riqueza, energias morais e aptidGes praticas
de invencdo e aplicagdo, que o revestem de meios para a luta da existéncia, o
endurecem contra as dificuldades, e Ihe preparam probabilidades mais
seguras contra a ma fortuna. O homem cheio de precises e destituido de
recursos vai ja a meio caminho do mal; e os delitos mais comuns sdo menos
vezes fruto de predisposicBes perversas do que da auséncia dessa confianca
robusta no trabalho, que sé a consciéncia do merecimento, adquirido pela
educacdo, sabe inspirar entre as provacbes de cada dia (Barbosa, 1947,
p.195).

Nao deve passar despercebida aqui a palavra ‘desentranha’. E como se 0
individuo tivesse naturalmente dentro de si, nas suas entranhas ou nos profundos
sentimentos, todos os elementos necessarios para a vida em sociedade, como a moral,
confianca e o discernimento de que o merecimento vem com o trabalho. Bastava ao
ensino despertar o desenvolvimento dessa inteligéncia, para entdo o individuo se
conformar com o lugar que ocupava e, por conseguinte, se submeter aos problemas que

pudesse vir a ter em sua vida.
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Todavia, Barbosa (1981) também acreditava que a educacdo ndo fazia milagres.
O pensador lembrou o carater de prevencdo desta contra o desrespeito a legalidade e a
conformacdo a situacdo do homem na sociedade. Houve assim, no discurso, um
relacionamento direto com o trabalho, que seria fortalecido por meio da consciéncia
dada pela educacdo. A escola era apresentada como o ambiente propicio para o
desenvolvimento de aptiddes, criatividade inventiva, para os momentos de dificuldades,
como se essas capacidades fossem um conjunto de acGes suficientes para burlar a ma
sorte, a ma fortuna.

N&o é por acaso que a escola era apresentada como o local ideal para as
modelacBes que se faziam necessarias; também, ndo é por acaso que a instrugdo
elementar deveria ser obrigatdria e controlada pelo Estado, estar obrigatoriamente na
escola era a melhor maneira de garantir o controle das “predisposigdes perversas”,
daqueles que ndo tinham recursos, com o fim de manter uma sociedade hierarquizada e
“ normal”, em que os membros pudessem “preencher as suas fungdes rudimentares”
(Barbosa, 1981, p.20). A experiéncia que a escola promoveria, deveria ser aquela em
que fizesse os individuos acreditarem que a realidade, imposta pelas forcas da
civilidade, fosse imutavel, dado aceito e ndo questionavel, e que as emogdes resultantes
dessa experiéncia, a sensibilidade, fossem voltadas as praticas socialmente aceitas e
condicionadas.

Porém, seria injusto afirmar que Rui Barbosa ndo acreditasse na liberdade e que
apoiasse um Estado impositivo, “preferimos todos os inconvenientes da liberdade,
usufruida, sem obstaculo legal, por todas as seitas, a suserania do Estado sobre as
consciéncias” (Barbosa, 1981, p. 15), ao contrario, o Estado deveria garantir a liberdade
de pensamento e de expressdo, esta era a garantia de um governo livre em que o0s
homens veriam a inutilidade de maus sentimentos, como a cdllera, em suas relacfes
sociais. Assim, o Estado, ndo sendo o “senhor das consciéncias”, era, no minimo, visto
como um pai bastante austero e carismatico, “o grande representante da inteligéncia
contra o obscurantismo; € o inimigo armado das trevas; ¢ o irradiador vitorioso da luz”
(Barbosa, 1981, p. 12). Esse discurso evidenciava a relacdo entre Estado e liberdade,
presente nos ideias dos intelectuais brasileiros: a nogéo de Estado e de liberdade estava

tensionada entre a conformagao de conceitos morais e civis, proprios da organizacao do
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Estado, e a liberdade intelectual como aniquiladora de todas as diferengas advindas do
pensamento burgués.

Outro defensor da instrucdo obrigatoria foi Buisson que, em seu Nouveau
Dictionnaire de Pédagogie, mais especificamente no verbete instru¢do publica, afirma
que a democracia moderna tornou-se consciente de si mesma, e sua pedra angular era a
organizacdo da instrucdo publica incluindo a escola primaria nacional. Buisson (1911)
afirmava que a instrucdo publica era a base da nacéo, sobre a qual se deveria construir
todo edificio humano, nada mais ‘natural’ que ela fosse obrigatoria, publica e laica,
oferecida pelo Estado. Dessa forma, a obrigatoriedade era algo posto e, somente por
meio dela, se podia garantir o principio republicano de acessibilidade de todos ao ensino
primario.

Portanto, a instrucdo estava intimamente ligada ao Estado, aos ideais
republicanos, a civilizacdo. No Brasil, Barbosa acreditava que 0os homens deveriam ter
liberdade, mas esta devia ser para perceberem que Seus perversos sentimentos sao
inateis e que deveriam agir conforme foram tratados, com “brandura” (Barbosa, 1981,
p. 15). A educacdo se dava pela imitacdo, pela observacdo das atitudes socialmente
aceitas.

E dado pela historiografia que a instrugdo primaria tinha plena ligacdo com a
ideia de civilizacdo dos corpos. Mas a questdo aqui é compreender que tal ideia
determinava uma forma de sentir e que, nesses termos, haveria mesmo um controle
social das sensacbes e das formas de observacdo do mundo. Dentro da ideia de
“civilidade” tais condi¢des estariam vinculadas a uma ordem social hierarquizada, ja
gue havia quem pudesse determinar um modelo de bons modos e comportamentos. No
caso, pensar em educacdo dos sentidos € pensar que um grupo possuia mais

sensibilidade, dado o poder que tinha para instruir massas ignaras.
2 - A importancia de um novo metodo e 0 método intuitivo

A organizagdo escolar, implantada no estado de Sdo Paulo em 1893, consistia

em uma nova modalidade de escola primaria, denominada entdo de “grupo escolar”.

® Para Rosa Fatima de Souza, “Escola primaria graduada, compreendendo a classificacdo homogénea dos alunos,
varias salas de aula e varios professores (...) tratava-se de um modelo de organizacdo do ensino elementar mais
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Entretanto, para que esta nova modalidade de ensino desse certo, era necessaria a
preparacdo técnica dos professores. Essa preparacdo dar-se-ia na Escola Normal, com
programa de estudos e preparo pratico para 0s alunos.

Dessa forma, iniciou-se a reforma da instrucdo publica pela reforma da Escola
Normal, com a adocdo de novos processos de ensino, particularmente, o0 método de
ensino intuitivo (Souza, 2006). Tal método era percebido como imprescindivel para a
renovacdo da educacdo, as discussdes sobre ele foram muito mais intensas do que a
prépria instalacdo da escola graduada, haja vista que os pareceres de Rui Barbosa nao
citam essa forma de organizacao escolar (Souza, 1998). Portanto, a reforma concebeu a
escola graduada, para a formacdo popular e para preparar a infancia para a entéo
nascente Republica. Contudo, para se conceberem as modernizagdes no periodo faz-se
necessario, também, compreender a propria questdo do ‘método’: o que era ter método?

Novamente quem responde é Buisson, em seu Nouveau Dictionnaire de Pédagogie,

Este termo, formado a partir de uma palavra grega cuja raiz significa
caminho, refere-se a todas as formas que adotam uma forma explicita e
cuidadosa para realizar qualquer trabalho, para realizar um bom
empreendimento. I. - A partir desta definicdo segue-se que agir com o
método adequado é ser racional, é o homem fazer metodicamente o que o
animal faz por instinto, e de todas as obras do homem, a educacédo é a mais
séria, e que também requer um método mais eficaz, e que ndo deve ser
abandonada ao acaso. (...) Ter um método, ou seja, saber exatamente aonde
se quer chegar e, conscientemente, escolher o caminho certo, o professor
estard cuidando de suas criangas, do pais e dele proprio (Buisson, 1911,
verbete methode).

Método, entdo, era compreendido como a acao racional do homem com o intuito
de atingir algum objetivo, no caso da educacdo, era primordial essa questdo. Vale ainda
notar que o cuidado com a educagédo se dava necessariamente por esta ser compreendida
como a que ensina a viver em sociedade, ‘escolher o caminho certo’, disse Buisson, mas
qual caminho é este? E aquele que zela pela formagc&o das criancas, para o bem do pais.

Essa compreensédo sobre o método em Buisson € evidenciada no decorrer de suas
explicacBes sobre método, para ele este ndo era apenas uma forma de ensinar, um
caminho a seguir, mas também educava a crianga moralmente, para ela ter gosto pela

disciplina, pelas regras, assim, como Buisson ja afirmou anteriormente, o professor, ao

racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande nimero de criangas, portanto, uma escola adequada a
escolarizagdo em massa e as necessidades da universalizagdo da educacao popular” (Souza,2006, p. 35).
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seguir um método, estava educando para o pais e para si mesmo. Aquele que nao tem o
gosto pela ordem, pelo método, ndo foi educado corretamente, pois educacdo ndo é
apenas o cultivo da mente, mas se refere ao processo de formacdo do individuo, desde o
nascimento, partindo de habitos morais e fisicos. Dois elementos sdo bastante
importantes para a compreensdo da necessidade de um método frente a educacdo dos
sentidos: o primeiro, esta ligado a associagdo entre a educacdo e 0s instintos animais; o
segundo, diz respeito a ideia de libertacdo, frente ao regramento das metas e objetivos
de um método (Buisson, 1911).

Buisson explicou que a concepcdo do metodo deveria partir de um propésito, de
um objetivo, e, em educagéo, esse objetivo seria a perfeicdo humana. Mas 0 que seria

essa perfeicdo humana? Buisson, ao considerar apenas a educacao geral, afirmou:

Essencialmente pureza moral e capacidade intelectual, mas também vigor
fisico sem o qual o pensamento ndo se desenvolve em seu pleno potencial.
Como a moralidade consiste de dois componentes, nomeadamente a boa
vontade e conduta adequada, cultura moral compreende tanto a formacdo do
coracdo e da vontade, que tem a crianca o desejo de fazer bem, como a
formacdo de bons habitos, que pode ser a boa consciéncia a preparar o
caminho, o Unico que, em qualquer caso, assegura 0 seu triunfo. Da mesma
forma, por um lado, a perfeicdo intelectual compreende a seguranca e
amplitude de conhecimento, e por outro a precisao e forca de espirito, desta
forma a cultura intelectual tem o duplo objetivo de proporcionar o espirito de
conhecimento e, mil vezes mais importante, proporcionar o espirito de fazer
tudo corretamente, limpo, firme e libre (Buisson, 1911, verbete methode).

Nessa citacdo, € possivel observar que o método, para Buisson, era 0 caminho
que o professor deveria seguir com o proposito final de uma educacdo integral, no
sentido da formagéo plena do ser humano, uma educacgdo que, dizia o educador, livre,
mas que condicionava 0 sujeito a uma vida regrada e civilizada. Percebe-se que o
método criaria possibilidades de planejamento com resultados sucessivos que nao
permitiriam um descontrole inutil de tempo de vida. Precisdo, firmeza, limpeza seriam
ferramentas importantes para que uma vida condicionada por um método fosse levada a
cabo. Fica aqui explicita a ideia de controle dos movimentos e organizacéo dos sentidos,
pois se trata de aprender os movimentos corretos e a apresentacdo distintiva de uns

diante de outros. Para o autor, também faziam parte dessa educacao integral,
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Educacdo estética, no entanto, faz parte da educacéo geral, tanto como meio e
como fim, o gosto é um dos atributos superiores de nossa natureza, e nada é
mais apropriado do que uma sociedade limpa e justa para elevar o espirito de
nossos sentimentos e nossos pensamentos. A cultura do sentimento religioso
é também as vezes, meio e fim; mas a pedagogia moderna é relutante em
aceitar, especialmente desde Immanuel Kant, para apresentar de forma
simples, ou até mesmo como uma finalidade especifica, que é diferente do
sentido da perfeicdo, o pleno desenvolvimento do senso moral. Sobre a
educacdo civica, esta tem seu lugar especial. Ndo é verdade, como diz
Rousseau, que estad em contradicdo com o ensino geral, que se deve "escolher
entre fazer um homem ou um cidadao" pode ser o contrario, ser um bom
cidaddo pode ser o melhor meio, talvez o Unico de fazer um homem, mas a
formac&o de espirito civico é um fim relativamente particular, que se justifica
por razdes especiais, de maneira histdrica e temporal (Buisson, 1911, verbete
methode).

A educacdo estética foi apresentada como o desenvolvimento do bom gosto, do
bom habito da convivéncia, meio e fim que leva o individuo a ser socidvel. Ja a
educacdo civica era necessaria, pois era 0 unico caminho possivel para o homem, no
sentido de que ndo haveria "um homem”, sem que houvesse “um cidaddo”. Nao havia
outra maneira de viver se ndo fosse em sociedade, exercendo seu papel de cidaddo. No
entanto, a educacdo religiosa, no sentido de uma moral condicionada pela vontade de
Deus, para Buisson, era rechacada pela moderna pedagogia. A entdo "moderna”
pedagogia se traduzia em "educacdo moral", a perfeicdo do individuo entdo se tornaria
sua moralidade, que era, basicamente, a retiddo da vontade. Portanto, se a forma de
ensinar, na educacdo religiosa, era pela disciplina vexatdria, pela vergonha e pecado,
essa atitude ndo formava o homem, apenas o reprimia por meios externos, e podia leva-
lo ao 6dio e a violéncia, uma vez que as regras ndao eram fundamentadas: tratava-se de
uma educacéo pelo medo do pecado.

Na “educagao moral”, o meio de formagdo se dava pela disposicao ordenada de
habitos, ou seja, por uma formagdo internalizada, de ordem e dignidade; pela imitagdo
dos professores, ser que na sala é hierarquicamente superior; pela observacdo do
ambiente social requintado. Em tese, a crianga vai adquirindo iniciativa e
responsabilidade para se autogovernar, o que resultaria em uma educac¢do moral muito
mais “firme”, porque viraria um habito.

Diante da explicacdo de Buisson sobre o método de ensino, é possivel concluir
que o método, como um procedimento para o regramento do carater, era fundamental na

formacgdo do homem. Este deveria conduzir a uma educacédo integral e moderna; ndo
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bastava formar o cidaddo, mas conformar de uma determinada forma. A interiorizacao
daria créditos a percepcdo do que acontecia ao redor: gestos, movimentos, sons e
mensagens Visuais seriam itens de composicdo de tal educacdo. A transmutacdo do
homem se dava interiormente, portanto era mais eficaz.

Apos explicar o significado de método, Buisson (1911) apresentou o seguinte

conceito para intuicdo:

Em geral se entende por intuigdo um ato da inteligéncia humana, o mais
natural, mais espontaneo de todos, por que a mente capta a realidade, observa
um fenémeno, visto como uma espécie de olhar algo que existe nele ou fora
dele. Ele ndo vé, porque se aplica a algo, mas porque ele ndo pode deixar de
vé-lo, esta visdo ndo custa esforco ou reflexdo, ela ndo hesita, porque age
facil e naturalmente (Buisson, 1911, verbete intuition et méthode intuitive).

Esta claro nesta citacdo de Buisson que a intuicdo € um ato primitivo da mente humana,
é uma espécie de lampejo que se faz sem o menor esfor¢o do individuo. Essa primeira
condicdo, captada pelos sentidos, ¢ o “motor de arranque” do pensamento ¢ ele é 0
ponto chave para ser entendido no processo pedagdgico.

Pode-se inferir, portanto, que a intuicdo é o primeiro contato do sujeito, da
consciéncia humana, com o mundo. A nossa mente, ndo chegam imagens prontas, na
realidade, o nosso cérebro completa as imagens que recebe com as informac@es que ja
tem sobre o0 objeto. Apreende-se o mundo pelos sentidos, naturalmente, pelo que se V&,
ouve, cheira, degusta e toca. Em contrapartida, a partir dessa experiéncia primeira, 0s
sentidos ordenam e educam o sujeito para maneira como deve perceber o mundo.

A citacdo de Buisson também evidencia a importancia da intuicdo no
aprendizado, alias, o aprendizado ocorre por meio da intui¢do, pois é ela que, segundo a
teoria, estabelece o contato primordial com o mundo, que faz o individuo ter uma

percepcao de como 0 mundo se apresenta, por meio de informac6es sensiveis.

Para evitar confusdo e permanecer nos limites exatos do assunto, aqui
consideraremos a intuicdo apenas como uma operacdo intelectual. (...) Assim,
em resumo, reconhecemos como 0s varios atos da mente intuitiva julgam e
afirmam, sem divida, como a Unica evidéncia dos sentidos, da consciéncia ou
da razdo. Ha intuicdo na mente quando existem provas no objeto que ela
considera; e temos por nés, como igualmente legitimo, as diferentes formas
de intuicdo, apesar de suas diferengas, nos parece igualmente validos os
varios modos de evidéncia direta pelo qual a realidade ou verdade vem a
mente (Buisson, 1911, verbete intuition et méthode intuitive).
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O trecho acima revela que a captacdo de informacBes sensiveis era, para
Buisson, considerada como uma operacéo intelectual. A intuicdo era uma evidéncia da
operacdo que d& o sentido da consciéncia e da razdo no momento de observacdo do
objeto, este que limita em si, 0 que a mente nos traz como informacéo. O sujeito ao se
relacionar com objeto, consegue mobilizar diferentes movimentos cognitivos, de modo
a tirar constatacOes objetivas do objeto a partir do seu contato por meio dos sentidos.
Segundo o autor, esse caminho da intuicdo € variado, pode-se dizer até randémico e
aleatdrio, pois nossos sentidos captam os fendmenos sem percebermos e a todo tempo
estd processando as informacgdes, do mesmo modo que acontece no momento em que
destacamos algo da realidade objetiva. E para que essa operacdo intelectual seja
aproveitada para a educacao, temos o0 método intuitivo.

O método intuitivo é a capacidade excitatoria do pensamento, ou nas palavras de
Buisson (1911), “ele gerencia o pensamento da crianca (...)”, pois sugere que esta
andando com o0s préprios passos. Com este argumento é possivel inferir sobre a
importancia do método intuitivo e, por consequéncia, da educagdo dos sentidos pelo
método intuitivo. A ideia de acdo é propria do método intuitivo. A compreensdo dessa
acao passa pelo despertar dos sentidos de forma a torna-los verdadeiros motores para a
operacdo intelectual.

Como operacdo intelectual, pensa-se mesmo numa acdo interna a alma, que
concebe e julga, aticando o poder e a capacidade intelectual por meio do olhar, do ouvir
que sdo “gerenciados” para que a mente capte exatamente o que se pretendia formar. Ha
0 adestramento do pensamento da crianca com sugestdes de como ela deveria agir,
pensar, se portar.

Diante do exposto, é importante destacar que, para Buisson (1911), o método
intuitivo ndo se limitava a educacéo dos sentidos - € claro que era onde tudo comecava -
mas ele deveria ir generalizando cada vez mais. Tais generalizacbes deveriam ser
progressivas, mas com o cuidado de que o ensino ndo se tornasse novamente dogmatico,
fundamentado apenas nas capacidades intelectuais. Buisson criticou 0s estudos de
Pestalozzi (Buisson, 1911) e seus seguidores por néo ter aprofundado em seus estudos o

que seriam, talvez, os exercicios intuitivos. Ao se falar em um método, perguntava-se
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sobre quais seriam os procedimentos, as atividades didaticas para que tal método tivesse
eficacia. Inclusive, pensava-se naquele tipo de atividade que ndo deveriam
necessariamente passar pelos sentidos, mas que ainda se utilizassem da capacidade
intuitiva para fomentar a criatividade, a reflexdo. Houve a constatacdo de que ndo ha um
método mecanico, uma receita a ser aplicada na educacdo, e que tudo deveria ser
aproveitado para instigar o pensamento. De todo modo, pensando no meétodo, os
educadores passaram a se ocupar com atividades que instigassem essa educacdo
intuitiva e sensorial, de maneira que a prépria intuicdo, sem uma apresentacdo de um
panorama planejado, poderia se tornar uma agéo descontrolada.

Se Rui Barbosa pensava da mesma forma que Buisson, ndo foi encontrado
nenhum escrito explicitando tal ideia. Todavia, pode-se inferir que o pensador brasileiro
coadunava com esses propositos, primeiro porque a leitura do Nouveau Dictionnaire de
Pédagogie era o que havia de mais moderno a disposi¢cdo, no periodo, e circulava
inclusive como material da Escola Normal. Mas também é possivel perceber essa
concordancia no fato das criticas que Barbosa fazia ao ensino nas escolas. Segundo o
autor, o que faziam nelas, até entdo, ndo podia ser considerado como ensino. O autor
escreveu no Preambulo da Tradugéo do livro Primeiras LicOes de Coisas de N. A.
Calkins, dizendo que na escola ndo se ensinava as criancas a pensar “(...) Tudo nellas ¢
mechanico e estéril (...)”. Portanto, na interpretagio de Rui Barbosa, a educagdo dos
alunos ndo deveria estar amparada em memorizacéo, posto que, por meio dessa pratica,
0 conhecimento acabaria se transformando em esquecimento. E conhecer para Rui
Barbosa era “possuir a no¢do completa e o sentimento perfeito da lei no mundo moral,
como na criacdao material” (Barbosa, 1981, p.366). A educagdo, assim posta nas escolas,
era responsavel por atrofiar as faculdades humanas (Barbosa, 1981, p. 199), e ndo as
desenvolvia. A escola era mecanica, renovar o0 método, ou melhor, criar o método era
essencial para Rui Barbosa. Para o autor, o0 ensino era morto, abstrato e em véo, além de
inabilitar o aprendizado (1981, p. 33), era como retirar uma flor da luz e priva-la do sol
(1981, p.34). Dessa forma, Barbosa pensava que o professor acabava se esquecendo de
que o aluno tem um corpo com ‘imperiosas necessidades’ se “ignora que a educagao
ndo atua sobre elementos impalpaveis, que a sua influéncia se exerce continua e

diretamente sobre a saude do organismo” (1981, p.34). O problema era que a escola,



35
Revista Educacéo, vol.8 — Julho / Dezembro de 2014

segundo o mesmo autor, por meio de seus mestres, cultuava a memorizagdo e nao se
instigava a curiosidade da crianca.

Por outro lado, a escolha sobre o método intuitivo se daria também por ser,
naquele periodo, o método mais propagado nos meios cientificos internacionais
(Schelbauer, 2003). Sua certificacdo de exceléncia se justificava nas ideias surgidas e
propagadas na pedagogia norte-americana.

A consonancia entre 0 método e as aspiracdes do periodo eram intensas, havia,
portanto, estreita relacdo entre a formacdo para civilizacdo e o método intuitivo. A
sociedade brasileira, segundo esses escritos, necessitava ser civilizada e educada para a
modernidade. Dessa forma, o método intuitivo vinha coroar toda estas necessidades:
educar os sentidos; educar o comportamento; ensinar o lugar do homem na sociedade;
criar habitos saudaveis.

Cabe ressaltar ainda que, para Rui Barbosa, licdo de coisas e método intuitivo
tinham o mesmo significado: "a licdo de coisas, portanto, segundo a reforma, nédo
acrescenta ao plano escolar um estudo adicional; impde-lhe a aplicacdo ampla,
completa, radical de um novo método: o método por intuicdo, o método intuitivo”
(Barbosa, 1981, p. 215,). Para Ledncio de Carvalho®, Rui Barbosa confundia licdo de
coisas com método intuitivo (Valdemarin, 2004), para aquele a licdo de coisas é uma
parte do método intuitivo. Assim, poderia ser aplicada ao final da tarde quando os
alunos estivessem cansados (Atas e Pareceres do Congresso da Instrucdo do Rio de
Janeiro, 1884).’

Todavia, segundo Schelbauer (2003), Buisson afirmava que as licdes de coisas
poderiam ser aplicada de duas formas: como exercicio a parte, tendo um momento
dentro do programa ou inserida em todo o programa de ensino. Mas, 0 autor ressaltava
que o melhor seria que as licdes de coisas fossem inseridas em todo o programa.

Para Rui Barbosa, podia-se ensinar tudo pela intuicdo, desde o desenho como a
geografia; o calculo como a gramatica; as ciéncias da natureza como o uso da palavra.
"O préprio ensino moral cabe naturalmente na sua esfera" (Barbosa, 1981, vol. X

p.216). A intuicdo, tanto para Buisson quanto para Rui Barbosa, era o fundamento de

® Carlos Ledncio de Carvalho foi deputado, Senador e Ministro. Em 1879 reformou a instrucdo publica primaria e
secundaria do Municipio da Corte por meio do decreto de 19 de abril de 1878.

7 No se trata de efetivamente eleger uma definicéo para o termo método intuitivo, mas de perceber polémicas que se
travaram na época. (Schelbauer, 2005).
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todo conhecimento. Todavia, ao que parece, para Rui Barbosa, ligdes de coisas nédo
eram apenas exercicios, mas o proprio cerne do método intuitivo.

Por fim, Rui Barbosa entende que o método intuitivo fundamentava-se na teoria
pedagogica de Pestalozzi e Frobel, na qual a cultura do género humano estd na
familiarizacdo do espirito com a natureza (Barbosa, vol X, 1981, p. 204).

Tal método corou a formacéo almejada, com base na licdo de coisas e por meio
dos sentidos, da intuicdo, buscava alcancar também um ideal cientifico, libertador e
civilizador que comporia o gene da Republica. Formar o novo homem republicano,
ideal tdo propagado, estudado e repetido pela historiografia, significava educéa-lo dentro
dos ideais iluministas da cientificidade, positivista, burgués, alimentador das diferencas

sociais e econémicas.
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CONSIDERACOES SOBRE AS HISTORIAS INFANTIS E A ANSIEDADE NA
PRIMEIRA INFANCIA
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Geni Alves de Souza Santos 2

RESUMO: Este artigo apresenta algumas consideracbes sobre as possiveis
manifestacBes da ansiedade na primeira infancia durante a escuta de historias infantis,
em especifico, os contos de fadas. Nas instituicbes de Educacdo Infantil as criancas de 0
a 3 anos sdo colocadas em contatos diarios com enredos e personagens das narrativas
infantis. O intuito deste estudo foi de investigar se tal recurso tdo utilizado pelos
profissionais da &rea educativa poderia provocar possiveis manifestagdes de ansiedade.
O objetivo desta pesquisa é promover uma reflexdo em torno do emocional das criangas
que reagem com demonstracdes de medo a estes estimulos literarios. Para a realizacdo
da pesquisa utilizou-se a andlise bibliografica com enfoque na literatura psicanalitica.

PALAVRAS - CHAVE: Infancia; Ansiedade; Educacdo Infantil; Contos de fadas.

CONSIDERATIONS ON THE STORIES FOR CHILDREN AND ANXIETY IN
KINDERGARTEN

ABSTRACT: This article presents some considerations about the possible
manifestations of anxiety in early childhood during listening to children's stories, in
particular, fairy tales. Kindergarten children, from 0 to 3 years old, are in touch with
plots and characters of children's storylines daily. The aim of this study was to
investigate whether such a feature, so much used by educational professionals, could
cause possible manifestations of anxiety. The objective of this research is to make a
reflection on the emotional stability of children who react with demonstrations of fear
to these literary stimuli. For the accomplishment of the research, literature analysis was
used with focus on psychoanalytic literature.

KEYWORDS: Childhood; Anxiety; Kindergarten; Fairy tales.
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CONSIDERACIONES SOBRE LAS HISTORIAS DE LOS NINOS Y LA
ANSIEDAD DE KINDER

RESUMEN: Este articulo presenta algunas consideraciones sobre las posibles
manifestaciones de ansiedad en la infancia temprana, mientras escucha las historias de
los nifios, en particular, los cuentos de hadas de la. En Educacion Infantil instituciones
los nifios de 0 a 3 afios se colocan en contacto diario con tramas y personajes de las
narraciones de los nifios. El propdsito de este estudio fue investigar si una accién como
la utilizada por los profesionales en el area de la educacion podria desencadenar
posibles manifestaciones de ansiedad. El objetivo de este trabajo es hacer una reflexion
acerca de los nifios emocionales que reaccionan con miedo a estas declaraciones
estimulos literarios. Para la investigacion utilizo la revision de la literatura se centra en

la literatura psicoanalitica.

PALABRAS — CLAVE: Nifez; Ansiedad; Educacioén Infantil; Cuentos de hadas.

INTRODUCAO

Esse estudo objetivou analisar as possiveis manifestaces de ansiedade geradas
durante a escuta de histdrias infantis em criancas menores de quatro anos em contextos
escolares.

Os contos sd@o amplamente utilizados com o intuito de despertar o encantamento
pelos livros e desenvolver o prazer pelo ato de ler. Percebe-se notoriamente o
envolvimento pleno das criangas com este trabalho, mas também manifestam reacées de
ansiedade, que podem ser acompanhadas de choro intenso, tremores fisicos e sinais de
medo em algumas criangas.

Unicef (2011) no Guia elaborado pela RNPI (Rede Nacional Primeira Infancia)
esclarece que a faixa etéria das criangas em contextos escolares menores de quatro anos

compreende o segmento da Educagdo Infantil e, esta rede, classifica a faixa etaria
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especificada na pesquisa como primeira infancia. Declara também que a primeira
infancia é a fase de maior vulnerabilidade e que demanda protecdo especial em um
ambiente seguro, acolhedor e estimulante.

Este mesmo documento desenvolve a compreensdo de que a atencdo focada na
primeira infancia é essencial e estratégica e, que tal proposta se fortalece com base em
recentes descobertas da neurociéncia, das ciéncias comportamentais e sociais, que
enfatizam os impactos de varios niveis de qualidade obtidos ao se dar as criangcas uma
oportunidade melhor na vida (Brasil, 2010).

Mustard (2010) definiu o conceito de primeira infancia como periodo inicial de
desenvolvimento desde a concepcdo até os 6-8 anos de idade e que por meio da
neurobiologia do desenvolvimento, compreende-se melhor como as experiéncias no inicio
da vida interferem nas diferentes fases do desenvolvimento humano. Sabe-se que um
desenvolvimento inicial prejudicado por algum agravante afeta a satde (fisica e mental), o
comportamento e a aprendizagem na vida futura.

O desenvolvimento humano é veridico desde a existéncia humana, mas
enquanto area de interesse cientifico surgiu a partir do século XIX cujas tendéncias se
preocupavam com o desenvolvimento infantil respectivamente nos quais a psicologia da
época procurava respostas na infancia para a existéncia dos conflitos na vida adulta
(Papalia, 2006).

Freud apud (Papalia, 2006) explica que a personalidade se forma nos primeiros
trés anos de vida, a partir dos confrontos entre os conflitos inconscientes, os impulsos
biologicamente inatos e as exigéncias da sociedade e, que tais conflitos ocorrem numa
sequéncia invaridvel de fases do desenvolvimento psicossexual. Este mesmo autor
comenta que Freud defendia em suas pesquisas que 0 curso dos eventos mentais €
invariavelmente regido por uma tensdo desagradavel, cujo resultado final coincide com
a evitacdo do desprazer ou producdo de prazer para atender as necessidades do
individuo.

Zimerman (2010) ao analisar a teoria psicanalitica comenta que, Freud em seu
trabalho intitulado inibi¢Bes, sintomas e angustia descreveu a ansiedade como sendo
angustia automatica ou angustia-sinal, que aparece como sinal de alerta frente aos

perigos e, € essa angustia que promove as repressoes.
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Freud (1996) apud (Zimerman, 2010) afirmava que a ansiedade era o problema
central das neuroses. Dessa forma, Freud apresentava uma nova teoria sobre ansiedade
com base na hipotese estrutural do aparelho psiquico. Freud acreditava que a ansiedade
tinha uma base bioldgica herdada, onde se dedicou a pesquisar sobre a importancia da
transformacéo libidinal na vida psiquica do individuo. A ansiedade nestes estudos esta
relacionada as situacOes traumaticas e as situacfes de perigo. Pode definir situacbes
traumaticas como uma situacéo na qual a psique recebe grande influéncia de estimulos e
ndo podendo domina-los automaticamente desenvolve a ansiedade. Tal tendéncia de
reagdo aos estimulos excessivos Freud chamou de neuroses de angustias. Em um
desenvolvimento saudavel o bebé desenvolve a ansiedade de alarme, onde a crianga
aprende a antecipar o come¢o de uma situacdo traumatica reagindo a ansiedade na
tentativa de evita-la ou combaté-la frente a uma situacdo de perigo.

O termo Pulsdo de morte utilizado por Freud, também foi analisado por Melanie
Klein que declara que este impulso energético interno (pulsdo) € inato e, se faz presente
desde o inicio da vida do bebé e que ao se manifestarem no psiquismo infantil desperta
0 gue chamou de angustia de aniquilamento como sendo perigo de morte iminente e que
para evitar esses medos utilizam os mecanismos de identificacdo projetiva e o de
negacdo onipotente. Esses objetos internos manifestados no inconsciente estdo
relacionados entre si e compdem a realidade fantasiosa do psiquismo infantil
(Zimerman; 2010, P.49).

Melanie Klein (1934) apud (Zimerman, 2010) publica Psicogénese dos estados
maniaco-depressivos, onde pela primeira vez utilizou o termo de posicdo depressiva.
Em 1946 ao relatar os mecanismos esquizoides, aparecem as concepgOes de posicoes
esquizo-paranoides e o fenbmeno da identificacdo projetiva (Zimerman, 2010, p. 49).

Nasio (1995) explica que os conceitos de posicdo esquizo-paranoides e
depressiva, pesquisados por Melaine Klein estdo relacionados a constituicdo da
subjetividade do bebé, e ambas acontecem de forma processual ao longo do
desenvolvimento infantil. A posicdo esquizo-paranoide inicia no nascimento até os seis
meses de idade onde o desenvolvimento do eu é determinado pelos processos de
introjecdo e projecdo. Este mesmo autor esclarece que a primeira relacdo objetal do
bebé ocorre com o chamado seio bom ou seio mau e que durante este periodo 0s

impulsos destrutivos e a angustia persecutoria encontram-se fortemente presentes no
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interior da crianga. Na sequéncia, desenvolve-se a posi¢ao depressiva que se inicia aos
seis meses de idade e a relacdo do bebé com o mundo externo se torna mais
diferenciada, devido a sua capacidade de expressar emocOes e de se comunicar com
pessoas do seu convivio. A criangca compreende gradativamente que é ela quem ama e
odeia a mesma pessoa, que no caso é a mae; experimentando a partir desse momento o
sentimento de ambivaléncia e a angustia deixa de ser paranoide e passa a ser depressiva;
através da aceitacdo da perda é que o bebé passa a trabalhar saudavelmente a construgéo
de sua subjetividade.

Segal (1995) ressalta que Melaine Klein elucidou a importéncia da fantasia e da
ansiedade inconsciente na relacdo da crianca com a realidade externa, onde o medo da
crianca no auge de suas fantasias em relacdo a figura de seus pais externos quanto dos
pais internos que resultou tanto na divisdo (splitting) quanto da acdo reciproca da
introjegdo e projecdo sendo considerados mecanismos mentais muito ativos em criangas
pequenas. Relata também que Klein ndo distinguiu conceitualmente os sentimentos de
ansiedade e culpa, mas reconhece que ambas promovem tanto o crescimento do ego
guanto a sua inibicdo nos casos patologicos (Segal, 1995, p. 20).

Segundo Dicionario Aurélio, (Ferreira, 2010), a palavra ansiedade significa
angustia, aflicdo, grande inquietude. Também esta relacionada com um forte desejo,
impaciéncia, sofreguiddo, avidez e na Medicina se refere a um estado psiquico
acompanhado de excitacdo ou de inibicao.

E sabido que tanto a ansiedade como também o medo sdo considerados
patoldgicos quando sdo vivenciados de forma exagerada, interferem no dia a dia da
crianga e em seu desenvolvimento social, emocional e escolar. J4 os transtornos de
ansiedade, que tem como principal manifestacdo, um alto indice de ansiedade intensa e
persistente, € caracterizada como um estado emocional de apreensdo acompanhado por
varias reagoes fisicas e mentais (DSM-IV-TR, 2003).

Para Barlow e Durand (2008), teoricamente existe diferenca entre medo e
ansiedade. Sendo gue esta Ultima é caracterizada por um estado de humor orientado para
o futuro, ou seja, prever e controlar os eventos que estdo por vir. J& 0 medo € uma
reacdo emocional imediata para o perigo atual, com tendéncia de acOes escapatdrias.

Ballone (2007) relata que a ansiedade em sua esséncia € uma combinagdo
complexa de sentimentos de medo, apreensdo e preocupacédo, geralmente acompanhada
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de sensacdes fisicas e que em niveis adequados € considerada saudavel. O autor diz que
é por causa das questdes internas que a ansiedade humana tem sido constante e as vezes
patologica e que as ameagas externas ndo costumam ser tdo constantes quanto as
internas.

Para Rapee et al (2010) explicam que as manifestacfes de medo, apreenséo, e
ansiedade podem assumir muitas formas diferentes em criancas. Com base nesses
autores, essas manifestacfes de medo costumam ser parte de um processo normal de
desenvolvimento, e quando excessivos, embora sejam em geral temporarios, geram
preocupacOes nos pais e demais cuidadores. Para os autores, a ansiedade é o problema
mais comum em criancas de todas as idades e outros diagnosticos de transtornos
relacionados com a ansiedade apresentam aproximadamente cerca de uma para cada dez
criancas e outros temores ndo menos aflitivos numa proporcao ainda maior. Definem a
ansiedade como um sofrimento real e que pode exercer uma forte interferéncia na vida
da crianca de forma geral, como na familia, na vida escolar e no grupo de amizades
(Rapee; Spence; Cobham e Wignall, 2010-p. 14 e 15).

A causa da ansiedade em criancas também pode ser de ordem genética e que as
mais ansiosas apresentam, de modo geral, uma personalidade mais exacerbada que
outras. Também a relacdo parental e a maneira de lidar ou reagir frente aos desafios
pode influenciar sobre o desenvolvimento da ansiedade. Dentre 0s estressores mais
comuns apontam a separacdo dos pais, violéncia familiar, questfes de luto, ameacas na
escola, doencas e outros fatores (Rapee et al, 2010).

Saydo (2013) explica que toda crianca sentira algum tipo de medo durante seu
desenvolvimento; seja medo do escuro, de monstros, de perda da mde. Também
comenta que os medos criados por causa da relagdo com as historias, servirdo de
oportunidade para que as reacfes de medos internos se manifestem. Defende a ideia de
que seja favoravel para a crianga vivenciar tais situagcdes para aprender a reconhecer 0s
sinais e a diferencia-los entre a sensacdo de medo que protege da sensacdo de risco e
com isso desenvolver mecanismos proprios de reacéo.

Em relacdo aos contos de fadas, sabe-se que no inicio de seu surgimento, estes
ndo eram destinados ao publico infantil e que a partir dos escritos de Charles Perrenault
na Franga (séc. XVII), dos irmdos Grimm Jacob e Wilhelm na Alemanha (séc. XVIII),

com os contos de Hans Christian Andersen (séc. XIX) e principalmente com as
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releituras de Walt Diney na América (séc. XX) que facilitou a compreensdo dos contos
e acesso ao publico infantil (Mattar, 2007).

Segundo Coelho apud (Mattar, 2007), torna-se imprecisa datar a origem dos
contos de fadas na literatura escrita; pois inicialmente sua transmissdo era oral e o
registro material dos contos de fadas aparece no principio do século VII.

Cashdan (2000) aponta que originalmente concebidos como entretenimento para
adultos, os contos de fadas eram contados em reunifes sociais, nas salas de fiar, nos
campos e em ambientes onde os adultos se reuniam- ndo nas creches. Somente no
século XIX que os contos de fadas se transformaram em literatura infantil e, isto s6 foi
possivel, por conta dos vendedores ambulantes que viajavam pelos povoados vendendo
seus produtos por precos acessiveis a populacéo.

A crenga de que tais contos ensinam didaticamente ligdes de vida ¢ um “mito”;
mas auxiliam as criangas a lidarem com as “lutas internas” que fazem parte da vida
cotidiana e aponta alguns critérios para se trabalhar com este recurso, dos quais se refere
a capacidade e vontade das criancas em manifestar suas angustias emocionais, bem
como o envolvimento e 0 modo de conectar 0s contos com as necessidades reais das
criangas (Cashdan, 2000, p.20).

Vieira (2005) comenta que existe divergéncia entre profissionais que sdo contra
e outros que sdo a favor do uso dessas narrativas com criangas. Para os que sdo contra,
justificam que as situacdes de violéncias que aparecem no decorrer do enredo, a
personificacdo do bem e do mal, as solugdes fantasiosas e magicas para problemas
mais complexos e que a quantidade de tensdo emocional, provocada pelo contato com
as narrativas, pode proporcionar as criancas uma Visdo negativa da realidade.
Acreditam também que para as criangcas mais ansiosas ou sensiveis pode provocar
sofrimento e angustias que poder&o influenciar em sua vida futura, gerando medo e
inseguranga.

Bettelheim (2007) relata que a Psicanalise ofereceu as maiores contribui¢cdes ao
analisar os significados dos contos de fadas em relagdo aos conteldos encobertos do
consciente, pré e inconsciente das criancas. Apresenta em seus escritos que a Psicanalise
desmistificou a inocéncia e a simplicidade do mundo da crianca e as histdrias séo lidas
por descreverem um mundo cheio de experiéncias, de amor e também de destruicéo,

selvageria e ambivaléncias. A necessidade de compreensédo da prépria vida € o resultado
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de um longo processo de maturidade psicoldgica, que ndo é alcangada com uma idade
especifica e nem com a maturidade cronoldgica, mas sim como resultado de um longo
desenvolvimento, onde o individuo busca o significado da prépria vida de acordo com o
que a sua mente e compreensdo ja se desenvolveram. A medida que se desenvolvem,
sdo capazes de entender as pessoas de sua convivéncia e podem se relacionar com eles
de forma satisfatoria e significativa. Para ndo ficar a mercé dos acasos da vida e
encontrar um significado profundo e relevante, deve-se desenvolver seus recursos
interiores, fazendo com que sua imaginacdo, emocOes e intelecto se enriquecam
mutuamente. Sentimentos positivos ddo forca para desenvolver a racionalidade, a
esperanca no futuro que podera sustentar o individuo frente as frustraces encontradas
durante seu desenvolvimento natural.

De acordo com Bettelheim (2007) e Corso (2006) a maior contribuicdo desse tipo
de literatura € para o emocional. Desenvolvem a capacidade de fantasia infantil, fornece
escapes falando com os medos internos das criancas, suas ansiedades e 6dios, como
vencer a rejeicdo, conflitos com a mée, rivalidade com irmdos ou sentimentos de
inferioridade. Ambos comentam que as historias aliviam as presses exercidas por estes
problemas, auxiliam na recuperacao, dando-lhes coragem e Ihes mostrando que sempre
é possivel encontrar alguma solucdo para seus conflitos. Os temas apresentados sao
apreciados pelas criangas, pois elas se sentem entendidas e apreciadas em seus
sentimentos, esperancas e ansiedades sem que ela seja obrigada a contar com uma
racionalidade que estd aquém dela. Para que a historia realmente prenda a atengdo da
crianca e dé acesso ao significado mais profundo, ela deve despertar a curiosidade e
estimular a imaginacdo, desenvolvendo assim seu intelecto e suas emogoes.

Maricato (2005) defende a ideia de que as historias compdem um excelente
recurso para despertar o prazer de ler, mas nédo se refere especificamente as situacoes
estressoras que desencadeiam os sintomas de ansiedade na primeira infancia.

E sabido que o texto literario narrativo propicia aos leitores experimentar uma
vivéncia simbolica por meio da sua imaginacdo e também do contato com o texto
escrito ou pelas ilustragbes. Por isso, permite ao leitor organizar sua funcdo psiquica
com o que foi vivenciado e a sensibilidade que lhe é peculiar (Faria, 2010, p.19).

Este assunto acha-se cada vez mais crescente e comprovado sua eficacia na area

pedagogica e utilizado diariamente nas instituicdes de Educacdo infantil, porém com
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poucas pesquisas na &rea da Psicologia sobre a possibilidade de existir possiveis
transtornos causados pela reacdo de medo e ansiedade em contato com tais histérias e
em especifico os contos de fadas.

A relevancia social deste estudo estid na desmistificacdo dos conceitos e compreensao
dos aspectos relacionados com esta temética a fim de propiciar aos demais profissionais
da area psicologica bem como educativa, uma forma de intervencdo assertiva para

beneficiar os alunos durante este periodo de desenvolvimento.

CONCLUSAO

Durante os anos trabalhados por uma das autoras como professora da rede publica
e especificamente no segmento de Educagéo Infantil, sempre utilizou-se a contagéo de
histérias como recurso de trabalho pedagdgico por acreditar no fascinio que as
personagens e 0s enredos despertavam nas criangas. Sempre me preocuparam as
reacOes de medo e angustias manifestadas por alguma crianca no grupo. Estes
episodios se repetiam com muita frequéncia, aumentando assim o meu desconforto;
mas embasada nas teorias pedagdgicas que incentivam o uso de tal recurso, me
mantive na utilizacdo dos mesmos.

Quanto ao tema abordado sabe-se que, 0 assunto encontra-se cada vez mais
crescente e comprovado sua eficacia na area pedagdgica como recurso literario para o
dominio do letramento e utilizado diariamente nas instituicdes de Educacdo Infantil. O
mesmo ndo acontece no campo emocional porgue poucas Sdo as pesquisas na area da
Psicologia.

Com base nas pesquisas sobre a teoria de Melanie Klein, (Bettelhein, 2007) e
(Corso, 2006) constataram-se que o0 contato com este estilo literario provoca possiveis
manifestacdes de ansiedade porque os contetidos apresentados vao de encontro com 0s
contetdos internos da crianca em anélise. Embora Bettelhein ndo faz referéncia ao
critério idade para expor as criangcas em contato com o0s contos, verificou-se que as
criancas menores de trés anos estdo vivenciando internamente a estruturacdo egoica e

transitando entre a teoria das posic¢des, as relacdes objetais, a ansiedade persecutdria, 0
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medo da separacgéo, luto e as fantasias de identificacdo e projecéo citadas ao longo do
texto.

Verificou-se com este trabalho que a ansiedade infantil esta presente desde o
nascimento; pois j& existe ego incipiente para experimentar as manifestacdes de
ansiedade, e formar relacGes objetais de ordem primitiva na fantasia e na realidade;
sendo esta descoberta apontada na teoria de Melanie Klein e mencionada por (Nasio,
1995) e por (Segal, 1995).

Bettelhein, Corso e Cashdan afirmaram que os contos favorecem a identificacéo
projetiva dos sentimentos das criancas pequenas com os conflitos simbdlicos dos
personagens das historias trabalhadas. Enquanto terapeuta, Bettelhein afirma que os
contos sdo boas ferramentas terapéuticas para se trabalhar com criangas, mas recomenda
que estas tenham condic¢es de refletir minimamente sobre os contetidos apresentados.

Vale retomar a fala de Rapee et al (2010) que as ameacas externas néo
costumam ser tdo constantes quanto as internas e definem a ansiedade como um
sofrimento real e que pode exercer uma forte interferéncia na vida da crianca de forma
geral, como na familia, na vida escolar e no grupo de amizades. Esse confronto
emocional faz com que as reagdes sejam de total desconforto gerando medo, choro e as
reagdes fisioldgicas, e que na pratica de uma das autoras, foram observadas durante a
escuta de tais historias em criancas sensiveis. Constatou-se que quando a crianca
ansiosa, sensivel, sofre com os efeitos dos estressores, o impacto com estes aumentara
ainda mais a sua crise de ansiedade.

Para os estimulos externos necessita-se realizar um acompanhamento sobre as
condigdes em que as criancas sdo colocadas diariamente em contato com tais enredos
para observar se os profissionais que fazem uso deste recurso conseguem identificar as
manifestacdes de medo nas criangas e se propiciam amparo emocional para amenizar o
nivel de estresse, das crises de angustia e ansiedade.

Como a faixa etdria das criangas desta pesquisa compreende as criangas
caracterizadas como primeira infancia, de 0 a 3 anos, entdo pressupbe que 0s
profissionais que fazem uso deste recurso, deveriam compreender as etapas do
desenvolvimento emocional para que saibam identificar através das reacOes de
ansiedade e medo quais os conteldos psiquicos estdo latentes durante a escuta de tais
contos. Cashdan aponta que é necessario selecionar criteriosamente qual histéria ira
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trabalhar, como envolver as criangas nessas historias, que tipo de pergunta fazer para
relacionar os contos de fadas com as necessidades emocionais das criangas e sempre
considerar a capacidade e a vontade da crianca para explorar seus conflitos internos.
Espera-se que os estudos realizados auxiliem no uso consciente de tais
historias pelos profissionais que atuam tanto em contextos escolares como também em
clinicas de atendimento psicoterapico visando o desenvolvimento global de forma
saudavel para as criancas dessa faixa etaria, elucidando uma pratica pedagdgica
amparada de forma assertiva com o conhecimento cientifico. Também importante para
outros profissionais que se interessam pelo assunto para que possam desenvolver algum

programa de prevencao especifico para a faixa etéaria.
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GLOBALIZACAO, CULTURA E CURRICULO: DIMENSOES DA ACAO
PEDAGOGICA NA EJA
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RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes em torno dos conceitos de globalizacéo,
cultura e curriculo, considerando o contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). O
objetivo deste trabalho é colocar em discussdo elementos que tangenciam o sistema de
educacéo escolar na atualidade, especialmente dentro da modalidade de ensino da EJA,
no que se refere a era da globalizacdo, a diversidade cultural e ao curriculo escolar.
Trata-se de um trabalho tedrico cujos resultados confirmam a necessidade de uma agédo
pedagdgica aberta ao dialogo e a elaboracdo de um curriculo atento a pluralidade de
culturas que adentram na escola.
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objective of this work is to discuss elements that affect the system of school education
in the present time, especially within the modality of education of youngsters and
adults, regarding the era of globalization, cultural diversity and the school curriculum. It
is a theoretical work whose results have confirmed the necessity of a pedagogical action
open to dialogue and the preparation of a curriculum attentive to the plurality of cultures
that enter the school.
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INTRODUCAO

O presente texto procura discutir conceitos fundamentais para as praticas
pedagogicas na atualidade, a saber: globalizacdo, cultura e curriculo. Com foco na
Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente no que tange as questdes de leitura e
escrita, este trabalho destina-se a reflexdo sobre o entrelacamento desses conceitos na
conjuntura social e escolar em que vivemos. Contribuem para a mobilizacdo tedrica

deste estudo as elaboragdes de Raymond Willians e Mikhail Bakhtin.

1. GLOBALIZACAO, CULTURA E CURRICULO E SUA APROXIMACAO A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Considerando inicialmente o conceito de globalizacdo, é pertinente que este seja
compreendido em uma perspectiva historica. Recusando qualquer visdo restrita ou
apenas baseada no senso comum na definicdo do termo, Burbules e Torres (2004)
oferecem um panorama das diferentes concepcdes atreladas ao conceito de
globalizag¢do, partindo da propria significagdo historica da nog¢do de “global” em
oposicao a “local”. Os autores apresentam a ideia de “local” como a instancia
norteadora das concepgBes lluministas que divulgavam a crenca nas capacidades
individuais do ser humano em uma sociedade na qual o provedor e gerente de toda a
nacao era o Estado, situacdo ndo sustentada na sociedade atual.

Esse paradigma da “localidade” que estruturava todo o pensamento do século
XVIII foi se desmanchando a partir de uma reestruturacdo econémica advinda do
surgimento de politicas neoliberais que ocasionaram um rompimento com a ideia de
Estado como o grande gestor e provedor da coletividade. Com essa cisdo, 0 projeto
iluminista, que antes reforcara o “local”, perdeu frente a uma abertura de fronteiras que
tende ao “global”, sendo que novas relagdes comerciais passam a ser estabelecidas,
conforme expdem Burbules e Torres (2004), aumentando o tamanho e a importancia do
setor de servicos, fortalecendo a polarizacdo entre nacbes desenvolvidas e
subdesenvolvidas, tornando a sociedade mais fragmentada, gerando diferentes niveis de

exclusdo, e uma nova organizagéo social pautada na informacéo passa a ascender-se.
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A sociedade da tecnologia ¢ instaurada (“sociedade de informacdo hightech
baseada no computador”, segundo os autores) e, com ela, barreiras fisicas e temporais
sdo desarranjadas ao mesmo tempo em que se diluem também os valores (como regras,
respeito, etc.) de uma era iluminista que ja ndo tem mais espaco. Esse avanco
tecnoldgico penetra nos sistemas escolares e esta presente no cotidiano das pessoas —
reflexdo também proposta por Leite (2009) — porém, ndo contribui para elevar o padrao
de vida da maioria das pessoas; pelo contrario, o desenvolvimento tecnolégico colabora
para aumentar os processos de exclusdo, uma vez que as pessoas que ndo dominam
esses recursos sdo colocadas a margem da sociedade.

Esse cenério caracterizado por Burbules e Torres (2004) € bastante perceptivel
guando se entra em salas da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Nessa modalidade de
ensino, temos como perfil dos estudantes sujeitos excluidos socialmente, que néo
dominam as tecnologias dessa nova sociedade hightech, sofrem com os efeitos
maléficos da globalizacdo e, vivenciando tensos processos de exclusdo (social,
econbmica, escolar, etc.), necessitam de uma educacédo ndo s6 de qualidade, mas que se
proponha a favorecer a mobilizacdo dessas pessoas em sociedade. Uma vez que
Burbules e Torres (2004) sugerem que as tendéncias da globalizacdo atinjam também as
politicas e as praticas educacionais e sinalizaram a importancia do professor na
conducdo de uma acdo pedagogica problematizadora da realidade, é fundamental
elaborar praticas educacionais atentas ao contexto social e voltadas as necessidades
formativas dos estudantes.

Por isso, entendemos que as praticas escolares na EJA necessitam criar um novo
modelo pedagdgico que problematize a realidade circundante ao mesmo tempo em que
ofereca mais condicOes para que os estudantes sobrevivam de forma mais igual em uma
sociedade desigual. Entretanto, nesse contexto de globalizacdo que divide cada vez mais
classe dominante de classe popular, como falar em sociedade da informacdo e avanco
tecnoldgico, elementos tdo marcantes no final do milénio passado e inicio deste, quando
boa parte dos jovens e adultos em situacdo de desprestigio social (os da EJA,
especificamente) ainda nao se apropriou sequer de conhecimentos basicos da leitura e
da escrita?

Os proprios autores Burbules e Torres (2004) sinalizam esse paradoxo quando

consideram que o processo de globalizagao ndo ¢ tdo global assim: “o impacto e o
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significado da ‘globalizacdo’ ndo sdo apenas duvidosos, como também podem operar de
maneira diferente em varias partes do mundo e, em certos contextos, ter pouco
impacto”. Entretanto, o quadro permanece ainda mais grave se considerarmos que
dentro da educacéo de adultos o analfabetismo formal alia-se ao digital e potencializam-
se 0s processos de excluséo.

O paradoxo referente ao alcance diferenciado da globalizacdo também é
discutido por Hall (2006, p. 78). Para o autor, a “globalizagdo ¢ muito desigualmente
distribuida ao redor do globo™; o processo € controverso: o fendmeno oferece multiplas
possibilidades de comunicagcdo com o mundo, atravessando fronteiras e interligando
comunidades, mas cria perspectivas dificeis de serem preenchidas pelos estratos sociais
menos favorecidos.

Enquanto estudioso dos fenémenos culturais contemporaneos, Hall (2006)
também avalia como este fendmeno da globalizacdo esta relacionado a latente crise de
identidade cultural entre os sujeitos pds-modernos. Para tanto, o autor apresenta trés
concepcdes de identidade, a saber: I. Sujeito do iluminismo: individuo centrado,
seguidor de valores e principios bem definidos; Il. Sujeito sociolédgico: sujeito formado
pela interagdo com outras pessoas, mediando seus valores, sentidos e simbolos. Nesssa
concepgdo, o “eu” é modificado a partir dos mundos culturais exteriores. III. Sujeito
p6s-moderno: sujeito sem uma identidade fixa, ja que a linearidade (regras e valores) do
mundo foi desmanchada.

Esse Gltimo sujeito é o foco das discussdes de Hall (2006), considerando-o no
contexto denominado de “modernidade tardia” como o marco das grandes
transformacgOes das estruturas sociais e nas identidades culturais (momento este
referenciado pelo autor para tratar do periodo p6s anos 1960). A crise de identidade de
que trata Hall (2006) permite a elaboracdo de uma reflex@o sobre a propria crise de
identidade do professor, ou seja, uma crise do que se compreende como seu papel e, por
consequéncia, sobre o que se entende como papel da escola. Antes, porém, uma
importante observacdo: podemos falar em identidade docente ao considerar, junto a
Gadotti (1995, p. 17), que “idéntico ¢ aquele que ¢ perfeitamente igual” e que “na
identidade existe uma relagdo de igualdade que cimenta um grupo, igualdade valida

para todos os que a ele pertencem”.
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Assim, sobre a identidade do professor enquanto sujeito pertencente a um grupo,
é possivel dizer que, com o avanco das sociedades modernas, as velhas identidades,
inclusive a do professor (nos moldes tradicionais) estdo em crise: se antes tinhamos o
professor como o Unico detentor do conhecimento valido, Unica fonte da informagéo,
hoje, a informacgéo circula mais livremente entre as pessoas e os conhecimentos podem
ser elaborados conjuntamente. Por essa razdo, o modelo de educacdo bancaria ao qual
Freire (2003) se opde ndo cabe mais na atual sociedade da globalizacdo. Entra em cena
o dialogo como forma de agregar saberes e as préprias relacdes interpessoais, devendo

este mediar, inclusive, a interacdo entre educador e educando:

se na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. (FREIRE, 2003,
p. 113, grifos do autor).

O falar com o outro e ndo para 0 outro esta no centro da concepgdo de Freire
sobre dialogo, para quem a educacdo deve assumir uma feicdo emancipadora, que
transforma os individuos e 0 mundo. Para ele, a relacdo entre educador e educando deve
desvincular-se da crenca de que o professor deposita os conteudos valorizados
socialmente na mente do aluno, favorecendo, assim, o “deposito” de uma cultura
supostamente privilegiada (a do educador) sobre a outra (a do educando), afastando os
sujeitos de suas historias e identidades.

O conceito de identidade no contexto da modernidade é abordado por Hall
(2006). Segundo o autor, diante da crise dos sujeitos e das novas concepcles e
paradigmas que integram a era da globalizagdo, tem-se a formagao das “identidades
hibridas” (Hall, 2003), fruto da interseccdo das fronteiras e dos movimentos de
diaspora. Esse deslocamento fisico dos sujeitos na era pos-moderna é discutida pelo
autor em referéncia aos conceitos de “tradi¢ao versus traduc@o”, ou seja, a tradi¢do € o
elemento que remete as raizes, ao ponto de origem espago-temporal das pessoas, o qual
passa a ser ressignificado, isto €, traduzido na medida em que se aumentam as
distancias fisicas e o contato com outras culturas. Segundo Hall (2006),

essas pessoas retém fortes vinculos com seus lugares de origem e suas
tradices, mas sem a ilusdo de um retorno ao passado. Elas sdo obrigadas a
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negociar com as novas culturas em que vivem, sem simplesmente serem
assimiladas por elas e sem perder completamente suas identidades. Elas
carregam os tragos das culturas, das tradi¢des, das linguagens e das historias
particulares pelas quais foram marcadas. A diferenca é que elas ndo séo e
nunca serdo unificadas no velho sentido, porque elas sdo, irrevogavelmente,
0 produto de varias histdrias e culturas interconectadas, pertencem a uma e,
ao mesmo tempo, a varias "casas" (e ndo a uma "casa" particular). As pessoas
pertencentes a essas culturas hibridas tém sido obrigadas a renunciar ao
sonho ou a ambicédo de redescobrir qualquer tipo de pureza cultural "perdida”
ou de absolutismo étnico. Elas estdo irrevogavelmente traduzidas. (HALL, p.
24, grifos do autor).

Em um contexto de globalizacdo e de constituicdo de identidades hibridas, a
escola necessita abrir-se ao multiculturalismo, mostrando aos estudantes que nédo existe
uma Unica cultura que mereca ser valorizada e que a propria diversidade cultural € a
rigueza da humanidade. O didlogo com as diferentes culturas precisa ser amplo,
transparente, evitando uma série de racismos, preconceitos e discriminacfes tanto no
interior da escola quanto fora dela e, para isso, € importante compreender o conceito de
cultura, conforme Willians (1992), enquanto “modo geral de vida” das pessoas.

Williams (1992) parte de um estudo sobre a formagdo do vocabulo “cultura”
para delinear como ela acaba gerando, dentro das relacdes sociais, valores, conflitos,
relaces de subordinacdo, novas identidades e os mais diversos modos de viver. O autor
toma como exemplo o pensamento propagado no Romantismo de que o vocabulo,
naquele periodo historico, fazia referéncia a sujeitos cultos e a artistas dotados de certo
“espirito de génio”, para argumentar que o termo nao pode ser empregado para atender
aos interesses de um grupo social.

A forma como Williams (1992) utiliza o termo cultura enquadra-se no ambito
dos “sistemas de significacdo”, ou seja, a cultura ¢ entendida no sentido de
manifestacOes sociais que carregam significados e valores formulados nas interagdes
humanas. Ao ampliar a interpretacdo do termo cultura, incluindo-o no escopo da
significacdo realizada (concretizada no coletivo), o autor afasta a comparacéo entre as
culturas que acaba por definir uma como sendo a melhor e outra como pior. Entretanto,
uma vez que as diferentes praticas significadas na coletividade constituem uma
compreensdo do termo, ha de se cuidar para que esses significados criados por cada
grupo social ndo sirvam como justificativa para as barbaries sociais, essencialmente

aquelas que desumanizam e provocam dor, como a mutilacdo do genital feminino, por
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exemplo, entre tantas outras atrocidades que se agregam ao conceito de cultura para
abonar os barbarismos do ser humano.

Sobre essa apropria¢ao indevida do conceito de “cultura” em prol da barbérie,
consideramos os estudos de Whitaker (2006). A autora explica que cultura é uma forma
de entender o outro. Ela retoma as ideias dos antropdlogos para afirmar que o conceito
refere-se a padrbes, normas, praticas estruturadas a partir da nossa capacidade de
estabelecer simbolos. Junto a esse conceito, a autora delineia a no¢cdo de ideologia, a
qual é produzida a partir da cultura. A ideologia, segundo a autora, € uma espécie de
distorgéo da realidade que confunde o0 homem e ao mesmo tempo cria justificativas para
as varias formas de violéncia e desigualdade que imperam numa sociedade. Assim, de
acordo com a estudiosa, “cultura ¢ tudo o que nos humaniza. Fendmenos de opressao e
dominagdo pertencem ao plano da ideologia” (Whitaker, 2006).

Trazendo suas consideragfes para o contexto da educacdo de pessoas adultas,
podemos dizer que a EJA hoje ainda é um espaco de reproducéo da ideologia e impede
o desenvolvimento da autonomia e criatividade do educando, elementos importantes
para que ele seja um individuo transformador da realidade. Quando acreditamos que um
educando com pouco tempo de escolarizagdo ndo tem cultura e nada sabe, estamos
tomando uma ideologia que nos faz pensar como seres dominantes, superiores e como
unicos detentores do conhecimento reconhecido como valido. Por isso, ha a necessidade
de se renovar 0s processos educativos para que eles deixem de fortalecer hierarquias, de
segregar pessoas possuidoras de cultura e as que ideologicamente ndo a tém, as que sdo
portadoras de um conhecimento formal e as que n&o o s&o.

Embrenhando-nos mais diretamente na escola, na sua cultura e na propria
cultura escolar, € pertinente considerar os estudos de Candau (2002). A autora
desenvolve uma série de pesquisas envolvendo a problematica da educacédo
multicultural nos dias atuais, inserindo o multiculturalismo no contexto da globalizacao.
Uma das constatacbes da pesquisadora refere-se a necessidade de articular
dialeticamente os conceitos de igualdade e diferenca quando se fala de relagbes entre
culturas. No contexto de uma escola aberta ao didlogo com as diferentes manifestacGes
culturais, o importante é negar qualquer forma de padronizacdo que exclua as questdes

relativas as diferencas das pessoas. Candau (2002) defende uma igualdade no sentido do
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reconhecimento basico dos direitos de todos, mas considera fundamental respeitar as
diferencas entre os sujeitos, ou seja, nem padronizacdo, nem desigualdade.

Em termos de acdo educativa no contexto da globalizacdo, Candau (2002) faz
um alerta: a escola vista como instituicdo na qual circulam os saberes construidos
historicamente pela humanidade tem como alicerce a afirmacao de que por ela veiculam
conhecimentos e valores universais. Entretanto, sem deixar-se pender para um
relativismo cultural radical, a autora indica a necessidade de nos posicionarmos de
forma critica em relacdo aos conhecimentos e valores universais tal como estamos
acostumados a considera-los porque esse “universalismo” esta diretamente atrelado a
cultura ocidental e europeia.

A posicdo defendida pela autora guia-se mais no sentido da insercdo de praticas
pedagdgicas dialdgicas que possam abarcar de forma respeitosa as diferentes culturas
dentro da sala de aula. Neste ponto, adentramos nas questdes referentes ao curriculo
escolar.

Uma perspectiva multicultural de compreensdo do curriculo escolar é aquela na
qual a escolha do que é ensinado dentro das instituicGes possa ser dialogada com toda a
comunidade escolar. Sem privar os estudantes do conhecimento histérico acumulado
pela humanidade e que certamente favorece a mobilidade social das pessoas, é preciso
que todos os envolvidos e principalmente (mas ndo s6) as minorias vejam que Sseus
interesses, culturas e seus saberes estdo, de alguma forma, contemplados no curriculo.

De acordo com Gimeno Sacristan (1998), o curriculo é uma praxis pautada em
uma selecgéo cultural e, para que ndo se perca de vista a funcdo da escola nos dias atuais,

(essencialmente nessa era de crise de identidades) o autor afirma:

contelido é condicdo I6gica do ensino, e o curriculo é, antes de mais nada, a
selecdo cultural estruturada sob chaves psicopedagdgicas dessa cultura que se
oferece como projeto para a instituicdo escolar. Esquecer isto supBe
introduzir-se por um caminho no qual se perde de vista a funcdo cultural da
escola e do ensino (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 19).

Entende-se por curriculo uma espécie de normatizacdo regulada, entre outras
motivagdes, pela escolha dos professores, mas que também se articula com as vivéncias
no interior da sala de aula. Por essa razdo, o curriculo deve ser atualizado

constantemente de modo a possibilitar a problematizacio da realidade. E dessa forma
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que se caminha no sentido da constituicio de uma educacdo transformadora e
libertadora, nos termos de Paulo Freire (2003).

A elaboracdo de um curriculo articulado com as necessidades formativas dos
educandos, valorizando as culturas e respeitando as diferencas, passa pela discusséo
sobre educacdo multicultural dentro dos préprios cursos de formacdo inicial de
professores. Ja em sala de aula, o fortalecimento do didlogo que sinalize a ruptura com
uma visdo preconceituosa de que uma cultura ou visdo de mundo deve prevalecer sobre
as outras é fundamental para que a escola ndo seja palco para a constituicdo de uma

“invasao cultural”, expressao assim explicada por Freire (1985):

toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espaco
histdrico-cultural, que Ihe da sua visdo de mundo, é o espaco de onde ele
parte para penetrar outro espago historico-cultural, superpondo aos
individuos deste seu sistema de valores. O invasor reduz os homens do
espaco invadido a meros objetivos de sua a¢do (FREIRE, 1985, p. 26).

A postura do professor € fundamental, portanto, se 0 que se pretende € uma
educacdo que abarque a pluralidade cultural de forma respeitosa e humanizadora das
relacfes. Contudo, a pratica docente deve ser guiada pela tbnica apontada por Andrade
(2006) na argumentacdo de que os valores morais minimos para um comportamento em
sociedade com justica devem ser respeitados, independente de qualquer aspecto cultural.
Os “maximos felicitantes”, isto €, as escolhas de cada um, ndo podem ferir os “minimos
de justi¢a” (esses, sim, devem ser universalizados); em outras palavras, uma educacio
aberta as diferentes culturas ndo é aquela em que o docente aceita todo e qualquer valor
circulante na justificativa de estar abrindo espaco de para a pluralidade cultural, pois

isso fere os principios éticos, como concluimos com as palavras de Andrade (2006):

A tarefa educativa numa perspectiva intercultural ndo é a de reproduzir o ja
encontrado, sendo a de fazer vidvel que os sujeitos possam intervir livre e
autonomamente em seu entorno sociocultural e ndo simplesmente serem
determinados por ele (ANDRADE, 2006, p. 251).

Diante da inevitavel tenséo entre a globalizacédo e a diversidade é importante que
o professor consiga captar a pluralidade cultural que desemboca na escola e propiciar
um dialogo respeitoso entre sujeitos de pertenca sociocultural distinta. E a partir desse
patamar de igualdade com o devido respeito a diferenca e pelo filtro dos principios de
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justica e ética que se constri uma escola como espaco de promoc¢do educativa,
valorizacdo das identidades e formacéo para uma cidadania mais coerente, compassiva e

digna.

2. WILLIMS E BAKHTIN: CONTRIBUICOES AO ESCOPO DE ESTUDO

Dois autores que, com suas concepc¢des tedricas, auxiliam a embasar esse
trabalho sdo Raymond Williams e Mikhail Bakhtin. Com Williams (1992),
primeiramente, depreendemos uma concep¢do de cultura que recai sob um ponto de
vista socioldgico, em um contexto amplo que prevé as relacdes entre a sociedade, as
manifestacdes culturais e até mesmo destas com a educacdo. De base marxista, mas
fazendo uma critica ao pensamento ortodoxo fixado na relacdo infraestrutura X
superestrutura (que confere a cultura papel secundério, pelo fato de esta se encontrar
presa numa superestrutura rigidamente determinada pela base econdmica), Williams
(1992) considera que a cultura nasce das relagdes sociais.

Quando o autor atribui o nascimento da cultura dentro dessas relacdes,
imediatamente somos reportados ao fato de que as relagbes sociais sdo sempre
desiguais, o que conduz a falsa crenca de que ha uma cultura dominante (melhor) e
outra dominada (pior). Para que a concepcdo de cultura seja desconectada do parametro
comparativo, 0 autor a entende como “praticas de significagdo”. Dessa forma, a cultura
passa a abranger tanto a vida ordinaria, quanto a producéo artistica, uma vez que ambas
carregam seus significados formulados nas relagdes sociais. A cultura esta, portanto, em
toda a sociedade e ndo é privilégio de um grupo restrito.

O sentido de cultura para o autor € explicitado no seguinte trecho:

Cultura = “modo de vida™ e “cultura®™ = “arte” ndo representam alternativas
antagdnicas. Nao importa o quanto isso seja dificil de entender de forma
detalhada, a arte é parte do modo de vida, e o artista individual tem, anterior e
interiormente, uma parcela importante de experiéncia social sem a qual ele
ndo pode nem comecar. (...) O valor de uma obra de arte, assim como do
individuo, estd na integragdo especifica da experiéncia que é tanto uma
selegdo quanto uma resposta a complexidade da vida, sem o que a arte ndo
poderia ser comunicada e o individuo ndo poderia ter alcancado sua
individualidade consciente. (WILLIAMS, s/d, p. 2).
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A passagem citada evidencia que a cultura estd inserida em uma gama de
relaces complexas proporcionadas pela totalidade social. A complexidade dessas
relacGes nos faz visualizar uma dendncia da configuracdo de uma sociedade de classes,
injusta e que muitas vezes considera que a camada popular s6 pode se relacionar com
elementos da cultura popular. Esse estigma levado a instancia escolar, especialmente
nas salas de Educacéo de Jovens e Adultos, leva a crer, erroneamente, que 0s educandos
dessa modalidade de ensino ndo tém capacidade para lidar com uma cultura de maior
requinte artistico e que a cultura que eles tém (o radicalismo desse estigma muitas vezes
entende que eles sequer possuem uma cultura) € inferior a cultura das pessoas de outras
classes mais “elevadas”, como o proprio professor.

Segundo Lima (2009), ao criticar o0 mecanicismo marxista, Raymond Williams
trouxe algumas ideias sobre lingua, literatura e ideologia, alegando que sé se pode
pensar 0 que é cultura a partir da reflexdo ligada a esses outros conceitos. De acordo
com a pesquisadora, para aprofundar a énfase no processo social material ao se analisar
a cultura, Williams recuperou os estudos de Mikhail Bakhtin, os quais definiam a
linguagem como uma atividade dependente das relacdes sociais. Entretanto, é
importante ressaltar que Bakhtin, de vertente marxista, considera a cultura no ambito da
superestrutura, embora se preocupe com a forma como 0 sujeito se apropria ou nédo
dessa cultura pela linguagem e o faz por meio das relacfes sociais. Esse fator dialético
proveniente das interacdes foi retomado por Williams (1992) na sua elaboracéo tetrica
que sinaliza a relagéo entre cultura e modos de vida.

Sabemos que a legitimacdo de uma lingua ¢ uma forma de impor valores e
formas de perceber o mundo e que grupos dominantes impdem a povos por ele
subordinados o aprendizado de sua lingua como forma de “exterminar” a cultura dos
colonizados. Nesse sentido, Bakhtin (1999) evidencia que a linguagem pode se tornar
um instrumento de transmisséo e valorizagao de certos contedos ideoldgicos, uma vez
que, para o fildsofo, todo signo é um aporte para a ideologia®. Com essa contribuigéo
tedrica do filésofo e com base na problematica trazida por Williams (1992) de que a
cultura se instaura dentro de um sistema complexo de rela¢Ges sociais, acreditamos que

0 desvendamento, por alguns grupos minoritarios, das ideologias expressas nas

® Ideologia, aqui, estd sendo utilizada no sentido de diferentes ideais, portanto, sentido diverso do

utilizado no tépico anterior, com base em Withaker (2006).
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entrelinhas das obras cléssicas (tidas como cultura elevada) é um elemento que contribui
para a desmistificacdo da ideia de que a classe popular € permeada de incapacidades,
especialmente de aprendizagens.

O entendimento de cultura dentro de um sistema de significacdo concreto, isto &€,
pautado nas interagdes sociais, como propde Williams (1992), aliado as compreensdes
de dialogia e de discurso formado por campos ideoldgicos, ambos definidos por Bakhtin
(1999), nos levam a pensar sobre a investigacdo das ideologias incorporadas no signo
linguistico de livros da literatura universal que podem ser desvendadas por meio da
leitura dialdgica realizada por estudantes de classe popular frequentadores da Educacéao
de Jovens e Adultos.

Considerando que em era de mundializacdo as instituices de ensino tendem a
padronizar os ritmos e as estratégias de ensino desconsiderando as experiéncias
culturais dos educandos e que essa postura homogeneizante dificulta a discussdo sobre a
diversidade, entendemos que ha necessidade de um grande esfor¢o para a constituicéo
de uma educacdo multiculturalista que respeite e valorize a cultura e os saberes do povo
e, de modo particular, dos estudantes da EJA.

O multiculturalismo, segundo Hall (2006), vai além da valorizacdo da
diversidade cultural do ponto de vista folclérico, mas discute os preconceitos contra as
pessoas marginalizadas numa sociedade desigual e excludente. Essa discussdo que
tangencia a educacdo das classes populares, assim como o debate sobre a valorizacdo
das diferentes identidades e culturas é essencial dentro do contexto das acdes
pedagogicas da Educacdo de Jovens e Adultos. Enxergar a educacdo sob a perspectiva
do multiculturalismo critico € refletir a respeito da diversidade e das identidades
culturais dos educandos, reconhecendo que eles trazem consigo as marcas da excluséo e
do abandono do sistema de ensino. Portanto, estabelecer conexdes entre 0s universos
culturais dos educandos da EJA e o universo da cultura letrada é fundamental para
amenizar as desigualdades nas quais essas pessoas estdo imersas.

Portanto, considerar o multiculturalismo no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos é uma questdo de justica social, por isso, essa discussdo deve abarcar um
“posicionamento claro a favor da luta contra a opressao e a discriminacgdo a que certos
grupos minoritarios tém, historicamente sido submetidos por grupos mais poderosos”

(Moreira e Candau, 2008).
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CONSIDERACOES FINAIS

Dentro do debate da globalizacdo, com a agilidade das comunicacdes sustentada
por uma nova era cibernética que se instala, possibilitando simultaneidades de acdes e
conexao entre pessoas que se encontram distantes fisicamente, parece que caminhamos
para uma homogeneizacdo que exige uma também nova interpretacdo das relacbes
culturais, educacionais e sociais. Contudo, paradoxalmente, ao lado da homogeneizagédo
o interesse pelo local é iminente nos debates atuais. Tudo aquilo que se refere ao
individuo, as suas raizes e valores comuns a um grupo esta em pauta; o “ser diferente”
estd em pauta; o respeito as singularidades ocupa midia, féruns de discuss@es e toma,
contraditoriamente, &mbito global.

Pensar que a globalizacdo ira tomar o lugar do local é um equivoco, mas
articular global e local, produzindo “identidades globais” e “identidades locais” parece
ser uma forma de ressignificar a era da globalizacdo, considerando as heterogeneidades.
No campo da educacdo escolar, especificamente no que tange ao curriculo, essa
articulacdo entre global e local também € importante na formacéo de sujeitos que sabem
negociar os entrelagamentos culturais e respeitar as individualidades dentro de uma
coletividade.

As negociacOes entre culturas no tocante a educacao escolar possibilitam uma
abertura para interfaces entre os saberes local e global, as quais podem ser estendidas
para 0 ambito do saber cientifico (cuja fonte principal sdo os professores) e o saber
informal trazido pelos estudantes. Conectar essas duas instancias é valorizar 0s
conhecimentos que as pessoas trazem de suas comunidades, advindos das relagOes
interpessoais em seus contextos de atuagdo, sem desprestigiar o saber divulgado pela
escola e que a ela compete enquanto instituicdo que tem como finalidade abarcar os
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Esse intercdmbio de conhecimentos, especialmente dentro da educacdo de
adultos, mobiliza transformacdes pessoais e coletivas no momento em que se valora a
identidade do adulto enquanto aprendente e sujeito histérico capaz de produzir cultura,
compartilhar conhecimentos e transformar a prépria realidade. Nesse sentido, as
discussbes sobre diversidade cultural, género, etnia, respeito e multiculturalismo

precisam adentrar no curriculo da EJA e das préticas escolares nesta modalidade de
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ensino, incorporando a articulagédo entre global e local ou, se preferirmos, entre
identidades e diferencas.

Repensar a escola que temos (etnocéntrica e eurocéntrica), banir qualquer forma
de preconceito, fortalecer os limites éticos e morais, rechagando qualquer forma de
estratificacdo cultural € um caminho possivel para uma educagdo mais respeitosa e de
qualidade. A causa ndo é simples e automatica, mas, como afirmam Macedo e
Bartolome (1998, p. 31), “devemos ser capazes de abragar o outro, ampliando nossa
possibilidade humana” para que, reconhecendo e respeitando outras culturas ampliemos
também nossa capacidade de ver no outro um ser importante para a nossa propria
identidade, uma vez que o homem, concordando com a visdo bakhtiniana, é um sujeito
de relagdes sociais sintetizadas na cultura e na historia.

Pelo escopo do multiculturalismo € possivel desenvolver praticas escolares que
problematizem esteredtipos e valores preconceituosos muitas vezes ja arraigados na
nossa sociedade como naturais. Além disso, tendo em vista a latente formacdo de
grupos marginalizados, fruto de uma globalizacdo injusta e desigual, é urgente que a
escola se preocupe em rever seu curriculo e as préaticas escolares que dao vida a ele,
dirigindo-se para a constituicdo de uma educacdo potente para a mudanca dos
paradigmas que geram a discriminagdo de muitos e excluséo social de boa parte da

populacéo.
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INFLUENCIA DA APLICACAO DE ATIVIDADE DE INCENTIVO A LEITURA
NA FREQUENCIA DOS ALUNOS

Dr. Luis Gustavo da Silva Pereira®
Esp. MBA Erivelto Heliton Bolonhese?

RESUMO: Este artigo relata a experiéncia da aplicacdo de uma atividade de incentivo
a leitura aos alunos concluintes durante o ano de 2013 do curso superior de tecnologia
em gestdo ambiental do Centro Universitario Anchieta pelo professor da unidade
curricular Auditoria e Certificagdo de Sistemas de Gestdo, Erivelto Heliton Bolonhese.
O proposito € identificar a educacdo progressista, em especial mecanismos
andrag6gicos, como atividades de pesquisa e leitura, como forma de estimular o
pensamento dos alunos e a participacdo dos mesmos, resultando em maior interesse dos
alunos nesse processo de ensino-aprendizagem evidenciado através da reducdo da taxa
de absenteismo. A avaliacdo da atividade foi realizada por meio da aplicacdo de um
questionario préprio construido para essa finalidade. O resultado obtido revelou que a
atividade influenciou significa e positivamente na frequéncia dos alunos resultando em
queda significativa da taxa de absenteismo durante o semestre.

PALAVRAS-CHAVE: Incentivo a leitura. Interesse pelas aulas. Frequéncia dos

alunos.

THE INFLUENCE ON THE APPLICATION OF ACTIVITY FOR READING
ENCOURAGEMENT ON STUDENTS' ATTENDANCE

ABSTRACT: This article reports the experience of the application of an activity to
promote reading to students finishing the undergraduate course of technology in the
year 2013 in Environmental Management at the Centro Universitario Padre Anchieta by
the Audit and Certification of Management Systems’ teacher, Erivelto Heliton
Bolonhese. The purpose is to identify the progressive education, especially andragogical
mechanisms, such as research and reading activities, in order to stimulate students'
thinking and their participation, resulting in a greater interest of students in the teaching
and learning process evidenced by the reduction of the absenteeism rate. The activity
assessment was performed by applying a questionnaire prepared for this purpose. The
result showed that the activity influenced significantly and positively on the frequency
of students resulting in falling rates of absenteeism during the course.

KEYWORDS: Reading encouragement. Interest in the lessons. Students’ attendance.

! Doutor em Fisico-quimica. Docente do Centro Universitario Padre Anchieta.
2 MBA EM SGA. Docente do Centro Universitario Padre Anchieta.
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INTRODUCAO

O relato de experiéncia é um documento em que se registrou todo 0 percurso
desenvolvido pelo professor em sua experiéncia de aplicacdo de uma atividade de
incentivo a leitura aos alunos ingressantes, durante o ano de 2013, no curso superior de
tecnologia em gestdo ambiental do Centro Universitario Anchieta, pelo professor da
unidade curricular Auditoria e Certificacdo de Sistemas de Gestdo, Erivelto Heliton
Bolonhese. As descricBes baseiam-se nas normas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT).

As aulas séo praticadas de acordo com fundamentos de Andragogia, ciéncia que
estuda as melhores praticas para orientar a arte ou ciéncia de orientar adultos a aprender
— 0 termo remete a um conceito de educacdo voltada para o adulto, em contraposicdo a
pedagogia, que se refere a educacdo de criancas (do grego paidds, crianca). E preciso
considerar que a experiéncia é a fonte mais rica para a aprendizagem de adultos, esses
sdo motivados a aprender conforme vivenciam necessidades e interesses que a
aprendizagem satisfara em sua vida.

Fundamentos praticados:

- necessidade de saber: adultos precisam saber por que precisam aprender algo e
qual o ganho que terdo no processo;

- autoconceito do aprendiz: adultos sdo responsaveis por suas decisdes e por sua
vida, portanto querem ser vistos e tratados pelos outros como capazes de se autodirigir;

- papel das experiéncias: para o adulto suas experiéncias sdo a base de seu
aprendizado. As técnicas que aproveitam essa amplitude de diferencas individuais serdo
mais eficazes;

- prontiddo para aprender: o adulto fica disposto a aprender quando a ocasido
exige algum tipo de aprendizagem relacionado a situages reais de seu dia-a-dia;

- orientacdo para aprendizagem: o adulto aprende melhor quando os conceitos
apresentados estéo contextualizados para alguma aplicacéo e utilidade;

- motivacdo: adultos s&o mais motivados a aprender por valores intrinsecos:
autoestima, qualidade de vida, desenvolvimento.

Algumas concepgdes dos alunos distanciavam-se do conceitual, a educagédo
progressista contribui para melhoria desse aspecto, como também para a melhoria do
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entendimento do assunto abordado pelo professor na sala e como uma forma de abrir
novos caminhos para o aprendizado do aluno, além de prender a atencdo dos mesmos na
sala, tornando-se mais prazeroso a maneira de aprender o conteudo.

O ensino ndo pode ser reduzido as aulas tedrico-expositivas, pois trata-se de um
mecanismo de ensino e, como todo mecanismo, possui suas restrices. As aulas tedrico-
expositivas (prelecdes) devem ser complementadas por aulas tedrico-participativas e
outros mecanismo andragdgicos que permitam a interacdo do contetido com o cotidiano
dos alunos, propiciando que a aula explicativa se torne mais atrativa, motivadora,
conduzindo os alunos a maior clareza e ao melhor entendimento, aumentando seu
interesse, sua frequéncia e participacéo nas aulas.

Segundo Souza et al. (2011) as vantagens que a leitura revela em nossas vidas,
remetem as transformacdes que nos guiam em diferentes espacos, € uma atividade que
desenvolve a capacidade mental propagando o interesse pelos textos e dinamizando o
habito da leitura. A leitura na instituicio de ensino funciona como passos para
articulacdo no desenvolvimento educacional. Nesse sentido, trazendo, atualmente. uma
grande possibilidade de alcancar novas perspectivas para construcdo do leitor enquanto
individuo critico socialmente. Dessa forma, chamam atencdo para novas técnicas de
ensino nas quais professores e alunos possam direcionar a informagdo de maneira
objetiva e prazerosa, ndo levando em consideragdo apenas a leitura “pronta e acabada”,
pois cada leitura merece ter uma interpretacdo levando o aluno a pensar sem medo de
expor suas ideias. Existem diversas maneiras para incentivar o aluno em adquirir o
habito da leitura, ainda é possivel desperta-los através de atividades de pesquisas para
desenvolver conhecimentos no contexto cultural e educacional.

Livros que abordam temas tangentes ao contetido técnico da unidade curricular
Auditoria e Certificacdo de Sistemas de Gestdo e tem aderéncia aos fundamentos de
gestdo — profissional e/ou pessoal — complementam a formagdo técnica do aluno,
convergem com a missdo da instituicdo de ensino (formar profissionais éticos, criativos,
criticos e reflexivos, comprometidos com o bem-estar social, o desenvolvimento
econémico e o aperfeicoamento politico da sociedade em que atuam, mediante a busca
do conhecimento e a geracdo de novos empreendimentos) em consonancia com 0s

objetivos do curso:
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- promover a formagdo profissional e cidadd do Tecnologo em Gestdo
Ambiental, com base nas exigéncias da sociedade, levando em consideracdo as
mudancas tecnologicas, os valores sociais do conhecimento e os novos valores do
mundo do trabalho;

- formar tecnodlogos para atuar com competéncia em érgdos publicos e privados,
de acordo com pesquisa do mercado de trabalho.

O professor deve perceber as diferencas, gerenciar potenciais conflitos e
melhorar as relacbes humanas. Assim, podera desenvolver valores, instigar os alunos e,
assim, conduzi-los ao aprendizado. O ensinar estd ligado, de forma indissociavel, ao
aprender; assim, a consequéncia da leitura é o aprendizado.

O indice de absenteismo esta relacionado ao interesse do aluno, a participacao
das aulas e essa ao resultado de aproveitamento na unidade curricular correspondente.
Esse indice pode ser influenciado por atividades que afetam o processo ensino-
aprendizagem através da construgdo de uma cultura de cooperagdo, com potenciais
mudancas de atitudes e conscientizacdo da importancia do senso de equipe — e do
préximo — para construcdo do conhecimento. Essas atividades, que superam a aplicacdo
isolada de listas de exercicios relacionados aos conceitos, por complementa-las através
do desenvolvimento de atitudes para criagcdo de caminhos para facilitar a construgéo do
conhecimento do aluno, em especial pelo incentivo ao habito da pesquisa e,
consequentemente, da leitura.

O objetivo geral desse trabalho é relatar a experiéncia vivida durante a aplicacao
da atividade o objetivo especifico é avaliar a influencia da mesma sobre o interesse do
aluno pelas aulas evidenciado através da frequéncia do mesmo as mesmas.

Através desse trabalho é possivel compartilhar a experiéncia vivida, visando a

multiplicacdo da mesma.
METODOLOGIA
Relato de experiéncia — a atividade de incentivo a leitura foi aplicada aos alunos

concluintes durante o ano de 2013 do curso superior de tecnologia em gestdo ambiental

do Centro Universitario Anchieta pelo professor da unidade curricular Auditoria e
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Certificacdo de Sistemas de Gestdo, Erivelto Heliton Bolonhese. Os alunos formaram
equipes de estudo. A cada equipe foi atribuido um dos livros abaixo:

- HUNTER, J. C. O monge e 0 executivo: uma historia sobre a esséncia da
lideranca; Editora Sextante, Rio Janeiro, 2004.

- CURY, A. O cddigo da inteligéncia; Editora Ediouro, S&o Paulo, 1999.

- CHANDLER, S.; RICHARDSON S. 100 maneiras de motivar pessoas — como
grandes lideres conseguem excelentes resultados sem estressar sua equipe; Editora
Sextante, Rio de Janeiro, 2008.

- PETERS, T. Tempos loucos exigem organiza¢Ges malucas; Editora Harbra,
Séo Paulo, 1995.

- FILHO, A. G. O poder da camisa branca — uma nova filosofia de gestdo
participativa; Editora Futura, Sdo Paulo, 2004.

- BLANCHARD, K.; JOHNSON, S. O gerente minuto; Editora Record, Rio de
Janeiro, 2008.

Cada equipe realizou durante o semestre uma apresentacdo do livro atribuido. O
questionario, apéndice 1, foi elaborado e disponibilizado aos alunos. Os questionarios
foram respondidos e os dados foram tratados estatisticamente pelo professor.

A andlise de resultados os relacionou com a taxa de absenteismo dos alunos,
especificamente, com a frequéncia dos alunos na unidade curricular Auditoria e

Certificacdo de Sistemas de Gestao.

DISCUSSAO DO RESULTADO
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Grafico 1 — Quantidade de livros lidos (ou ouvidos) durante o ano de 2012

Fonte: Elaborado pelo autor
82% dos alunos afirmam que no maximo 3 livros fizeram parte do seu
aprendizado profissional e crescimento pessoal durante o0 ano anterior a
atividade de incentivo a leitura pesquisa (2012).
12% dos alunos afirmam que de 4 a 5 livros fizeram parte do seu aprendizado
profissional e crescimento pessoal durante o ano anterior & atividade de
incentivo a leitura (2012).
6% dos alunos afirmaram que mais de 5 livros fizeram parte do seu aprendizado
profissional e crescimento pessoal durante o ano anterior a atividade de

incentivo a leitura (2012).

alunos 88%
90%

80%
70% +
60%

50%

0%

30% 4

20% 1 12%

10% 0% 0% 0%

p S ame P

0% § i ) 3
0 1 2 3

0% 0%
4

0%
e - —
‘ 5

6 > 7 livros

Gréafico 2 — Quantidade de livros lidos (ou ouvidos) durante o ano de 2013*
Fonte: Elaborado pelo autor

Nenhum aluno afirmou que menos de 2 livros fizeram parte do seu aprendizado
profissional e crescimento pessoal durante o primeiro semestre de 2013
(semestre em que foi desenvolvida a atividade de incentivo a leitura).

12% dos alunos afirmam que de 3 a 5 livros fizeram parte do seu aprendizado
profissional e crescimento pessoal durante o primeiro semestre de 2013

(semestre em que foi desenvolvida a atividade de incentivo a leitura).

* Durante o segundo semestre de 2013 através da atividade de incentivo a leitura, objeto deste estudo, pela
unidade curricular Auditoria e Certificacdo de Sistemas de Gestéo.
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e 88% dos alunos afirmaram que mais de 5 livros fizeram parte do seu
aprendizado profissional e crescimento pessoal durante o primeiro semestre de

2013 (semestre em que foi desenvolvida a atividade de incentivo a leitura).
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Grafico 3 — Relagdo entre a quantidade de livros lidos (ou ouvidos) durante o periodos analisado
(2012 e 2013?)

Fonte: Elaborado pelo autor

Tabela 1 — Razdo entre a quantidade de livros por aluno durante o periodo durante 0s
periodos analisados (2012 e 2013%)

Produto Produto
Quantidade de | Quantidade de | LiVIO*Aluno | quantidade de | Livro*Aluno
livros alunos 2012 alunos 2 Semestre de
2013

0 0 0 0 0

1 6 6 0 0

2 4 8 0 0

3 4 12 2 6

4 1 4 0 0

5 1 5 0 0

6 0 0 15 90

>7 1 7 0 0

Y Livros 42 96

Y Livro/y Aluno 2 6
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e A media de livros/aluno triplicou.

- Destaque dos comentarios dos alunos participantes da atividade objeto deste estudo:

e Incentivou o aprendizado e

e Contribuiu para o desenvolvimento académico, profissional e pessoal.

- Comentario de um aluno participante da atividade objeto deste estudo:

“Atividade objetiva e com um poder imensuravel.” (Antbnio Custodio Lima)

Taxa de absenteismo
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Gréfico 4 — Taxa de absenteismo dos alunos na unidade curricular Auditoria e Certificacdo de Sistemas
de Gestéo durante o semestre letivo
Fonte: Elaborado pelo autor

Foi perceptivel ao professor o aumento do interesse dos alunos pelas aulas e esse
interesse resultou em maior frequéncia dos alunos e pode ser observado pela queda
significativa da taxa de absenteismo dos alunos durante o semestre. Da mesma forma,

observa-se um aumento de significativo na frequéncia média dos alunos com a atividade
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proposta. Nenhum aluno foi retido na wunidade curricular ou ficou de

exame/recuperacao.

CONCLUSOES

A atividade influenciou significa e positivamente na frequéncia dos alunos:
houve queda da taxa de absenteismo dos alunos na unidade curricular. Nenhum aluno
ficou retido na unidade curricular e/ou de exame/recuperacéo.

Esta atividade é de grande valor para formacdo pessoal e vida académica. Para
formagdo pessoal ao incentivar o habito da leitura, ao trabalhar com os alunos temas
diversos tangentes aos temas técnicos especificos, ao promover o enriquecimento do
vocabulario do leitor, ao contribuiu para reflexdo e ao estimular a capacidade dos
alunos, ao integrar os alunos. Para formacdo profissional ao contribuir para melhor

preparacdo para o0 mercado de trabalho.
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APENDICE

PESQUISA REFERENTE A ATIVIDADE DE INCENTIVO A LEITURA
REF. UNIDADE CURRICULAR
AUDITORIA E CERTIFICACAO DE SISTEMAS DE GESTAO
PROF. ESP. MBA ERIVELTO H. BOLONHESE

Curso Superior em Tecnologia em Gestdo Ambiental — 4°. Semestre — Turma Unica

1. Quantos livros vocé leu (ou ouviu) durante o Gltimo ano (2012)?

Resposta: livros

2. Durante este semestre, através de atividades de pesquisa, leitura, apresentacdo e
discussdo de seminarios, trabalhamos com alguns livros em nossa unidade curricular
Sistemas de Gestdo Ambiental, relacionando-os com o dia-a-dia do tecnélogo em gestédo
ambiental. Quais livros fizeram parte do seu processo de aprendizagem profissional e
crescimento pessoal somente nesta disciplina?

() HUNTER, J. C. O monge e o executivo: uma historia sobre a esséncia da lideranca;
Editora Sextante, Rio Janeiro, 2004.

() CURY, A. O cddigo da inteligéncia; Editora Ediouro, Sdo Paulo, 1999.

( ) CHANDLER, S.; RICHARDSON S. 100 maneiras de motivar pessoas — como
grandes lideres conseguem excelentes resultados sem estressar sua equipe; Editora
Sextante, Rio de Janeiro, 2008.

( ) PETERS, T. Tempos loucos exigem organiza¢6es malucas; Editora Harbra, Sao
Paulo, 1995.

() FILHO, A. G. O poder da camisa branca — uma nova filosofia de gestdo
participativa; Editora Futura, S&o Paulo, 2004.

() BLANCHARD, K.; JOHNSON, S. O gerente minuto; Editora Record, Rio de
Janeiro, 2008.

Total livros

3. Qual a sua opiniéo sobre essa atividade?

Nome: Data: / /2013




79
Revista Educacéo, vol.8 — Julho / Dezembro de 2014

lUNIANChietg)

LITERATURA INFANTIL E MEMORIAS: GRANDES DESAFIOS PARA
A FORMACAO DOCENTE

Lilian de Cassia Alvisi'

Marcia Raquel Barreira Pedroso®

RESUMO: Esta pesquisa centrou-se na discussdo sobre o processo de elaboracdo de
livros infantis publicados e editados pela Fundagdo Educar *, apontando-nos
especificidades de um projeto educativo, que relacionou a recuperacdo de diferentes
historias da comunidade escolar traduzida em Literatura Infantil. Dessa forma, o
presente estudo teve como objetivo a discussao das implicacGes politicas e pedagogicas
para a formacéo docente, a partir de um projeto desenvolvido por uma Escola Infantil da
Rede Municipal de Educacdo de Campinas, nos anos de 2010 e 2011.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, Memorias, Literatura Infantil e Formacao

Docente.

CHILDREN’S LITERATURE AND MEMORIES: MAJOR
CHALLENGES FOR TEACHER EDUCATION

ABSTRACT: This research focused on the discussion of the process of the
development of children's books published and edited by Educar Foundation, pointing
specificities of an educational project, which linked the recovery of different stories of
the school community translated into Children's Literature. Thus, the present study had
as its aim the discussion of political and pedagogical implications for teacher education,
starting on a project developed by a Children’s Municipal School of Campinas, in the
years 2010 and 2011.

KEYWORDS: Early Learning, Memory, Children's Literature and Teacher Education.

! Doutora em Educacdo -UNICAMP — Professora Pés Graduagdo — UNIANCHIETA.

Pedagoga e Pesquisadora. Universidade Paulista.

?Livros publicados: “Artes na Cozinha”; “No Tapete das Memorias - Brinquedos e Brincadeiras”. Os
livros foram editados pela Fundacdo Educar com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo de
Campinas e distribuidos as escolas de educacdo infantil e ensino fundamental, em 2011.
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INTRODUCAO

Durante a elaboracdo do Projeto Pedagdgico, nos anos de 2010 e 2011, em
reunides setoriais e coletivas, a equipe de educadores utilizou diferentes recursos
educacionais como o registro e analise da recuperacgéo de historias da comunidade local,
como estratégia pedagdgica a escrita de livros infantis. A contemplacéo e a socializagdo
de acontecimentos vivenciados pelos moradores do bairro, em que se localiza a escola,
permitiram as criancas contatos com geracfes mais velhas, bem como proporcionaram a
aproximacdo da Unidade Escolar com as familias e com a comunidade.

Vale salientar a participacdo efetiva da comunidade escolar promovendo um
processo coletivo de reflexdo. Nos termos de Souza (2011), podemos salientar 0s
objetivos deste projeto educativo:

O trabalho desenvolvido pelos professores, equipe gestora e funcionérios da
Escola Municipal de Educacéo Infantil de Campinas (...) visa a analise para a
possibilidade de se desenvolver projetos de leitura incluindo a produgdo de
livros com as histdrias narradas pelos moradores mais antigos do bairro,
oportunizando a valorizacdo da cultura local e de sua identidade dentro da
perspectiva da literatura (SOUZA, 2011, p.4).

As contribuicdes deste projeto educativo para a formacdo dos professores
também foram consideradas e pesquisadas. Para tanto, primeiramente, apontamos as
definicBes sobre Memdria, e como podemos envolver a recuperacdo de histérias em
projetos educativos. Posteriormente, abordamos o surgimento da Literatura Infantil
como género literario.

Realizamos estudos sobre a importancia da Literatura Infantil para a
complementacdo nas praticas pedagodgicas e para a compreensdo ludica de estratégias
educativas adotadas na realizagdo do projeto, que envolveu a relacdo entre Memoria e
Formacdo Docente.

Os estudos sobre a concepcdo da Memoria, com énfase nos seus aspectos
socais realizados na segunda metade do seculo XX, envolveram o0s conceitos de
retencdo, esquecimento e selecdo: elementos considerados fundamentais para a
consolidacdo da memoria. Dessa forma, podemos compreender que preservamos uma

parte de nossas vivéncias e experiéncias que podem estar relacionadas & emocao e ao
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contexto do vivido, sendo que parte do que vivenciamos é preservado ou esquecido. A
memoria é, portanto, seletiva (BOSI, 1999).

Diferentes recursos sdo inseridos neste processo como o afeto assim como a
importancia de uma experiéncia para si e para o grupo. Vale pontuar que a memdria
constitui-se como um conjunto de lugares, pessoas, objetos, sensacdes e emocdes. A
memoria é uma espécie de siléncio em movimento, em que o passado ndo surge como
um sonho e, sim, como trabalho (BOSI, 1999).

A memoria individual e a memoria coletiva interpenetram-se e contaminam-se.
Memorias individuais e coletivas vivem em um permanente embate pela coexisténcia e
também pelo status de se constituirem como memoria histérica (KESSEL, 2003).

A memoria estd presente em todas as culturas, cada pessoa traz em sua memoria
fatos e experiéncias vividas individualmente ou por um grupo de pessoas. As
lembrancas de infancia podem, por exemplo, ser configuradas a partir dos encontros
entre geracOes e, dessa forma, desencadeia-se um processo de construcdo de

experiéncias de vida. Podemos constatar que:

A crianca recebe do passado ndo sé os dados da historia escrita; mergulha
suas raizes na historia vivida, ou melhor, sobrevivida, das pessoas de idade
que tomaram parte na sua socializacdo. Sem estas haveria apenas uma
competéncia abstrata para lidar com os dados do passado, mas ndo a meméria
(BOSI, 1999, p.73).

A memoria ndo se constitui em um fim para se chegar ao passado mas, sim, em
um meio de alcanca-lo. O tempo remoto pode ser entendido ndo como absoluto, mas
como um lugar de subjetividade e subjetivacdo que se desenvolve lenta e gradualmente,
conforme as nossas condigdes pessoais, emocionais e humanas (ALVISI, 2008).

Quando recordamos, estamos elaborando representacdes de nos proprios e
daquelas pessoas que nos rodeiam. Acabamos sendo, portanto, o que lembramos.
Quando estudamos os modos pelos quais recordamos nossas vivéncias, 0s modos de
ordenamento e de estruturacdo de nossas ideias, 0s modos como transmitimos nossas

mema@rias, compreendemos as memarias no movimento da histéria.

Num mundo que perde as referéncias, o trabalho com a memodria, valorizando
a experiéncia social, oferece a aproximagao com 0s sujeitos, com o impacto
das representacGes que estes fazem de si e do mundo (GRAEBIN e PENNA,
2006, p.97).
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Envolvemos, portanto, o tema da recuperacdo de historias a partir da memoria,
partindo do principio que a historia individual de uma pessoa pode trazer aspectos
relevantes e interessantes de historias de vida, que muitas vezes ndo foram registradas
oficialmente.

Halbwchs (1990) defende a meméria como um fendémeno coletivo e social. A
memoria individual estd entrelacada com a memoria coletiva. A historia é construida
com relatos da memoria individual e em alguns momentos esse relatos se tornam
coletivos, pois foram vividos por um grupo de pessoas.

A memodria grava apenas alguns episédios do que se foi vivido, ndo sendo
possivel registrar em nossas memarias todas as emocoes vividas naquele acontecimento.
“O que a memoria individual grava, recalca, exclui, relembra, ¢ evidentemente o
resultado de um verdadeiro trabalho de organizacao” (POLLAK, 1992).

A memoria individual é construida com o passar do tempo, as vezes é herdada,
ndo conseguimos construir uma histéria de vida sem nos basearmos nas historias de
nossos antepassados. A histéria individual é configurada no processo de busca do
sujeito, para ser inserido no contexto em que vive.

Diante do exposto, podemos lancar méo de alguns questionamentos que deram
suporte a pesquisa a partir da analise dos livros publicados pela Fundacdo Educar.
Como promover situacGes em salas de aula para que criancas, educadores, funcionarios
e membros da comunidade local se reconhegcam como sujeitos, que produzem historias e
memorias? Como podemos organizar situagdes em que o movimento entre memoria
individual e coletiva seja considerado nas praticas educativas? Qual a importancia
destas préticas para a formacdo docente? Em que medida a literatura contribui para o
enriquecimento de todo esse processo?

Nesse sentido, podemos compreender como o trabalho com Memdria pode
estimular educadores e criancas a se tornarem companheiros de tarefas significativas,
aproximando geracdes, recuperando valores e comportamentos.

Nas palavras de Souza (2011), fica evidenciada a importancia da relacdo

memoria e identidade:

O trabalho com Memodria (...) permitiu movimentar toda a comunidade, na
medida em que se valorizava a experiéncia pessoal de seus integrantes.
Instigava também, por assim dizer, a conscientizagdo do grupo para a
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importancia da participacdo de cada um na constituicdo de uma histdria
individual e coletiva. A compreensdo coletiva de que o cidaddo pode ser
atuante na composicao de sua prépria historia, proporciona uma revisao dos
valores vigentes e possibilita a transformacdo das praticas de forma
responsavel e participativa (SOUZA, 2011, p.6).

Optar pela recuperacdo de histérias como uma alternativa de desenvolvimento
de projetos, significa o envolvimento com a questdo do cotidiano, evidenciando a trilha
da historia dos cidaddos comuns.

Para iniciarmos a discussdo que envolve a relacdo entre Memdria e Literatura

Infantil, lancamos mé&o do relato de Souza (2011) que registra detalhes significativos:

(...) toda a comunidade escolar e seu entorno estavam sensibilizadas por este
contato “com suas memorias™ e querendo cada vez mais dar sua contribuico.
Assim, surgiu a ideia de cada classe ficar com um elemento constitutivo da
meméria para formar, ao final, um livro com o registro dos momentos
trabalhados com as criangas. Ficou definida, entdo, a producdo de cinco
livros com temas relacionados com a histéria do bairro e de acordo com os
relatos feitos pela comunidade: arte, culindria, folclore, brincadeiras e
brinquedos do tempo da vovo, histéria da formagdo do bairro foram
elencados por estarem intrinsecamente ligados com sua infancia. Para a
producdo de cada livro, os professores responsaveis por cada agrupamento
realizaram atividades com a participacdo da comunidade e das criancas, o que
possibilitou trabalhar com elementos como criatividade, imaginacdo, fantasia
e meméria (Souza, 2011, p.15).

A partir da verificagdo do processo de elaboragdo de livros infantis envolvendo
as memorias da comunidade, passamos a discussdo sobre conceitos e sobre a histdria da
Literatura Infantil.

Consideramos como condicdo sine qua non ao falarmos sobre Literatura Infantil
lembramos imediatamente da infancia. Esses termos estdo entrelagados e para que a
crianca tenha uma boa infancia, compreendemos a importancia da constante presenca de

livros infantis no cotidiano escolar. O conceito “infincia”, a ideia de infincia, a

* Este estudo buscou mostrar que o fato de trazer moradores antigos, coletar histérias e documentos,
produzir livros com as crian¢as, promoveu uma mudanca na maneira de olhar o outro, de se relacionar
com seus pares, de compreender o uso da linguagem como constituinte do sujeito, gerando
enriquecimento de saberes tanto para os professores como para as criancas e a comunidade em si
(SOUZA, 2011).
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representacdo de infancia, sdo fendbmenos psicossociais e surgiram, paulatinamente, na
civilizagdo ocidental (ARIES, 1990).

A visdo sobre a infancia, definida como um periodo que todos os individuos
passam, é uma definicdo muito atual. Esse conceito ou ideia que se tem da infancia foi
sendo historicamente construido e a crianga, por muito tempo, ndo foi vista como um
ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias e, sim, como um
adulto em miniatura (ARIES, 1990).

Desde a antiguidade, mulheres e criancas eram consideradas como seres
inferiores que ndo mereciam nenhum tipo de tratamento diferenciado, sendo inclusive a
duracdo da infancia reduzida (Ariés, 1978). Apenas na modernidade que foram surgindo
ideias de valorizacdo da infancia, surgindo a preocupacdo com a educacdo moral e
pedagdgica.

A Literatura Infantil comeca a surgir no inicio do século XVIII, quando a
crianga passa a ser considerada como um ser diferente do adulto com necessidades e
caracteristicas proprias.

Bettelheim (2008) faz uma analise muito complexa sobre “Contos de Fadas” e
revela como foram criadas algumas histérias e como, inicialmente, ndo foram
direcionadas as criangas. Muito interessante avaliar como foram postas determinadas
questdes em uma época que sequer havia o conceito de infancia. Por exemplo, muitas
estorias de fadas comecam com a morte da méde ou do pai, levantam questGes como:
morte, guerra, abandono e disputa de reinado.

Coelho (2012) comenta sobre a criacdo de algumas fabulas, que foram escritas
para denunciarem as intrigas, os desequilibrios ou as injusticas, que aconteciam na vida
da corte ou entre o povo. Esses textos foram divulgados pelo autor “La Fontaine”, que
muito contribuiu para que as fabulas tornaram-se populares.

A Historia registra que os primeiros contos de Literatura Infantil foram
publicados no século XVII, na Franga, por Charles Perrault (poeta e advogado de
prestigio da corte). Esse poeta produziu uma coletanea de oito estdrias, para que fossem
oferecidas a neta do rei Luis XIV. Podemos também citar autores significativos como
Irméos Grimm e Andersen (COELHO, 2012).

No Brasil, a Literatura Infantil tem inicio com obras pedagdgicas e, sobretudo,
adaptadas de produgdes portuguesas, demonstrando a dependéncia das colonias. Apenas
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no século XIX, com a chegada da familia Real ao Brasil, em 1808, com o objetivo de
“modernizar” as colonias, tendo um status de sede Real, foram abertas escolas e
faculdades. Junto com essas mudangas veio a Imprensa Real, que era chamada de
imprensa Régia, que comecava a ver as necessidades de varias mudangas (LAJOLO,
2007).

Na trajetoria da Literatura Infantil brasileira, diversos autores se dedicaram a
escrita de obras voltadas para a educacdo primaria, tais como: Abilio César Borges
(1824-1934); Alexina de Magalhdes Pinto (1870-1921); Coelho Neto (1864-1934);
Francisco Vianna (1876-1935), dentre outros.

O interessante é que se analisarmos grande parte desses escritores eram
educadores e alguns se dedicaram a producdo de conjuntos inteiros para as criancas.

As mudancas comecaram a acontecer realmente ao final dos anos da década de
1970. Apo6s muitos debates em relacdo a confeccdo de livros destinados as criancas,
houve um debate a respeito da Literatura Infantil como agente das mentes infantis e
juvenis, contribuindo tanto para o seu desenvolvimento cognitivo, quanto para seu

amadurecimento na transicdo da infancia para a fase adulta.

Hoje, como no passado, a tarefa mais importante e também mais dificil na
criacdo de uma crianca é ajuda-la a encontrar significado na vida. Muitas
experiéncias sdo necessarias para se chegar a isso. A crianga a medida que se
desenvolve, deve aprender passo a passo a se entender melhor; com isto,
torna-se mais capaz de entender os outros, e eventualmente pode-se
relacionar com eles de forma mutuamente satisfatéria e significativa
(BETTELHEIM, 2008, p. 3).

Segundo Souza (2011), é antigo o costume de contar histérias vivenciadas, ou
nédo tanto, pelos adultos quanto pelas criancas. Tratavam-se das narrativas tradicionais
de autoria andnima, que circulavam (e continuam circulando) na sociedade, que néo
eram registradas por escrito. Os ouvintes, assim, eram levados a exercitarem toda a
criatividade, a imaginagdo para comporem 0s cenarios, 0s personagens que faziam parte

da histéria, muitas vezes, nas casas, nas ruas ou mesmo, no pé do fogdo a lenha.

Com o aumento de publicacdes da chamada Literatura Infantil, que tinham
como objetivo reter por meio da escrita as histdrias contadas oralmente, esses
contadores de histérias foram desaparecendo do cenario dos grupos de
convivéncia e dando lugar a uma nova profissdo: escrever para criangas e,
segundo Lajolo (1996, p.16): “literatizando uma produgdo até aquele
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momento de natureza popular e circulacdo oral, adotada doravante como
principal leitura infantil” (SOUZA, 2011).

A Literatura Infantil é antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno da
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, diante da palavra. Funde os
sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizacdo (COELHO, 2012).

De maneira ludica, ela atua sobre os pequenos leitores, levando-os a perceber e a
interrogar a si mesmos e a0 mundo que os rodeia, orientando seus interesses, suas
aspiracdes, sua necessidade de autoafirmacédo, ao lhe propor objetivos, ideias ou formas
possiveis (ou desejaveis) de participacdo no mundo. Nos termos de Coelho (2012):

Se a infancia é um periodo de aprendizagem, toda mensagem que se destina a ela,
ao longo desse periodo, tem necessariamente uma intencdo pedagdgica. Sendo assim
deparamo-nos com o sujeito “o mensageiro”, ou seja, aquele que transmite a mensagem
e para isso esse sujeito tem de ter suas habilidades bem definidas, saber o que esta
fazendo e porque esta fazendo. Nesse sentido, ressaltamos a importancia da formacéo
dos educadores.

Ao que se refere as tarefas diarias e a sobrecarga de atividades NOVOA (1992,
p.6) resalta que ha uma tendéncia em separar a concepcdo da execucdo, isto é, a
elaboracdo dos curriculos e dos programas da sua concretizacdo pedagogica. Trata-se de
um fendmeno social que legitima a intervencdo de especialistas cientificos e sublinha as
caracteristicas técnicas do trabalho dos professores, provocando uma degradacdo do seu
estatuto e retirando-lhes margens importantes da autonomia profissional. Por outro lado,
a tendéncia no sentido da intensificagdo do trabalho dos professores, com uma inflagdo
de tarefas diarias e uma sobrecarga permanente de atividades.

Diante de uma estatistica um pouco desanimadora, € possivel observar que se o
profissional docente recuperar sua autonomia, o professor obtera formas para
desenvolver um trabalho prazeroso cumprindo suas tarefas e introduzindo dentro dessas
tarefas atividades que incentivem todos os participantes das atividades.

Em contrapartida, inimeros estudos e pesquisas sobre formacgédo docente vém, ha
tempos, defendendo a participacdo daqueles que fazem a educagdo acontecer em nossas
escolas na definicdo em implementacdo de politicas educacionais e de melhorias do
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ensino, porque 0s concebem ndo como executores, mas como profissionais reflexivos e
como professores-pesquisadores (PARK, 2000),

Souza (2011) enfatiza que a relacdo da Literatura Infantil com a Memoria pode
ser entendida com uma realidade, uma mostra concreta de que se pode desenvolver um
projeto em que os resultados séo significativos, que demonstraram intenso processo de
participacdo dos docentes.

A autora ainda ressalta que com o projeto, os profissionais da unidade escolar
entraram em contato com outras formas de abordar a producdo de livros infantis menos
usuais® — da edicéo de livros por editoras de grande porte no mercado — podendo, assim,
experimentar a pratica de escrever livros. O que resultou também para a reflexao® sobre
a prética profissional em projetos de leitura e para uma discussdo acerca da valorizagdo
e respeito pelo outro, pelo conhecimento de sua cultura e pela sua histéria de vida
(Souza, 2011).

A preocupacdo com a formacdo dos professores € relevante, pois temos de
despertar na crianca esse desejo de buscar novas experiéncias, em querer conhecer o
novo, para que elas comecem a construir sua prépria histéria. Mas como um professor
que ndo sabe reconhecer em si mesmo o prazer de aprender, vai despertar em uma
crianca o desejo de conhecer?

Professores e alunos sdo cada vez mais impedidos de deixar rastros. E como
recuperar a capacidade de deixar rastros? Ou seja, de deixar marcas? Ou, ainda, de
serem autores? Como ler em cada objeto a sua historia? As experiéncias precisam
incentivar nossos alunos, para que eles sintam o desejo de sempre buscarem algo novo
(KRAMER, 1996).

SAssim, surgiu a ideia de cada agrupamento ficar com um elemento constitutivo da memdria para formar,
ao final, um livro com o registro dos momentos trabalhados com as criangas. Ficou definida, entfo, a
producdo de cinco livros com temas relacionados com a histéria do bairro e de acordo com os relatos
feitos pela comunidade: arte, culindria, folclore, brincadeiras e brinquedos do tempo da vovd, histdria da
formacdo do bairro foram elencados por estarem intrinsecamente ligados com sua infancia. Para a
producdo de cada livro, os professores responsaveis por cada agrupamento realizaram atividades com a
participacdo da comunidade e das criancas, o que possibilitou trabalhar com elementos como criatividade,
imaginacao, fantasia e memaria (SOUZA, 2011).

® A formacdo néo se constréi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas mas, sim,
diante de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as préaticas e de (re) construcdo permanente de uma
identidade pessoal (Névoa, 1992).
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Esse processo ndo se restringe apenas em falar mas, sim, saber escutar e
processar aquilo que se ouviu, para que as palavras ndo se percam e fiquem
fragmentadas.

O professor reflexivo consegue coletar dados e aproveita-los para que projetos se
aflorem e criem vida, que desenvolvam as habilidades das criancas, sem que caiam em
um processo repetitivo. O trabalho escolar deve partir da experiéncia cultural das
criancas e, portanto, o professor terd como referéncias a pratica social dos alunos como
detonadora dos contetdos, e ndo o contrario, tornando-se gestor de recursos e de saberes
(KLEIMAN, 2005, p.52 apud SOUZA, 2011).

O papel de mediador no processo ensino-aprendizagem envolve dinamicas nem
sempre exploradas nos cursos de formacdo dos quais participaram. E, da mesma
maneira que ler e escrever se aprendem lendo e escrevendo, interagir se aprende
interagindo (PARK, 2000).

O interesse para 0 desenvolvimento desta pesquisa veio acompanhado da
inquietacdo sobre a formacado dos professores. Pretendeu-se ao longo do texto discutir a
importancia de uma pratica reflexiva e participativa para a criacdo de projetos
pedagogicos.

Objetivamos investigar como um projeto desenvolvido promoveu a
realizacdo de préaticas educativas que envolveram a Memdria e sua capacidade de
confirmar o sujeito dentro de um contexto historico.

A discusséo pautou-se nas fungOes da Literatura Infantil reconhecida
como importante contribui¢do para o envolvimento da comunidade com as atividades
escolares e para a formacdo docente. Em outros termos, os objetivos da pesquisa
centraram-se na investigacdo sobre a importancia da recuperacdo da Memdria e da
Literatura Infantil como estratégias para a conquista de uma praxis educativa

participativa.
ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS:

Segundo Souza (2011), o desenvolvimento do projeto originou-se a partir de um
processo de planejamento que contou com ampla participagdo dos docentes,

contrariando alguns estudos e pesquisas que a formacdo do trabalho docente como
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propostas de medidas simplistas, ou seja, deixando o professor fora das decisdes e das
reestruturacdes curriculares, transformando-os em meros executores utilizando as ideias
geradas por outros (MOREIRA, 1999).

Um projeto que envolve a recuperagdo de historias pode ser entendido em
diferentes contextos, como iniciativa individual ou coletiva.

Esse tipo de projeto propicia sobretudo o fazer da histéria uma atividade mais
democratica, a cargo das préprias comunidades, ja que permite produzir historia a partir
das proprias palavras daqueles que vivenciaram e participaram de um determinado
periodo (FREITAS, 2006).

Dessa forma, o trabalho com a Memdria permitiu movimentar toda a
comunidade, na medida em que se valorizava a experiéncia pessoal de seus integrantes.
Instigava também, por assim dizer, a conscientizacdo do grupo para a importancia da
participacdo de cada um na constituicdo de uma histéria individual e coletiva. A
compreensdo coletiva de que o cidaddo pode ser atuante na composicao de sua propria
historia, proporciona uma revisao dos valores vigentes e possibilita a transformacéo das
praticas docentes de forma responsavel e participativa (SOUZA, 2011).

Segundo Souza (2011), a abrangéncia, além de pedagdgica e interdisciplinar,
esta relacionada ao seu importante papel na interpretacdo do imaginario e na analise das
representacdes sociais.

Geraldi (1998) defende a atuacdo do professor como profissional reflexivo,
como professor-pesquisador e ndo como mero reprodutor do saber.

A formacdo ndo se constroi por acumulacgdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de (re)
construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1992).

A formagéo de professores ndo tem valorizado uma articulagéo entre a formagao
e 0s projetos das escolas, consideradas como organizagOes dotadas de margens de
autonomia e de decisdo de dia para dia mais importante . Estar em formagao implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos
proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional (NOVOA, 1992).
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Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos conhecimentos
necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa pela constatacdo de que o
sujeito constrdi o seu saber ativamente ao longo do seu percurso de vida. Ninguém se
contenta em receber o saber, como se ele fosse trazido do exterior pelos que detém os
seus segredos formais. A nocgdo de experiéncia mobiliza uma pedagogia interativa e
dialogica. (NOVOA, 1992).

A Literatura Infantil foi uma das grandes responsaveis para a realizacdo do
projeto, principalmente porque envolveu praticas educativas com as criancas de forma
ludica. As criancas fizeram desenhos e registraram as historias gerando a confeccgdo e
producdo de outras histdrias. Esses registros acabaram-se tornando uma série de livros
que ganharam o apoio da Fundacdo Educar para sua publicacdo (SOUZA, 2011).

A partir dessa analise, constatamos que a formacdo de professores competentes
contribui para a transformagcao das praticas de forma responsavel e participativa.

Desenvolver a capacidade de comunicar ideias, repensar melhor ndo apenas as
praticas, mas também conceitos e proposicdes levadas a sala de aula torna-se ponto
decisivo para que a educacéo seja aprimorada cada vez mais (NOVOA, 1992).

A recuperacdo da Memoria em paralelo com a Literatura Infantil gera
consequéncias naturais e espontaneas que permitem ao professor esperar que a crianga
construa suas hipoOteses e descubra, aos poucos, o0 assunto abordado, trazendo
curiosidade e motivacdo. A intervencdo organizada e planejada do professor é
fundamental, assim como a mediacdo do grupo familiar e social em que a crianga vive é
crucial para aquisicdo de resultados esperados.

A recuperacdo de historias a partir da Memoria € um processo construido em
torno de pessoas. Ela lanca a vida para dentro da propria historia e isso alarga seu
campo de acdo. Estimula professores e alunos a se tornarem companheiros de trabalho.
Traz a histéria para dentro da comunidade. Ajuda especialmente os idosos, a conquistar
dignidade e autoconfiangca (THOMPSON, 1992, p.44 apud PARK 2000)

Conforme aponta Alvisi (2008) a organizacgao de um projeto na educacéo infantil
que tenha como objetivo a recuperacdo de diferentes versdes sobre as historias da
comunidade escolar passa por um processo de valorizagdo da memdria compartilhada,
pois hd uma manifestacdo coletiva buscando a recuperacdo, preservacdo e divulgagdo

dos fragmentos do passado.
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Diante do exposto, concluimos que a formagdo continua que ocorre na préatica
docente permite além do crescimento do educador a possibilidade do aluno ter sua
curiosidade estimulada oportunizando, assim, o entendimento do mundo que o cerca.

A responsabilidade que cabe aos educadores consiste na mediagdo dos caminhos
que as criangas véo trilhar, lancando possibilidades para que elas construam suas

memoarias.

Dessa forma, podemos considerar que a partir da recuperacéo, do registro e
da socializacdo de um conjunto de elementos significativos para um
determinado grupo de pessoas, ocorre a constituicdo de uma memoria
compartilhada (ALVISI, 2008).
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