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APRESENTACAO

Quando finalizamos 2020, as esperancas que, naturalmente, sdo renovadas nas
passagens de ano pareciam apontar para um periodo com muitas novidades positivas.
Afinal, prenunciava-se a vacina contra o coronavirus, imagindvamos ser o fim da
pandemia, assim como esperavamos a retomada das atividades, cuja interrupgdo tanto
nos castigaram, nos fizeram sofrer e aprender.

No entanto, o ano de 2021 nao foi mais facil como esperavamos. Em algumas
regides do mundo, entre elas o Brasil, vivenciou-se um aumento no nimero de casos da
doenca e de mortes. Noticias falsas, disputas politicas e problemas econémicos
alarmavam e seguimos, ndo s6 com idas e vindas, mas também com adaptac¢des
(muitas!) para um segundo ano de pandemia. Como, entdo, ndao produzir um numero
de uma revista académica na drea de Educacdo que aborde também esse tema?

Assim, esta edicdo da Revista Educag¢do, do UniAnchieta, estreia uma nova secao,
intitulada “Pensata — Reflexdes Livres”, cujo objetivo sera sempre promover uma
discussdo sobre temas contemporaneas, que afetam estudantes, professores e demais
agentes educacionais. A proposta da nova secdo é publicar textos mais livres, nao
necessariamente provenientes de pesquisa e extensdo, ou que descrevam experiéncias
em sala de aula. E, de outro modo, uma oportunidade para pesquisadores levarem a
publico textos mais poéticos, intimistas e autorais, que podem, inclusive, adotar tipos e
géneros textuais variados. Para esta edicao, Isabel Parolin traz, no texto “A pandemia
como experiéncia educativa de renovagao: tempestade ou bomba?”, suas reflexdes
calcadas no impacto da nova realidade imposta pela pandemia nas relacdes humanas e
nas vivéncias pedagdgicas.

Na sequéncia, temos quatro textos que compdem a secao “Artigos”. Eles trazem
contribuicGes a diversas areas da Educacdo, com destaque a gestdo, a didatica, a
reflexdo filoséfica e a educacgao especial.

Em “Supervisao de ensino: um estudo acerca do artigo 74 do Decreto Estadual
n.2 64.187/2019”, Eliezer Pedroso da Rocha discute cada um dos incisos que versam
sobre a autacdo do profissional que atua como supervisor em S3do Paulo. Discute, ainda,
como essa funcdo ndo deve ser vista como uma espécie de vigilancia, mas, sim, estar
relacionada ao aprimoramento constante das praticas pedagoégicas. Também
demonstra como, ao assumir essa funcdo, o profissional deve, necessariamente,
dedicar-se ao estudo constante.

J4& no artigo seguinte, de autoria de Leticia Dias Candido Longo, a discussdo é
sobre o ensino de Matematica na histdria brasileira. Em “A disciplina de Matematica e
sua relagdo com as politicas publicas educacionais brasileiras: um panorama
historico”, a autora mostra como o ensino dessa disciplina passou por diferentes
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perspectivas, inclusive com subdreas e objetivos sendo suprimidos ou inseridos nas
propostas pedagdgicas. Para isso, é feita uma excelente retrospectiva historica, desde a
chegada dos portugueses ao Brasil.

O terceiro artigo da sec¢do, assinado por Alessandro Cesar Bighetto, é “A
dimensao filoséfico-educativa de Eros no Banquete de Platao”. Ao mesmo tempo que
o trabalho discute um dos textos basilares da Filosofia Antiga, reflete-se sobre o papel
do conceito de Eros numa dimensdo educativa, relacionada ndo sé ao mundo grego
classico, mas também a contemporaneidade das praticas pedagdgicas.

Fechando a edicdo, Patricia Capraro e Alessandro Tosim sdo os autores do artigo
“Propostas da Educacao Fisica para pessoa com Transtorno do Especto Autista (TEA):
uma revisao de literatura”. De modo bastante didatico, o que da ao texto grande
possibilidade de se tornar uma referéncia bibliografica para cursos na area, sao
apresentadas técnicas validadas por diversos especialistas para o desenvolvimento de
consciéncia corporal e habilidades motoras, sociais, comportamentais e
comunicacionais em pessoas com o referido transtorno.

Nosso desejo é que esses textos possam estimular reflexdes e praticas docentes
cada vez mais contextualizadas e conscientes do papel de agente transformador que se
espera de todos os profissionais da area.

Jundiai (SP), dezembro de 2021.

Prof. Dr. Fabiano Ormaneze
Editor
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PENSATA — LIVRES REFLEXOES

A PANDEMIA COMO EXPERIENCIA EDUCATIVA DE
RENOVACAO: tempestade ou bomba?

Isabel PAROLIN?

Perplexidade!

Uma espécie de bomba invisivel ou de um vendaval, que ainda nao tinha sido
sentido na pele, surgiu em nossas vidas, entre os dias 16 e 20 de margo de 2020.

Correria, coracao acelerado, ansiedade, vozes perdidas, mentes desfocadas,
medo, noticias assustadoras, gestos dessincronos.

Familias pensam: como parar? O que comprar? O que tenho de fazer? O que me
faltara? Como serd? O que é isso? E o meu trabalho? A escola ndo abrird? Como assim?
Como vou viver a minha vida sem a escola? Onde deixarei as criangas?

Agir, agir, agir, comprar, fazer, imaginar, combinar o que ndo se podia combinar,
pois estdvamos no escuro do impensavel.

Desorganizagao.

Cada um, em suas casas, tentava entender o que estava acontecendo. Noticiarios
assustadores, mensagens de Whatsapp, lives ensinando como agir, proteger-se e, em
meio a esse turbilhdo emocional, tentdvamos organizar as nossas casas, ja que 0 nosso
intimo estava totalmente desorganizado.

Ansiedade e medo, inseguranca e sentimento de ameaca convivem com a
esperanca e a fé. Sera um pesadelo?

Num tempo, que n3o foi o da maioria das pessoas, algumas escolas comecaram a

! pedagoga, psicodramatista, psicopedagoga. Mestre em Psicologia da Educacdo pela PUC-SP. Atua em
clinica e como consultora institucional na drea da aprendizagem. Professora em cursos de pds-graduacgdo
na darea de aprendizagem e em temas correlatos. Pesquisadora do grupo GAE-PUCPR. E-mail:
isabelchparolin@gmail.com.
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se movimentar.

Foi dada a largada!

Nasce essa urgéncia a partir da acdo do outro: a escola corre risco? Sim? Nao? O
que fazer? O que fizeram? Fizemos ...

Urgéncial

Como marinheiros, que se langam ao mar, por estarem sem condi¢des de
permanecer no porto, os professores comecaram a mandar noticias aos alunos, para dar
sinal de que a escola estava vival

Ainvisibilidade da situacdo provocou uma urgéncia de, simplesmente, fazer, fazer,
fazer.

Professores, com suas internets caseiras, em plataformas que ndo dominavam, em
seus quartos ou cozinhas, emocionalmente abalados, tentavam continuar uma rotina
escolar impossivel de ser mantida, ainda mais com seus filhos no colo, seus almogos por
fazer e suas casas para limpar.

As familias, sem as minimas condi¢des de tocarem o dia a dia, combinando seus
trabalhos profissionais, também ameacados, com os cuidados com as criancas,
receberam a escola em casa, que passou a dar ritmo na vida doméstica.

Exclusdao extrema!

Inimeros alunos sem escola, sem professor, sem aula, sem rede de apoio, sem
internet, sem equipamento, sem atendimento, sem cuidados, sem governo, sem lugar
e sem pertenga...

Estresse!

Vidas ameacadas pelo virus, pela falta de recursos materiais e emocionais, para
corresponder ao que a escola lhes pedia. Vidas ameacgadas por rotinas desconexas,
estressoras, atipicas.

Vidas que se tornam estranhas a si mesmas.

Com os coracbes acelerados, pela duvida que o desconhecido provoca,
coordenadores coordenam o que é ingovernavel e diretores dirigem a frente, “vamos
adiante”, numa navegacdo as cegas!

As criangas, em meio a tudo isso, aguardam a aula chegar, a familia ajuda-los a

entender esse novo universo dos alunos em quadradinhos ou diante de telas, que
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outrora significavam entretenimento, mas que, agora, causam estranhamento e
dependéncia.

Enfim, as vozes humanas!

A medida que a escuta se faz, as vozes sao identificadas, o entendimento comeca
a florescer, mesmo em meio a tempestade ou aos destrocos, surge um “novo normal”,
como uma brisa alentadora.

Essas vozes falam de suas perdas, de seus sofrimentos, da soliddo, do medo, da
inseguranca, do desconhecimento. Da sensa¢dao de um barco a deriva e da necessidade
de darmos as maos.

Entendimento.

Esses sentimentos repercutem nos coracées de cada um, de muitos, mas nao de
todos. Comecamos a entender que as vidas valem e valem muito! Que o momento nos
pede calma, para pensarmos, ajustarmos as bussolas e o compasso dos nossos
batimentos cardiacos.

E, hoje, mesmo sem termos, ainda, o porto seguro a nos aguardar, navegamos ao
sabor das vozes dos barcos préximos, que nos contam conquistas, experiéncias,
aprendizados, necessidades, duvidas, incertezas.

Essa escuta nos acalma, clareia o nosso olhar e nos ajuda na escolha dos novos
rumos.

Escolhemos dizer NAO ao novo normal! Pois tanto as vozes quanto o nosso
coragao nos asseguram ser anormal toda essa situagao.

A sapiéncia dos velhos marinheiros ou dos desativadores de bombas convida-nos
a cautela, como nos propde Paulinho da Viola: “Faca como o velho marinheiro, que
durante o nevoeiro, toca o barco devagar.” Pois sabemos que nao devemos colocar o
urgente na frente do importante, pois corremos o risco de nos perder, daquilo que mais
gueremos encontrar.

Escuta amorosa.

Diretores de escolas, coordenadores, pedagogos, professores, além de ouvir as
vozes que lhes chegam, precisam se ouvir e serem amorosamente ouvidos. Nesse fluxo,
fortificam-se para acolher e formular as perguntas que o grupo precisard responder.

Portanto, é fundamental que oucamos as suas vozes, para que na vivéncia da escuta, da
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solidariedade, da partilha, da cooperacdo, possamos inventar, juntos, um futuro para a
escola.

Que futuro é esse?

O de uma escola que nao pode esquecer a intensa experiéncia humana, vivida por
todos. Ndo pode perder a perspectiva do valor do acolhimento, em gestos de afeto,
criando espagos para encontros — rodas de conversas — entre alunos, professores,
familiares, gestores, colaboradores da escola, para que partilhem o que viveram, o que
sentiram, o que aprenderam, o que sonharam, o que ganharam e o que perderam, ao
longo da pandemia. Para matar as saudades das pessoas, dos rituais da escola: recreios,
apresentacgdes, torneios, etc e partilhar a alegria do reencontro.

O de uma escola que descobriu que o conteddo pode ser entregue em
plataformas, em documentos ou em videos, mas o olhar de quem ensina e de quem
aprende precisa ser trocado, no fluxo da presenca, no intencional movimento de quem
estende o gesto que encoraja, que organiza, que cuida e trabalha nos detalhes.

O de uma escola que receberd alunos que viveram um isolamento fisico e afetivo,
ou ndo puderam acessar as pessoas da escola e nem as aulas. Alunos que viveram a
solidao e ficaram em compasso de espera.

O de uma escola que aprendeu que o seu maior tesouro sdo as pessoas que a
compdem. Uma escola que aprendeu o valor da conversa, do olho no olho, da presenca
na mediacdo com o conhecimento. Essa aprendizagem se deu, ao se constatar o limite
gue os quadradinhos das plataformas ddo, ao ndo evidenciarem a grandeza do ser
humano.

O de uma escola que, com as familias, descobriu que seus profissionais sao
intelectuais, indispensaveis a dinamica do ensinar e aprender.

Essas constatacdes dao sentido ao espaco objetivo e subjetivo da escola e devem
estar na bussola dos diretores, coordenadores e pedagogos, quando forem ajustar a
rota, que os levard ao almejado porto de chegada.

A escola precisa honrar o que ja se aprendeu, nesse momento histdrico, que nos
trouxe, abruptamente, o futuro a nossa frente: A escola é espaco de relacdo, de
conversas, de trocas, de partilhas, para a construcdo do conhecimento. A informacao

pode ser tratada remotamente, mas é no grupo, com os professores e com as pessoas
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da escola, que a compreensdo se faz.

Dire¢do, coordenagdo e pedagogos sao os aportes indispensdveis, para que os
professores possam ser os profissionais, que se apresentam ao mundo para provocar
aprendizagens, desenvolvimento e sabedoria.

A sabedoria necessdria para que todos possam se fazer navegadores mais
conscientes de si, dos outros e do cosmos.

E, por fim, que as préximas bombas ou vendavais, que a vida, porventura, nos
oferte, possam ser enfrentados como oportunidades, com menos desgaste, mais

sabedoria e com energia para esperancar!

10



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 12, 2021

ARTIGO

SUPERVISAO DE ENSINO: um estudo acerca do artigo 74
do Decreto Estadual n.2 64.187/2019

Eliezer Pedroso da ROCHA?

Resumo

O objetivo deste artigo é mostrar a importancia de o Supervisor de Ensino dedicar parte
de sua jornada de trabalho ao estudo e a pesquisa, dada a exigéncia de conhecimento
gue o cargo requer. Trata-se de um estudo que tem como base o Decreto n.2 64.187, de
17 de abril de 2019, que reorganiza a Secretaria de Estado da Educagao de Sao Paulo,
especificamente o artigo 74, que aborda as atribui¢cdes do Supervisor de Ensino. Como
metodologia serad usada a andlise de documento e referencial tedrico.

Palavras-chave: Supervisor de Ensino; Decreto; Secretaria da Educacao.

Abstract

The purpose of this article is to show the importance of the Teaching Supervisor
dedicates time from his work journey to study and research, because of the knowledege
that the role requires. Thisis a study of th Decree 64.187, from April 17, 2019, which
reorganizes the Secretary of Education from S3o Paulo State, specially Article 74, which
shows the Teaching Supervisor’s assignments. As a methodology, the analysis of
documet and theoretical reference will be used.

Keywords: Teaching Supervisor; Decree; Secretary of Education.

Introdugdo

A carreira do magistério no sistema de ensino da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sdo Paulo esta estruturada da seguinte maneira: professor, diretor de
escola e supervisor de ensino. Entre esses cargos® ou fun¢des hd o professor

2 Bacharel e licenciado em Filosofia da PUC-PR, mestre e doutor em Educagdo pela USP. Supervisor de
ensino na Secretaria de Educagdo do Estado de Sado Paulo. Professor no Centro Universitario Anchieta. E-
mail: eliezer.rocha@anchieta.br.

3 Cargo quando é acessado via concurso publico. Nesse caso, o supervisor é titular do cargo. Fungdo é
guando um professor ou diretor ocupa uma vaga de supervisor por aposentadoria, afastamento etc.
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coordenador e o vice-diretor que atuam nas escolas, além do professor coordenador do
Nucleo Pedagdgico, com sede de exercicio nas diretorias de ensino. Com base nessa
estrutura, o supervisor de snsino é aquele que estd no topo da carreira do magistério,
podendo ser acessado via concurso publico (cargo) ou por designagdo (funcdo).

A legislagdo atual (SAO PAULO, 2015) determina que, para concorrer a uma vaga
de supervisor de snsino, é preciso ter, no minimo, oito anos na carreira do magistério,
sendo que trés deles na gestdo educacional. Ou seja, ndo pode ser um recém-formado
num curso de Pedagogia ou alguém que, mesmo nao tendo formacdao em Pedagogia,
tem mestrado ou doutorado em Educacdo, requisitos aceitos para assung¢do ao cargo.
Dada essa apresentacgao inicial, cabe-nos perguntar: Qual é a atribuicdo do supervisor
de ensino na educacdo? De que maneira ele pode contribuir paraa melhora da qualidade
da educacdo de uma rede* publica ou privada, de um sistema municipal, estadual ou
federal? Esses sdo alguns dos questionamentos que esperamos estejam respondidos ao
final deste texto, além de mostrar a importancia e a necessidade de uma acdo
supervisora baseada em leituras, pesquisas e estudos realizados pelo supervisor de
ensino.

Um primeiro ponto a ser exposto é que ndo faremos, neste texto, uma abordagem
histérica da atividade do supervisor na area da educacdo. Ha trabalhos (LIMA, 2011;
SAVIANI, 2000) que, minimamente, ja deram conta dessa questao. Nosso referencial
serd o Decreto n.2 64.187, de 17 de abril de 2019, que reorganiza a Secretaria de Estado
da Educacgdo de Sao Paulo. Nosso objeto de analise sera especificamente o artigo 74
desse decreto, que define quais sdo as atribui¢cdes da equipe de supervisao de ensino
das Diretorias de Ensino. Trata-se de um artigo denso, com seis incisos detalhando a
atividade desse profissional.

Fizemos questao também de destacar que esses seis incisos contém 23 verbos que
permitem inferir acerca do leque de a¢des as quais o supervisor esta vinculado, exigindo
dele leituras, estudos e pesquisas constantes. Os verbos sdo: exercer, assessorar,
acompanhar, orientar, avaliar, controlar, participar, apurar, realizar, atuar, apoiar,
elaborar, assistir, apresentar, auxiliar, avaliar, diagnosticar, informar, apreciar, emitir,
analisar, propor e representar. Pretendemos mostrar que o estudo tem de fazer parte
da rotina do supervisor de ensino, seja individual ou coletivamente. Até porque, apenas
no campo pedagdgico, “a dindmica do processo diddtico e do conhecimento que se
ensina, aprende e (re)constrdi na escola solicita do supervisor que incentive e promova
o hdbito de estudo” (RANGEL, 2011, p. 58, grifos da autora).

Supervisdo de ensino ou supervisao escolar?
As Diretorias de Ensino fazem parte da estrutura organizacional da Secretaria de

Nesse caso o supervisor é designado. Ele é titular de cargo como professor ou diretor, mas designado
supervisor.

4 Distin¢do entre rede e sistema. A rede pode ser publica ou privada. J& o sistema pode ser municipal,
estadual ou federal. As redes fazem parte de um sistema.
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Estado da Educac¢do de Sao Paulo. Sdo 91, contemplando os 645 municipios do Estado.
Sdo nelas que os supervisores de ensino estdo lotados.

O primeiro aspecto a ser destacado é que se trata de supervisdo de ensino e ndo
de supervisdo escolar ou ainda supervisao pedagogica. Qual a razao do destaque? Por
que fazer essa distingdo? O que isso quer dizer? O que muda na atividade desse
profissional a diferenga das palavras?

Ao final deste trabalho pretendemos mostrar que ndo se trata simplesmente de
uma diferenga de palavras. O que temos é uma mudanga conceitual. Contudo, como nos
advertem Deleuze e Guattari, “ndo hd conceito simples. Todo conceito tem
componentes, e se define por eles (1993, p. 27).”

Como veremos, analisando o Decreto n.2 64.187, de 17 de abril de 2019
pormenorizadamente, o supervisor de ensino tem atuacao no sistema de ensino paulista
como um todo, em todos os ambitos, seja na Educacado Infantil, no Ensino Fundamental,
no Ensino Médio, na Educacdo de Jovens e Adultos ou na Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, em escolas publicas e privadas, ndo se limitando a unidade escolar.

O supervisor escolar, por sua vez, “é responsavel pelo funcionamento geral da
escola em todos os setores: administrativo, burocratico, financeiro, cultural e de
servicos (ALARCAO, 2011, p. 12).” Ja o supervisor pedagdgico “dirige-se ao ensino e a
aprendizagem [e] o seu objetivo é a qualidade do ensino (ALARCAO, 2011, p. 12).” Ha
ainda “o supervisor pedagdgico escolar [que] faz parte do corpo de professores e tem a
especificidade do seu trabalho caracterizado pela coordenagdo [...] das atividades
didaticas e curriculares e a promocgao e o estimulo de oportunidades coletivas de estudo
(RANGEL, 2011, p. 57).”

A seguir detalharemos cada um dos incisos que compdem o artigo 74 do referido
Decreto, buscando demonstrar a importancia de o supervisor de ensino poder estudar,
fazer pesquisa, participar de grupos de pesquisa, nao se limitar a tarefas rotineiras que
ndao requerem qualquer exigéncia reflexiva. Passemos a analise dos incisos e suas
especificidades.

Inciso |
No inciso | esta escrito que esse profissional vai

exercer, por meio de visita, a supervisdo e fiscalizagdo das escolas
incluidas no setor de trabalho que for atribuido a cada um, prestando
a necessaria orientagdo técnica e providenciando corre¢do de falhas
administrativas e pedagdgicas, sob pena de responsabilidade,
conforme previsto no artigo 99, inciso |, da Lei Complementar n2 744,
de 28 de dezembro de 1993. (SAO PAULO, 2019).

Esse especialista da educacdo tem de ser, de fato, um especialista, sendo,
vejamos: como prestar a necessaria orientacdo técnica e providenciar corre¢des em
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acdes administrativas e pedagogicas? Ou, entdo, como ser profundo conhecedor ou
estudioso dessas questdes administrativas e pedagdgicas? A partir do momento em que
vai orientar é necessario que conheca; ninguém pode orientar o que nao sabe.

O dia a dia da escola esta permeado de questdes de toda ordem. E sdo varias
legislagdes que englobam essas questdes. Precisa ser um leitor assiduo da legislagdo
educacional como um todo, além da que trata do sistema paulista. Atengao ao verbo
gue estd nesse inciso — “orientar”. O supervisor orienta. Ele ndo determina.

No caso das escolas publicas, essa orientacdo deve constar do termo de visita e
acompanhamento, para que ele ndo seja responsabilizado juntamente com o diretor.
Caso este ndo acate a orientagao, ele respondera pela agdo ou omissdo. No caso das
escolas privadas, essa orientacdo também deve constar do termo de visita e
acompanhamento, além de representar a acdo ou omissdo do responsavel ao dirigente
de ensino. A acdo de fiscalizacdo cabe tanto as escolas publicas quanto as privadas. O
supervisor, nestas escolas, orienta e fiscaliza, mas ndo participa da gestdo,
diferentemente das escolas publicas estaduais.

Inciso Il

No inciso Il estd escrito que o supervisor deve “assessorar, acompanhar, orientar,
avaliar e controlar os processos educacionais implementados nas diferentes instancias
do sistema educacional.”

O primeiro verbo, “assessorar”, também exige que o supervisor seja uma pessoa
ligada ao estudo, para poder indicar caminhos, propor alternativas. Em se tratando de
processos educacionais, o “avaliar” é fundamental. A avaliacdo é constante. Para tanto,
€ necessario muito estudo, porque, ao avaliar, podem ser corrigidos os rumos de
determinado processo. Para que esse rumo seja corrigido, ou seja, para que 0s
envolvidos aceitem essa correcao, ela precisa ser légica, coerente, fazer sentido.

Outro elemento a ser destacado nesse inciso é quando se refere a diferentes
instancias do sistema educacional, ou seja, ndo somente do 6rgdo central da Secretaria
da Educacdo. Somente no 6rgdo central ja sdo varias coordenadorias que, a todo
instante, estdo legislando a respeito de diversos assuntos.

Temos ainda o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), drgdo normativo,
consultivo e deliberativo do sistema educacional publico e privado do Estado de Sao
Paulo. Em muitos casos, a partir de uma consulta feita por uma escola, a deliberacdo do
referido Conselho acaba valendo para todo o sistema e ndo somente para uma rede. Por
esse motivo, o supervisor deve estar constantemente verificando os atos desse
Conselho, para conhecer e poder orientar melhor as escolas por ele supervisionadas. E
possivel que, no grupo de supervisores de uma determinada diretoria, seja escolhido um
ou dois que se responsabilizam por essa varredura nos documentos do CEE, repassando
aos demais em suas reunides semanais. Se isso ndo acontece, cada um tem de fazer a
sua busca.
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Inciso Ill

O inciso lll diz que o supervisor deve “assessorar ou participar, quando
necessario, de comisses de apuragdo preliminar e/ ou de sindicancias, a fim de apurar
possiveis ilicitos administrativos.” (SAO PAULO, 2019). Tanto as comissdes de apuracdo
preliminar quanto as sindicancias demandam tempo dos supervisores. No caso da
apuracao preliminar, como o préprio nome diz, trata-se de uma investigacao primeira,
guando ainda nao é possivel caracterizar o ilicito, como especifica o artigo 265 da Lei
10261/68. Faz-se a investigacdo e, caso o ilicito seja confirmado, entdo instaura-se a
sindicancia. Tudo isso pode levar muito tempo, pois ha protocolos a serem seguidos.
Inicialmente, sdao 30 dias, que podem ser prorrogados. Nesse momento, o supervisor
passa a ser um investigador e fazer uma minuciosa investigacdo para evitar que
injusticas sejam cometidas. Ha de se lembrar de que o profissional do magistério é um
educador e, citando Reboul (1974, p. 102), diriamos que todo profissional do magistério
é um “professor de moral, ainda que o ignore”.

Um dos principais problemas que podem incorrer em ato ilicito no campo da
administracdo escolar é tocante as questdes financeiras. Quando um gestor lida com o
dinheiro publico, todo cuidado é pouco. O mau uso desse dinheiro pode incorrer em
processo administrativo, inclusive, levando a exoneracado do profissional. Esse processo
tem inicio numa apuragao preliminar.

Por outro lado, dada a natureza da educagao, ou seja, relagao entre pessoas,
muitas sao as possibilidades de haver estranhamentos nessa relagdo. Alguns desses
estranhamentos podem gerar denlncias e essas também se transformarem em
apuracao preliminar. Podem ser desde supostas acoes de assédio sexual, bem como de
assédio moral entre os préprios profissionais da unidade escolar. Como dito acima, para
gue injusticas ndo sejam cometidas, minuciosa investigacao necessita ser realizada.

Inciso IV

O inciso IV aborda a atuacdo do supervisor nas diretorias de ensino, como
participando “do processo coletivo de construcdo do plano de trabalho” (SAO PAULO,
2019), ou seja, é preciso ser uma pessoa articulada, com habilidade para interagir com
os colegas de outros departamentos, mais especificamente com o Nucleo Pedagégico,
como veremos a seguir. Assim, juntos, vao buscar alternativas para o bom desempenho
da Diretoria, “bem como da elaboracdo e do desenvolvimento de programas de
educacdo continuada propostos pela Secretaria para aprimoramento da gestdo escolar”
(SAO PAULO, 2019). Isto significa ser alguém que tenha tempo disponivel para estudar
e, entdo, elaborar programas de educacao continuada para as mais variadas frentes do
espectro da educacgao, além de ajudar a desenvolver aqueles programas que a prdépria
secretaria elaborou. Mais uma vez, o tempo para ler e estudar esses programas é
fundamental, para ndo se transformar num simples reprodutor de ideias prontas e
acabadas.

O item seguinte é direto ao ponto do estudo. Diz que o supervisor tem de
15
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“realizar estudos e pesquisas, dar pareceres e propor agdes voltadas para o
desenvolvimento do sistema de ensino” (SAO PAULO, 2019). Realizar estudo é muito
mais do que simplesmente ler um documento. Quando se realiza um estudo acerca de
determinado tema, pesquisas precisam ser realizadas para subsidiarem os resultados.
Entdo, chegamos ao elemento principal deste trabalho: o supervisor como pesquisador.
A primeira pergunta que fazemos é: hd supervisores de ensino que participam de grupos
de pesquisa? Quem o faz, é no seu hordrio de trabalho ou é algo por conta prdpria,
arcando com os custos materiais e financeiros, além de ter que dispor do seu tempo
“livre” para essa finalidade? Que incentivos a Secretaria de Estado da Educacdo propicia
aos supervisores para que eles possam efetivamente pesquisar?®> Que incentivos a
Secretaria de Estado da Educacdo propicia aos supervisores para que eles organizem
grupos de pesquisa nas Diretorias de Ensino?

Neste trabalho, pretendemos mostrar a importancia de os supervisores nao
poderem abrir mdo do tempo dedicado ao estudo e a pesquisa. Até porque, como vimos,
estudar e pesquisar fazem parte das atribuigdes desse profissional.

Outro item emblematico é o que vamos tratar a seguir. O supervisor deve
“acompanhar a utilizacdo dos recursos financeiros e materiais para atender as
necessidades pedagdgicas e aos principios éticos que norteiam o gerenciamento de
verbas publicas” (SAO PAULO, 2019). De novo, vamos lembrar que, quando se trata de
dinheiro publico, todo cuidado é pouco. Dois elementos estdo postos aqui: as
necessidades pedagdgicas e os principios éticos. O gestor deve procurar usar da melhor
forma possivel os recursos publicos sob sua responsabilidade, com eficacia, eficiéncia e
de modo ético. E cabe ao supervisor estar atento a essa movimentacdo. Até porque todo
recurso financeiro da escola precisa ter contas prestadas a comunidade escolar.

Como exposto acima, o supervisor de ensino atua articuladamente com o Nucleo
Pedagdgico. Nesse caso especifico, cooperar com a

elaboragdao de seu plano de trabalho, na orientagdo e no
acompanhamento do desenvolvimento de a¢des voltadas a melhoria
da atuagdo docente e do desempenho dos alunos, a vista das reais
necessidades e possibilidades das escolas, [bem como] no diagndstico
das necessidades de formagao continuada, propondo e priorizando
acOes para melhoria da pratica docente e do desempenho escolar dos
alunos. (SAO PAULO, 2019)

O supervisor ndo precisa ser o elaborador da formacdo, mas deve propor a¢des
tanto para o ensino quanto para a aprendizagem. Mais uma vez, destacamos aqui a
necessidade de conhecimento por parte do supervisor. Esse conhecimento ndo é dado,
ndo nasce com ele, ndo é inato, mas fruto de estudo, de pesquisa: ser um estudioso de

5A Lei n.2 11.498/2003 institui o programa “Bolsa Mestrado”. Profissionais do quadro do magistério
recebiam uma bolsa para cursar mestrado ou doutorado, em institui¢do publica ou privada. O Decreto n.2
63.803/2018 da nova regulamentacdo ao programa. No entanto, esse programa encontra-se suspenso.
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teorias educacionais. A formacdo em si, continuada, fica a cargo do Nucleo Pedagdgico,
como estabelece o Decreto n.2 64.187/2019. Orientagdo e acompanhamento supdem
conhecimento, para que, caso necessario, rumos sejam modificados; ndo pode ser um
acompanhamento as cegas.

Outro assunto é a atribuicdo de classes e aulas, em que o supervisor tem por
funcdo “apoiar a area de recursos humanos nos aspectos pedagdgicos” (SAO PAULO,
2019) desse processo. E uma acdo compartilhada, e ndo somente do supervisor de
ensino. Enquanto houver aula a ser atribuida, toda semana hd esse processo de
atribuicdo. Isso pode levar o ano todo.

Outro item que requer conhecimento apurado e especifico é o que trata da
elaboracao de “relatérios [...] de suas atividades relacionadas ao funcionamento das
escolas nos aspectos pedagogicos, de gestdo e de infraestrutura” (SAO PAULO, 2019).
Nesse item, caso encontre alguma dissonancia, o supervisor deve propor os ajustes
necessarios.

Por fim, neste inciso IV, cabe ao supervisor assistir ao dirigente de ensino no que
tange ao desempenho de suas atribui¢des. E ndo ha como fazer assisténcia sem que haja
dominio e conhecimento de causa.

Inciso V

O inciso V trata especificamente da atuacdo do supervisor nas escolas da rede
publica estadual. Tendo conhecimento prévio de metas e projetos da Secretaria, deve
apresentda-los a equipe escolar, visando a implementacdo. Além disso, deve procurar
auxiliar a equipe escolar na formulagdao, acompanhamento e execu¢ao de sua proposta
pedagdgica. Caso seja necessario, propor altera¢des. Sua atuagao na escola devera ter
como objetivo principal a melhoria da aprendizagem. No entanto, para que isso ocorra,
pode ser necessdria uma atuacdo articulada com o Nucleo Pedagdgico.

Nem sempre a formacdo inicial dd conta das necessidades que o professor vai
encontrar no dia a dia. Uma das acdes da Diretoria de Ensino é propiciar formacao
continuada aos professores, bem como aos gestores. Tanto a proposta pedagdgica
qguanto o curriculo oficial devem ser constantemente acompanhados, tendo em vista
sua implementacdo, mas também avaliando a execucdo.

Visando ao efetivo envolvimento da comunidade escolar, a partir das normas
legais e éticas, é funcdo do supervisor de ensino colaborar com “a equipe gestora da
escola na organizacdo dos colegiados e das instituicdes auxiliares das escolas” (SAO
PAULO, 2019), como Grémio Estudantil, Associacdo de Pais e Mestres (APM) e Conselho
de Escola. Ao fazer esse acompanhamento mais de perto, o supervisor pode se deparar
com fragilidades, seja no campo pedagdgico, seja no administrativo. Sua atribuicao é
buscar o melhor caminho para superacdo dessas fragilidades. Mais uma vez, isso requer
estudo.

A proposicdo deve vir embasada em condicdes efetivas de superacao e melhoria

17



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 12, 2021

dos resultados. No tocante as avaliagcbes externas e internas, saber ler os resultados e
seus indicadores é fundamental. Cabe ao supervisor auxiliar nessa leitura e andlise.
Semanalmente, os professores participam da Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(ATPC). Alguns dos temas colocados nessa reunidao podem exigir um estudo mais
aprofundado para que sejam mais bem implementados. Aqui, voltamos ao quesito
pesquisa na atividade do supervisor, com suporte na legislagdo. Ainda na escola, é
atribuicdo do supervisor acompanhar as reunidoes de Conselho de Classe e Série, dando
o suporte legal necessario, buscando evitar que encaminhamentos e decisdes arbitrarias
sejam tomadas a margem da lei.

Por fim, o supervisor tem a obrigacao legal de informar “autoridades superiores
[...] as condigdes de funcionamento pedagdgico, administrativo, fisico, material, bem
como as demandas das escolas” (SAO PAULO, 2019). Como dito acima, caso se depare
com fragilidades nesses campos, propor medidas para sua efetiva superacdo é uma de
suas atribuicdes.

Inciso VI

O ultimo item de nossa reflexdo, o inciso VI, é dedicado a atuacdo do supervisor
nas escolas da rede particular de ensino, as municipais e as municipalizadas. Nesse caso,
a relacdo é um pouco diferente, mais diretamente ligada a questdo da autorizacao e
funcionamento, isso no caso das particulares. O supervisor tem a incumbéncia de

apreciar e emitir pareceres sobre as condi¢cdes necessarias para
autorizacdo e funcionamento dos estabelecimentos de ensino e
cursos, com base na legislacdo vigente, [bem como] analisar e propor
a homologagao dos documentos necessarios ao funcionamento dos
estabelecimentos de ensino. (SAO PAULO, 2019)

Quando o municipio ndo dispde de um sistema préprio de ensino, o supervisor
orienta essa rede em seus “aspectos legais, pedagdgicos e de gestao”, bem como das
guestdes relativas “a vida escolar dos alunos e aos atos por eles praticados”, mas
também atua para “representar aos 6rgaos competentes, quando constatados indicios
de irregularidades, desde que esgotadas orientacdes e recursos saneadores ao seu
alcance” (SAO PAULO, 2019).

Consideragoes finais

Em resposta as perguntas “Qual é a atribuicdo do supervisor de ensino na
educacdo e de que maneira ele pode contribuir para a melhora da qualidade da
educacdo de uma rede ou de um sistema?”, pudemos observar neste trabalho que o
supervisor de ensino, mais do que simplesmente supervisor escolar ou pedagdgico, pelo
Decreto n.2 64.187, de 17 de abril de 2019, atua no sistema de ensino paulista como um
todo.

Assim, o profissional nessa funcdo fiscaliza escolas publicas e privadas, orienta
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tecnicamente e providencia corre¢cGes em acgbGes administrativas e pedagdgicas.
Também assessora, acompanha, orienta, avalia e controla processos educacionais,
como a construcdo do plano de trabalho da Diretoria de Ensino, em articulagdo com o
Nucleo Pedagdgico, buscando a melhoria do ensino e da aprendizagem. Para isso, o
supervisor deve conhecer previamente metas e projetos da Secretaria da Educagao,
visando a implementa-los, além de assessorar o(a) préprio(a) dirigente de ensino.

Para dar pareceres e propor acdes, o supervisor deve realizar estudos e
pesquisas, ser um profundo conhecedor de questdes legais administrativas e
pedagdgicas, tanto da rede publica quanto da particular, bem como do sistema estadual
paulista, que é o objeto deste estudo. E isso requer tempo.

Na atuagdo do supervisor ndo cabem “achismos”. Suas decisdes deverdao sempre
ter como base um fundamento legal, ser pautadas na legislacdo vigente. Do contrario,
pode responder por isso. Estudar é muito mais do que simplesmente ler um texto. Ndo
basta fazer leituras, mas se debrucar nas linhas e entrelinhas, bem como observar
lacunas deixadas em dispositivos legais, livros, revistas ou textos académicos.
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ARTIGO

A DISCIPLINA DE MATEMATICA E SUA RELACAO COM AS
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS:
panorama historico

Leticia Dias Candido LONGO®

Resumo

O presente artigo apresenta um breve histérico das politicas publicas que influenciaram
o ensino de Matematica no Brasil ao longo de nossa histdria, no que diz respeito ao
curriculo proposto para a Educagao Basica. Descrevemos exemplos de politicas publicas
pouco eficazes, em parte por tentarem utilizar modelos de outros paises com realidades
educacionais diferentes das nossas. O artigo traz um panorama do ensino de
Matematica no pais desde a acao dos jesuitas até uma breve descricdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O texto aponta que as politicas publicas apresentadas
sempre foram implantadas pelo Estado sem participacdo da sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Politicas publicas; Educacdo Basica.

Abstract

This article presents a brief history of public policies that influenced the Teaching of
Mathematics in Brazil throughout our history, with regard to the curriculum proposed
for Basic Education. We describe examples of ineffective public policies in part because
they try to use models from other countries with educational realities different from
ours. The article provides an overview of the Teaching of Mathematics in the country,
from the action of the Jesuits to a brief description of the Common National Curricular
Base. The text points out that the public policies presented have always been
implemented by the State without the participation of society.

Keywords: Mathematics Teaching; Public policy; Basic Education.
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Primodrdios da Educagao Matematica no Brasil

Segundo Evangelista (2014), a histéria no ensino de Matematica no Brasil estd
diretamente relacionada com a chegada dos primeiros portugueses ao pais. Quando se
comecou a exploracdao das terras brasileiras, os portugueses encontraram diversos
povos indigenas que tinham culturas proprias. No entanto, por se considerarem
superiores aos nativos locais, os portugueses desprezaram a maior parte do
conhecimento adquirido ao longo de muitas geragdes.

A pesquisadora destaca que os colonizadores chegaram a pensar que ndo havia
entre os indigenas um sistema educacional préprio. Dessa forma, evidenciaram a
necessidade urgente de adequar as popula¢des indigenas brasileiras ao dominio da
leitura e da escrita.

Em 1549, desembarcam no Brasil os primeiros jesuitas. Segundo Gomes (2012),
ao chegarem ao pais, os religiosos criaram a primeira escola elementar em solo
brasileiro, na cidade de Salvador (BA). Ainda conforme a autora, o principal objetivo das
escolas jesuitas era o de ensinar a escrita e a leitura com a intencdo de catequizar os
nativos. Gomes (2012) ainda afirma que, em rela¢do ao ensino de Matematica, as aulas
tinham o objetivo de ensinar a escrita dos nimeros no sistema decimal e ensinar as
guatro operagoes.

Com o passar do tempo, a rede de escolas jesuitas aumentou consideravelmente.
Escolas elementares podiam ser encontradas em diversas cidades e, com o crescimento
da colbnia e o surgimento de necessidades da sociedade local, em 1556 foi criado, na
Bahia, o primeiro colégio brasileiro, cujo ensino ministrado era de nivel secundario
(GOMES, 2012).

D’Ambrosio (1999) afirma que alguns dos jesuitas que vieram para o Brasil
possuiam formacdo sélida em Matematica e que bons livros podiam ser encontrados
nas bibliotecas dessas escolas. No entanto, o ensino dessa disciplina acontecia a um
numero muito restrito de alunos. Gomes (2012) destaca que o numero de aulas de
Matematica era muito pequeno e essas aulas tinham baixa frequéncia.

Em 1759, durante a Reforma Pombalina, todos os jesuitas que aqui viviam foram
expulsos (GOMES, 2012). As escolas jesuitas foram fechadas, restando poucas escolas
de outras ordens religiosas e instituicdes militares. A autora descreve que, em 1772, o
Marqués de Pombal assinou um decreto criando as chamadas “aulas régias”, nas quais
aulas de aritmética, algebra e geometria passaram a ser ministradas. Somente em 1798,
com a fundacdo do Seminario de Olinda, escola de nivel secundario, deu-se inicio a
valorizacdo do ensino de Matematica e Ciéncias (GOMES, 2012).

O Ensino de Matematica durante o Império

Sob a ameaca da invasdo do exército napolednico, em janeiro de 1808 a Familia
Real desembarcou no Brasil, trazendo com eles uma série de novidades para a colonia,
nas palavras de D’Ambrosio (1999):

Foi necessario estabelecer na colonia uma infraestrutura necessaria
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para a permanéncia da Familia Real e da aristocracia por um periodo
que poderia se prolongar. Efetivamente, do Rio de Janeiro seriam
dirigidos os negécios do reino e em 1816 foi estabelecido o Reino
Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Criaram-se, no padrao europeu, a
Imprensa Régia, o Jardim Botanico, o Museu Real, a Biblioteca Real, o
Observatério Astrondmico, o Banco do Brasil e inumeras outras
instituicdes necessarias para o funcionamento de uma metrdpole
colonial. (D’AMBROSIO, 1999, p. 11)

D’Ambrosio (1999) enfatiza ainda que a chegada da Familia Real elevou a cidade
do Rio de Janeiro a capital do Reino, por isso foi necessdrio que um processo rapido de
modernizacdo ocorresse no pais. O autor destaca que, em 1808, foram criadas as
primeiras escolas superiores brasileiras, as Escolas de Cirurgia do Rio de Janeiro e da
Bahia. Pouco tempo depois, foi criada a Academia Real Militar em 1811 (D’AMBROSIO,
1999):

Logo apds sua chegada ao Brasil, a Corte tratou de criar uma Academia
Real Militar, que passou a funcionar em 1811. Ali se criou um Curso de
Ciéncias Fisicas, Matematicas e Naturais, com duracdo de quatro anos.
(D’AMBROSIO, 1999, p. 12)

Em setembro de 1822, foi proclamada a Independéncia do Brasil. Gomes (2012)
destaca que D. Pedro | enfatizava, na época, a necessidade de se criar uma legislacao
especial sobre a instrugdo publica. Em 1824, foi promulgada a primeira Constituicdo do
pais, que prevaleceu durante todo o Império, e que afirmava que a instrucdo primaria
era direito de todos os brasileiros. A autora destaca ainda que essa foi a primeira vez em
nossa histéria que a Educacao foi vista como um direito social.

Em seu trabalho, Gomes (2012) ainda afirma que, em outubro de 1827, a
primeira lei relacionada a instrugdao publica nacional foi aprovada pela Assembleia
Legislativa, prevendo que escolas primarias fossem criadas em todas as cidades e vilas
do pais. Esses colégios eram denominados “Escolas de Primeiras Letras” e deveriam
ensinar a ler, escrever e contar. De forma muito modesta, pela primeira vez, a
Matematica foi inserida como disciplina na educacdo brasileira (GOMES, 2012).

No entanto, ainda segundo Gomes (2012), essa mesma lei determinava a criagao
de escolas separadas para meninos e meninas. Nas escolas para meninos, previa-se que
os alunos aprendessem a ler, a escrever, a realizar as operacdes basicas, a operar com
fracOes e decimais, além de conhecer nog¢des basicas de geometria. Nas escolas para
meninas, o curriculo vigente era bem mais modesto: elas deveriam aprender a ler, a
escrever e a realizar cdlculos simples, que as ajudassem nas tarefas domésticas (GOMES,
2012).

Gomes (2012) afirma que o governo brasileiro descentralizou a educagdo em
1834, transferindo a responsabilidade das primeiras letras paras as administracdes das
provincias. Embora a lei previsse que todos tinham direito ao acesso as escolas de

primeiras letras, segundo Evangelista (2014), devido a uma série de fatores praticos e
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um histérico de exclusao social, poucos tinham acesso a escola.

D’Ambrosio (1999) aponta que a chegada da Corte ao Brasil anos antes criou em
nossa sociedade uma pequena elite intelectualizada. Esse grupo de pessoas tinha
necessidades especificas. Entre elas, estava o desejo de ingresso em cursos de nivel
superior, que, em nosso pais, na época, correspondia ao ingresso nas Academias
Militares.

Dessa necessidade, segundo Gomes (2012), surge no pais o ensino secundario,
cujo maior objetivo era preparar os estudantes para o ingresso em academias militares
e outras escolas superiores existentes no Brasil. Essa modalidade de ensino era
oferecida, principalmente, por colégios e liceus, que, em sua maioria, pertenciam a rede
particular de ensino e funcionavam como internatos (GOMES, 1999).

O ensino ministrado nesses colégios ndo seguia um curriculo uniforme. Miorim
(1998) afirma que, em 1837, o ministro de Estado da Justica, Bernardo Pereira
Vasconcelos, inspirado na organizacdo de colégios franceses, criou a primeira escola
publica brasileira, o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro. Foi a primeira vez que um plano
gradual e integral de estudos foi apresentado para o ensino secundario (MIORIM, 1998).

Gomes (2012) ainda destaca que o Colégio Pedro Il foi o grande responsavel pela
elaboragao dos primeiros curriculos de Matematica no Brasil. Aulas de aritmética,
algebra, geometria e trigonometria foram inseridas ao longo dos sete anos de curso do
colégio. A instituicdo passou a ser reconhecida como colégio modelo e passou a
centralizar os exames de admissdo para o ingresso em cursos de nivel superior. Nas
palavras de Gomes (2012, p. 16):

O Colégio Pedro Il tornou-se a instituicdo modelo para o ensino
secunddrio no Brasil, e até 1873, alunos de outras provincias tinham
qgue ir ao Rio de Janeiro para realizar seus exames, que |la eram
centralizados.

Miorim (1998) enfatiza que, em todas as reformas pelas quais passariam os
planos de estudo do Colégio Pedro Il durante o periodo imperial, esteve sempre
presente o ensino de Matematica, podendo ser observadas algumas mudangas em
relacdo a carga horaria e ao grau de aprofundamento dos contetddos ministrados.

D’Ambrosio (1999) destaca que, em 1839, a Academia Militar passou a ser
chamada Escola Militar da Corte, instituicdo que privilegiava cursos na drea de
Engenharia. No entanto, o interesse de alguns alunos pela Matematica comecou a ter
destaque. Ensaios e artigos sobre a Matematica comecam a ser realizados nessa
instituicdo. O autor ainda afirma que, em 1842, nessa mesma academia, foi defendida a
primeira tese de doutorado do Brasil. Joaquim Gomes de Souza defendeu um estudo
realizado sobre a estabilidade de sistemas de equacdes diferenciais. Depois disso,
muitas outras teses que tratavam de Matematica foram apresentadas a Academia
Militar da Corte, que, depois de alguns anos, passou a ser conhecida como Escola Central
e, finalmente, transformou-se na Escola de Engenharia do Rio de Janeiro. (D’AMBROSIO,

1999).
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Evangelista (2014) destaca que, no final do Império, necessidades vindas da
agricultura e da industria levaram a criacao das primeiras escolas técnicas do pais. Uma
nova metodologia de ensino passou a figurar nessas escolas: a valorizacdo de situacdes
cotidianas e o principio da resolugdo de situagdes-problema, que, segundo os
defensores desse novo modelo, estimularia a vontade dos alunos em aprender
Matematica.

Periodo republicano e o pequeno avang¢o do ensino de Matematica

Em 1889, foi proclamada a Republica. Nessa época, 85% da populacdo brasileira
era analfabeta. De acordo com Gomes (2012), essa foi a principal premissa para a ampla
reforma no ensino sugerida por Benjamim Constant, nomeado primeiro titular do
Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos. Segundo a autora, a reforma,
presente no decreto 981, tinha como principal objetivo reformular a instrucdo primaria
e secunddria da cidade do Rio de Janeiro, a entdo capital brasileira. O Positivismo ainda
era de grande influéncia entre os intelectuais brasileiros e serviu como instrumento
norteador para as mudancas sugeridas, nas palavras da pesquisadora:

A lei buscava romper com a tradicdo humanista e literdria do ensino
secundario pela ado¢do de um curriculo que privilegiava as disciplinas
cientificas e matematicas. A Matematica era tida como a mais importante
das ciéncias no idedrio positivista do filésofo francés Auguste Comte
(1798-1857), ao qual aderiram Benjamin Constant e o grupo de militares
brasileiros que liderou a proclamacdo da Republica. Assim, essa disciplina
adquiria grande relevancia na proposta da Reforma Benjamin Constant,
particularmente nos sete anos que compunham a educag¢do secundaria.
(GOMES, 2012, p.17)

Miorim (1998) destaca que a Reforma Benjamin Constant foi elaborada segundo
a filosofia de Comte, o que representou uma ruptura com a tradicao classico-humanista
existente até entdo no ensino secundario. Ainda conforme a autora, essa foi uma
tentativa de introduzir uma formacdo mais cientifica no pais. A pesquisadora destaca
gue essa mudanca ocorreu por meio da introducdo das disciplinas cientificas no
curriculo do ensino secundario, o que conferiu a essa modalidade de ensino o carater
enciclopédico.

Gomes (2012) afirma que, em 1929, na cidade de Belo Horizonte, comeca a
funcionar a Escola de Aperfeicoamento, instituicdo subordinada a Secretaria de
Educacdo Estadual, na época de responsabilidade de Francisco Campos, cujo objetivo
era oferecer aos docentes mineiros em exercicio no ensino primdrio um curso com as
ideias da Escola Nova, diretriz pedagdgica que passou a nortear a educagdao mineira no
final dos anos 1920. Segundo a autora, a responsavel pela disciplina de Matematica
nessa instituicdo era Alda Lodi, que concebia o ensino de Matematica da seguinte forma:

Como Aritmética ndo deve ser ensinada com o fim de aritmética
exclusivamente, a parte das necessidades da vida, sem atender as
situacOes reais que a crian¢a encontra, mas sim ajuda-la a estimar, a
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medir, a comparar, a calcular, a torna-la socialmente eficiente no
manejo das situagdes numéricas, entendemos iniciar o nosso curso
discutindo a crianca e o programa escolar. Assim, sempre firmamos as
bases do nosso trabalho — gird-lo em torno da crianga, aproveitando
seus interesses imediatos como ponto de partida da educacdo. (LODI,
1929 apud Gomes, 2012, p.18)

Miorim (1998) destaca que o Movimento Escola Nova, que englobava varias
correntes pedagdgicas modernas, fazia com que os educadores brasileiros da época
divergissem entre si em muitos aspectos. No entanto, todos aceitavam a ideia do
principio da atividade, que provocou uma mudanca consideravel no ensino de
Matematica do nivel primdrio. A Matemdtica comegou a ser contextualizada em
algumas escolas brasileiras (MIORIM, 1998).

O Movimento Escola Nova teve grande influéncia durante o Governo Getulio
Vargas. Gomes (2012) indica que a nomeagao de Francisco Campos como ministro da
Educacdo e Saude foi fundamental para muitas mudancas de paradigmas na Educacdo
Matematica Brasileira. Segundo o entendimento de Francisco Campos, a Matematica
tinha como finalidade:

O ensino da Matematica tem por fim desenvolver a cultura espiritual
do aluno pelo conhecimento dos processos matematicos, habilitando-
0, a0 mesmo tempo, a concisdo e ao rigor do raciocinio pela exposicao
clara do pensamento em lingua precisa. Além disso, para atender ao
interesse imediato da sua utilidade e ao valor educativo dos seus
métodos, procurara, ndo sé despertar no aluno a capacidade de
resolver e agir com presteza e atengdo, como ainda favorecer |lhe o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo e de andlise das
relagbes quantitativas e espaciais, necessarias as aplicagdes nos
diversos dominios da vida pratica e a interpretacdo exata e profunda
do mundo objetivo. (BRASIL, 1931)

A Reforma Francisco Campos foi criticada de diversas maneiras. Miorim (1998)
destaca que houve grande dificuldade de adaptacdo por parte dos professores da época,
acostumados ao ensino tradicional de Matematica, defensores de que essa disciplina
possuia um carater mais intelectual do que pratico. Muitos dos professores da época
acreditavam que essa reforma seria responsavel pelo rebaixamento do nivel de ensino.
Outra critica feita pelos professores mais tradicionais dizia respeito a unificacdo de
disciplinas (Algebra, Geometria e Trigonometria) em uma Unica disciplina. Nas palavras
de Evangelista (2014):

A necessidade de se priorizar, no ensino, o grau de desenvolvimento
mental do aluno bem como seus interesses era enfatizada nessa
proposta, insistindo na realizagdo constante de atividades para que o
estudante fosse um descobridor e ndo um receptor passivo de
conhecimentos. Por isso, era recomendada a rendncia a pratica da
memoriza¢do sem raciocinio, ao enunciado abusivo de definicGes e regras
e ao estudo sistematico das demonstragdes ja feitas. (EVANGELISTA,
2014, p.26)
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Gomes (2012) ainda destaca que a Reforma Francisco Campos também foi a
responsavel pela restruturacdo do ensino secundario, que deixou de ter carater
somente de preparagao para cursos superiores e passou a ter carater de formagao. Para
o ensino de Matematica isso significou introduzir a disciplina nos cinco anos de formagao
do entdo chamado curso fundamental. A autora ainda afirma que, com relagdo ao Ensino
Superior, essa reforma foi a responsavel pela criagao de diversas faculdades pelo Brasil.
Entre elas, em 1934, foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, a
primeira instituicdo no pais a oferecer um curso de formacao especifica para professores
de nivel secundario.

Entre os anos de 1942 e 1946, o Ministro da Educagdao Gustavo Capanema
propde a modernizagao do ensino no pais por meio de uma série de decretos. Segundo
Gomes (2012), o mais importante ficou conhecido como Decreto da Lei Organica do
Ensino Secunddrio, que reorganizou a Educacdo secundaria da seguinte forma: divisdo
em dois ciclos, o ginasial com durac¢do de quatro anos e o colegial com duracdo de trés
anos. Esse mesmo decreto criou o secundario técnico profissional, dando origem, por
exemplo, a criacdo do Senai. O Ensino Superior ainda era de dificil acesso a maioria da
populacdo. Para Saviani (2007):

Esse conjunto de reformas tinha carater centralista e dualista no
sentido de separar o ensino secundario, destinado as elites, e o ensino
profissional para o povo, pois somente os egressos do ensino
secunddrio tinham o direito de acesso aos cursos superiores. (SAVIANI,
2007 apud GOMES 2012, p. 21)

Com relacdo ao ensino de Matematica, pouco foi feito nessa reforma de acordo
com Gomes (2012). A Lei Organica do Ensino Secundario apresentava uma extensa lista
de conteludos a serem ministrados, no entanto, sem qualquer indicagdo de como isso
deveria ser realizado. O programa de Matematica previa, para as duas primeiras séries,
o desenvolvimento de Geometria Indutiva e Aritmética Pratica. Os dois anos finais
contemplavam o ensino de Geometria Dedutiva e Algebra. Muitas colecdes didaticas
sobre Matematica foram langadas nesse periodo (GOMES, 2012).

Evangelista (2014) afirma que, a partir da década de 1950, o Brasil comegou a
passar por grandes mudancas sociais e econbmicas, que acabaram tendo reflexos na
Educacdo. Ainda segundo a autora, os mais pobres passaram a ter acesso a escola, e
grandes mudancgas estruturais foram necessarias para atender ao processo de
democratizacdo escolar. A pesquisadora ainda enfatiza que, infelizmente, a alta
demanda por professores fez com que a exigéncia para a docéncia em escolas publicas
fosse diminuida. Impasses foram criados e a distancia entre a sala de aula da escola
basica e a academia tornou-se muito grande. Tentando mudar essa realidade, em 1946,
foi criada a Sociedade Brasileira de Matematica e, em 1952, foi criado o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (EVANGELISTA, 2014).
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Movimento Matematica Moderna no Brasil

Em 1957, durante o auge da corrida espacial, os americanos perceberam estar
em defasagem com relagao aos russos e que precisavam criar programas e projetos
educacionais que incentivassem o interesse por Ciéncia e Matematica nos Estados
Unidos e em paises estrangeiros (GOMES, 2012).

Gomes (2012) afirma que, a partir desse contexto histérico e com o surgimento
de um novo ideario no Ensino de Matematica proposto por autores franceses, surgiu um
movimento que buscava aproximar a Matematica desenvolvida a partir do século XVIII
da sala de aula (GOMES, 2012).

De acordo com Miorim (1998), o Movimento Matematica Moderna surgiu nos
Estados Unidos na década de 1960 e se baseava na formalidade e no rigor dos
fundamentos da Teoria dos Conjuntos e da Algebra. Para Avila (1993), nessa vis3o, o
ensino de Matematica era baseado em trés pilares: conceituacdo, manipulacdo e
aplicacoes. Por conceituacdes, pode-se entender a utilizacdo demasiada de definicdes,
demonstracdes e correlagdes. A manipulacdo diz respeito ao uso de formulas algébricas,
algoritmos para a resolucdo de problemas aritméticos e de equacgdes. Esse segundo pilar
ainda é o mais utilizado na Educacdo Matemadtica Brasileira. E, por fim, entende-se
aplicacdo como a utilizacdo das teorias matematicas para a resolucdao de problemas.
(AVILA, 1993).

Segundo Avila (1993), inicialmente essa visdo de ensino de Matematica foi
internacionalmente divulgada por paises considerados de primeiro mundo e mal
copiada por paises em desenvolvimento, entre eles o Brasil. Ainda segundo o autor, em
seus primordios esse modelo de ensino teve muitos adeptos, mas, com o passar do
tempo e com o visivel retrocesso no ensino de Matematica, essa reforma foi sendo
deixada de lado com o aparecimento de novas mudancas. No entanto, no Brasil esse
processo foi muito mais demorado e, ainda hoje, as consequéncias se perpetuam. Para
Avila (1993),

O ensino de Matematica, como era feito antes da reforma da
Matematica Moderna dos anos 60, realmente continha muitas
deficiéncias. N3o levava em conta aspectos importantes da psicologia
do aprendizado que, felizmente, vém recebendo, hoje em dia, mais
atencdo. Mas a reforma trouxe inovagdes desastrosas, algumas das
quais persistem, ndo obstante as mudancas salutares dos ultimos
anos. Assim é que os livros do 1.° e 2.° graus continuam carregados de

simbolismo e linguagem de conjuntos que mais atrapalham do que
ajudam o aluno em seu esforco de aprendizagem. (AVILA, 1993, p. 4)

Gomes (2012) destaca que, em torno do Movimento Matemdtica Moderna,
muitos congressos sobre o ensino de Matematica foram organizados, tanto no Brasil
quanto no exterior. A pesquisadora enfatiza que, aqui no pais, esses congressos foram
responsaveis por algumas mudancas realizadas no ambito escolar, tais como a alteracdo

de carga horaria, a manuten¢ao dos programas de ensino ja vigentes no Brasil, a
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reestruturacao dos livros didaticos, a formacdo de professores e o grande enfoque dado
a linguagem matematica mais formalizada. Avila (1993) aponta que, ao contrdrio das
Reformas Campos e Capanema, a Matematica Moderna nao foi implantada por nenhum
decreto, o que ndo impediu que ela fosse amplamente divulgada e adotada em todo o
territério nacional.

Segundo Gomes (2012), a Matemadtica se tornou mais precisa e formal, com
predominancia da apresentacdo de regras sem justificativas e na mecanizacdo dos
procedimentos, com grande destaque para as propriedades das operacdes. A
pesquisadora ainda indica ser por isso que os livros didaticos produzidos nessa época se
tornaram manuais de ensino, repletos de exercicios do tipo “siga o modelo”. Gomes
(2012) ainda aponta como grande falha do Movimento Matematica Moderna
implantado no Brasil o abandono do ensino de geometria. A autora indica que a
Geometria Euclidiana, que era tradicionalmente trabalhada em salas de aula do Brasil,
foi substituida por conceitos mais complexos e sofisticados, tais como a ideia de vetor,
espaco vetorial e transformacdes lineares. Gomes (2012) ainda destaca que nao havia
consenso entre os autores de livros didaticos da época em relagdo a geometria. Como
consequéncia, a autora afirma que houve grande reflexo na formacado de professores.

E importante destacar, segundo Gomes (2012), que, durante a implantacdo do
Movimento Matemdtica Moderna no Brasil, o pais passava por um processo de
democratiza¢do do ensino. A autora indica haver uma grande demanda por professores
e que isso resultou na precariza¢ao da carreira docente. A pesquisadora afirma que foi
nessa época que baixos salarios passaram a ser pagos aos professores, que passaram a
trabalhar sem as minimas condicGes de trabalho. Como consequéncia, a autora enfatiza
o destaque que os livros didaticos ganharam na época.

Em 1971, durante a Ditadura Militar, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases,
gue dividiu o ensino em dois niveis: primeiro grau e segundo grau. De acordo com
Gomes (2012), o ensino primario passou a ter duracdo de oito anos e o ensino
secundario foi proposto como curso de formacao profissional. Tal medida foi necessaria
porque a oferta de Ensino Superior na época era muito pequena, se comparada ao
numero de concluintes da escola secundaria. A autora afirma, no que diz respeito ao
ensino de Matematica, que a dlgebra assumiu papel de destaque no ensino secundario,
enquanto outras areas da Matematica foram deixadas de lado. Miorim (1998) afirma
gue o Movimento Matematica Moderna durou bem mais que uma década aqui no Brasil,
teve muitas de suas propostas deformadas e, depois de algum tempo, era visivel que o
ensino de Matemadtica ndao havia melhorado. Para a autora:

A Matematica Moderna ndo conseguiu resolver o problema do ensino
da disciplina. Ao contrario, agravou ainda mais a situagdo. Ja no inicio
do movimento, alguns professores, como Carlos Lyra e Omar Catunda,
alertaram para os riscos de um enfoque centralizado apenas na
linguagem. Apesar desses alertas iniciais, foi exatamente esse o
caminho percorrido pela Matematica Moderna em nossas escolas.
(MIORIM, 1993. p. 115)
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Gomes (2012) destaca que o inicio dos anos 1980 foi caracterizado pelo fim da
Ditadura Militar e o abandono do Movimento Matemadtica Moderna. Segundo a autora,
alguns estados passaram a propor novos curriculos no ensino de Matemadtica. A
pesquisadora afirma que um dos destaques foi o Estado de Sdo Paulo. No ano de 1986,
a proposta curricular paulista estava baseada em trés pilares fundamentais no ensino
de Matemadtica: nimeros, medida e geometria. A autora ainda afirma que a abordagem
histérica dos temas passou a ter destaque. Além disso, comecou a se enfatizar a
compreensao dos conceitos, respeitando as caracteristicas individuais dos alunos. Com
o passar do tempo, observou-se a eliminacdo do destaque excessivo conferido a teoria
dos conjuntos, a linguagem simbdlica e ao rigor da linguagem matematica (GOMES,
2012).

O final dos anos 1970 é marcado pela implantacdo dos programas de pds-
graduacdo em Ensino de Matematica e Educacdo Matemadtica, o que conferiu, segundo
Gomes (2012), melhor qualidade a formacdo de professores que trabalham nessa area.

Década de 1990: A nova Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares
Nacionais
Gomes (2012) afirma que a atual organizacdo do ensino brasileiro foi
estabelecida em 1996, a partir de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB). A LBD
9.394/1996 reafirma o direito a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal e
determina quais sdo os deveres do estado em relagdo a educacgdo publica, definindo as
responsabilidades, em regime de colaboragdo entre Unido, Estados e Municipios.
Segundo a LDB, a educacdo brasileira é dividida em dois niveis: a Educacdo Basica e o
Ensino Superior. Além disso, a LDB trata de temas como os recursos financeiros e a
formacao dos profissionais da educacdo. Gomes (2012) afirma que a Matematica se
tornou componente de todos os curriculos da Educagao Basica.
As mudangas ocorridas em relagao as recomendagdes para o ensino
de Matematica vinculado a crise do Movimento Matematica Moderna,
a emergéncia e ao desenvolvimento da area da Educagdo Matematica
tém repercutido nas propostas curriculares mais recentes. Entre elas,
a de maior relevancia é a dos Parametros Curriculares Nacionais para

o Ensino Fundamental, de responsabilidade do Ministério da Educagdo
— MEC, publicados em 1997-1998. (GOMES, 2012. p. 27)

Segundo os PCNs (1997):

A Matematica é componente importante na constru¢do da cidadania,
na medida em que a sociedade utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos tecnolédgicos, dos quais os
cidaddos devem se apropriar. A aprendizagem em Matemadtica estd
ligada a compreensado, isto é, a apreensao do significado; aprender o
significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas
relagbes com outros objetos e acontecimentos. Recursos didaticos
como jogos, livros, videos, calculadora, computadores e outros
materiais tém um papel importante no processo de ensino
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aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situacdes
que levem ao exercicio da andlise e da reflexdao, em ultima instancia, a
base da atividade matematica. (BRASIL, 1997. p. 19)

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997), as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Matematica estao distribuidas em trés dominios
da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva.
Ainda segundo esse documento, nesse contexto a linguagem matematica é entendida
como uma forma de evidenciar aplicagdes dos conceitos matematicos aprendidos de
diversas formas: oral, grafica, escrita, pictérica. O documento ainda enfatiza a
necessidade de desenvolver no aluno diversas habilidades relacionadas ao ensino de
Matematica. Assim, o documento propGe que a Matematica seja dividida em quatro
eixos principais: 1) nimeros e operagdes, 2) espaco e forma, 3) grandezas e medidas e
4) tratamento da informacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais ainda enfatizaram
que a realizagdo de praticas de investigacdo (seja por meio de jogos, experimentos ou
utilizacdo de midias alternativas) tornem-se atividades comuns nas aulas de
matematica.

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que serve como referencial teérico
desta sessdo, € um documento proposto pelo MEC, de carater normativo, que define
um amplo conjunto de aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da Educagao Basica. De acordo com esse documento, o principal
objetivo é alinhar as propostas pedagdgicas de todas as instituicdes escolares brasileiras,
erradicando a fragmentacao do ensino que ainda é observada atualmente.

O documento propde que, ao longo da Educagcdo Basica, as aprendizagens
essenciais dos estudantes devem ocorrer para assegurar o desenvolvimento de dez
competéncias. Conforme a BNCC:

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BNCC, 2018. p. 8)

Segundo a BNCC, as competéncias gerais devem se relacionar em todos os niveis
de ensino (Infantil, Fundamental e Médio), com o objetivo de se construir o
conhecimento pautado em atitudes e valores.

Com relacdo ao ensino de Matemadtica, o documento enfatiza sua importancia
devido a sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea. A BNCC enfatiza que o
ensino de Matemadtica ndo pode se restringir apenas a quantificacdo de fendmenos
deterministicos (contagem, medicdo, operacdes), pois também estuda fendmenos de
carater aleatdrio. Existe uma forte defesa por parte do documento de um em ensino de
Matematica pautado em experimentacdes.
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A BNCC prop0be para o Ensino Fundamental o trabalho com aritmética, algebra,
geometria e estatistica, ao longo dos nove anos de formacdo, destacando a necessidade
de que os alunos possam desenvolver articulacdes entre o mundo real e os conceitos e
propriedades comuns a atividade matematica. O documento ainda destaca a
importancia do letramento matemdtico para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
de processos matematicos que utilizem como ponto de partida o cotidiano do aluno
para a resolucdo de situa¢des-problema.

Nesse contexto, a BNCC propde cinco unidades tematicas: 1) numeros, 2)
algebra, 3) geometria, 4) grandezas e medidas, 5) probabilidade e estatistica. Para o
pleno desenvolvimento do educando, o documento ainda propde a utilizagdo de
recursos tecnolégicos, tais como calculadoras e computadores em sala de aula.

Para o Ensino Médio, o documento ainda estd em discussdo. Com relacdo ao
Ensino de Matemadtica, o documento propde a ampliacdo e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais desenvolvidas ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental.
Por isso, sdo mantidas as cinco unidades tematicas. No entanto, o documento enfatiza
que os alunos desse nivel sejam capazes de construir uma visdo integrada da vida
cotidiana e dos conhecimentos matematicos aprendidos na escola.

A BNCC da drea de Matematica e suas Tecnologias propde a ampliacdo e
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 92 ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, coloca em jogo, de modo mais inter-relacionado, os
conhecimentos ja explorados na etapa anterior, de modo a possibilitar que os
estudantes construam uma visdao mais integrada da Matematica, ainda na perspectiva
de sua aplicacdo a realidade. Conforme a proposta para o Ensino Médio:

Tais consideracdes colocam a drea de Matematica e suas Tecnologias
diante da responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja
constituido por esses estudantes, para promover agdes que estimulem
e provoquem seus processos de reflexdo e de abstracdo, que deem
sustentacdo a modos de pensar criativos, analiticos, indutivos,
dedutivos e sistémicos e que favorecam a tomada de decisdes
orientadas pela ética e o bem comum. (BRASIL, 2018. p. 519)

Se comparada a outras disciplinas do curriculo escolar, a Matematica ndo sofreu
muitas mudancas estruturais, nem de carga horaria. A BNCC enfatiza o desenvolvimento
dessas habilidades essenciais, mas o documento ndo propde praticas pedagdgicas que
poderiam ser trabalhadas em sala de aula para que tais objetivos fossem atingidos. O
documento também ndo faz referéncia a formacdo de professores e a possiveis
mudancas estruturais nas escolas de Educacdo Bdasica que possam fomentar tais
mudancas.

Consideragoes finais
O conhecimento matematico pode ser considerado um patriménio sociocultural,
com diversas dimensdes e significados. Sendo assim, fica evidente a necessidade de se
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socializar esse conhecimento, e a escola é o local ideal para isso. A apropriacdo do
conhecimento matematico permite ao aluno que possa compreender melhor o mundo
gue o cerca, com um olhar mais critico da sociedade.

Ao longo da histéria do Ensino de Matemadtica no Brasil, politicas publicas
relacionadas ao curriculo dessa disciplina foram propostos, algumas ndo atingindo o
resultado esperado. Ja outras propostas resultaram em pequenas evolugdes no ensino.
Mas o ideal ainda estd muito distante. Avaliacdes externas e internas ainda indicam que
os alunos brasileiros estao muito distantes do ensino de Matematica de qualidade.

A contextualizacdo do ensino e a valorizacdo de praticas pedagdgicas que se
baseiam no conhecimento prévio e no cotidiano do aluno podem ajudar nessa dificil
tarefa que n3o pode ser atribuida aos professores que lecionam essa disciplina. E
importante salientar que a melhoria do ensino sé pode ocorrer quando Estado e
sociedade se unirem para resolver o problema. Enquanto ndo houver maior didlogo
entre todos os atores envolvidos na Educacdo brasileira (Estado, professores e
sociedade), ndo se atingird grande evolu¢do no ensino de nenhuma disciplina, incluindo
a Matemdtica.
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ARTIGO

A DIMENSAO FILOSOFICO-EDUCATIVA DE EROS NO
BANQUETE DE PLATAO

Alessandro Cesar BIGHETO’

Resumo

Este artigo tem por objetivo principal abordar qual o papel exercido pelo amor na teoria
de Platdo, a partir da andlise dos elementos centrais da obra O Banquete. Procurou
compreender que postura assume o fildsofo em relagdo a esse tema tdo abordado entre
os gregos. O amor é ponto essencial na teoria platénica por estar na base da Filosofia. O
filésofo e a Filosofia seriam filhos do amor. O filésofo grego define o amor como desejo
constante de bem e de busca pela sabedoria e pelo conhecimento. Entao, por um lado,
0 amor nos impulsiona a busca do bem e do saber; por outro, surge como um importante
elemento educativo, na medida que impulsiona mestre e discipulo na busca por esses
dois elementos fundamentais da existéncia humana.

Palavras-chave: Amor; Educacdo; Banquete; Filosofia; Filésofo.

Abstract

The main objective of this article is to discuss the role played by love in Plato's theory,
based on the analysis of the central elements of the work The Banquet. He tried to
understand what posture the philosopher takes in relation to this theme that is so
discussed among the Greeks. Love is an essential point in Platonic theory because it is
the basis of philosophy. The philosopher and philosophy would be children of love. The
Greek philosopher defines love as a constant desire for good and the search for wisdom
and knowledge. So, on the one hand, love drives us the search for good and knowledge;
on the other hand, it appears as an important educational element, as it drives teacher
and disciple in the search for these two fundamental elements of human existence.

Keyword: Love; Education; Banquet; Philosophy; Philosopher.
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Introdugao

Os gregos, que abordaram com tanta profundidade as questdes humanas,
tratando de temas relativos a vida, a felicidade, a amizade, legaram as mais belas
paginas sobre um tema profundamente humano: o amor. Na mitologia grega, o amor
era um deus, Eros. Hesiodo, o poeta da mitologia, descreve-o como um deus primordial,
nascido do Caos e da mae-terra, Geia: “Dizei-me 6 musas (...) qual dos deuses foi o
primeiro. Antes de todas as coisas surgiu o Caos; depois a Terra de vasto seio (...), e Eros,
o mais belo dos Deuses Imortais, que livra de cuidados todos os Deuses e domina no
coracdo de todos os mortais o animo e o conselho prudente” (HESIODO apud
MONDOLFO, 1971, p. 16).

Outros poetas diziam ter ele nascido de Afrodite, a deusa da beleza. Entre os
romanos, ele foi chamado de Cupido e aparece sempre como uma crianga alada, que
flechava o coracdo dos mortais. Obviamente, os filésofos ndo poderiam ficar fora dessas
reflexdes. No entanto, se o poeta descreve a emocdo do amor, se lamenta o ser amado
que partiu, se exalta as belezas de quem ama, o filésofo quer saber o que é isso, afinal,
e qual a sua importancia. O fildsofo procura defini-lo e compreendé-lo.

Na tradicdo filoséfica, no século V a.C., Empédocles foi um dos primeiros a
explorar o conceito do amor, entendendo-o como uma forca de atracdo da natureza,
promotora de unido dos elementos semelhantes,

E todos estes [elementos] — o sol brilhante (fogo), a terra, o céu (ar) e
o0 mar (agua) estdo animados por uma forca de atragdo para as suas
partes, todas as que eram deles separadas nos seres mortais. Assim,
também, todas as coisas que sdo mais levadas a misturar-se, desejam-
se reciprocamente, feitas semelhantes por Afrodite. (EMPEDOCLES
apud MONDOLFO, 1971, p. 102)

Mas foi Platdao quem aprofundou filosoficamente a no¢do de Eros. Historiadores
e estudiosos do pensamento grego classico, como Conford, Robin, Reale, Jager, Hadot,
Paleikat, chamam a atencdo para a centralidade de Eros em sua filosofia. Apesar de o
assunto se desenrolar em dois de seus principais livros, Banquete(1970) e Fedro(1970)%,
enfocaremos o primeiro, por marcar um momento fundamental no pensamento
platonico, como bem anotou Jorge Paleikat (1970, p. 119): “A sua importancia para a
compreensao da filosofia platonica é muito grande, pois, neste didlogo, podemos
perceber que Platdo comeca a substituir as ideias socraticas pelas suas, ja agora maduras
e de mais largo alcance.”

Assim, neste artigo, teceremos algumas considerac¢ées a respeito da dimensao
filoséfico-educativa que o tema assume nessa obra em particular.

8 Entre as tradugdes portuguesas de Platdo, optou-se pela traducdo do especialista em lingua e cultura
grega Jorge Paleikat, por ter sido feita direto do grego e, ao mesmo tempo, ser reconhecida entre os
estudiosos de Platdo como cldssica.
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O Eros platonico

Tradicionalmente, a obra plat6énica é classificada como didlogo, por parte dela
ser constituida sob a forma de conversas que consistiam em troca de perguntas e
respostas breves em torno de um problema. Nem toda a sua obra escrita, no entanto,
assume essa forma. O Banquete ndo é um didlogo no sentido usual®; na verdade, o texto
estd estruturado como um duelo de discursos entre pessoas que ocupam posi¢des de
destaque na cidade de Atenas.

A cena passa-se na casa do poeta Agaton, que reuniu alguns amigos a fim de
comemorar um prémio recebido'®. Entre os convidados, que ocuparam a cena principal
idealizada por Platdo, estdo: Fedro, jovem retdrico; Pausanias, rico da sociedade de
Atenas; Eriximaco, médico; Aristofanes, teatrélogo e comediante famoso; Alcebiades,
influente militar e politico ateniense, e Sdcrates, o fildsofo. No inicio do banquete,
Pausanias prop0s que, em lugar de beberem, como era costume, cada um pronunciasse
um discurso improvisado sobre o deus do amor. A sugestdo foi alegremente aceita por
todos. Os discursos desenrolam-se em trés momentos essenciais: 1) os discursos de
Fedro, Pausanias, Eriximaco, Aristéfanes e Agaton preparam caminho para o discurso de
Sécrates; 2) o discurso de Sécrates, o dpice dos discursos, e 3) o ultimo discurso, o de
Alcebiades, um elogio a Sécrates.

Como bem analisaram Jaeger (1999) e Reale (2007), os discursos estdo
encadeados numa progressdo dialética!, ou seja, por meio do discurso de cada
personagem, Platdo habilmente explora as diversas dimensdes do amor no espirito
humano. Isso ocorre numa ldgica analitica que segue um plano bem definido: dividir

% As discussdes sobre a quest3o das datas da obra platénica apresentam problemas insoltveis, sendo
impossivel saber com exatiddo as datas de suas obras e a sequéncia dos seus diadlogos. Os intérpretes
antigos preocupavam-se pouco com isso; 0os contemporaneos é que fizeram disso motivo de debates
infindaveis. Especialistas em Platdo do século XIX, como Schleiermacher, e os dos séculos XX e XXI, como
Hans Kramer, Léon Paul Robin, Giovanni Reale e Thomas Szlezak estudaram essa questdo de perto,
procurando classificar e compreender a evolugdo da sua obra. De modo geral, embora ndo haja consenso,
os didlogos de Platdo foram classificados em quatro grandes categorias: 1) didlogos socraticos; 2) didlogos
intermedidrios; 3) grandes didlogos; e 4) didlogos tardios. E importante saber que a maior parte dos
intérpretes de Platdo enquadra o Banquete como uma obra dos Grandes didlogos platénicos. Sendo assim,
Sécrates deixa de ser um personagem histdrico para tornar-se um personagem de Platdo. E, portanto,
uma obra ficcional, na qual Platdo utiliza a dramaturgia literaria para elaborar suas ideias.

10 Tanto Jaeger (1995) quanto Paleikat (1970) explicam os banquetes como reunides entre os gregos em
que os convivas se reuniam para beber e nessas ocasides podiam ocorrer trocas literdrias e poéticas entre
0S amigos.

11 A dialética, em Platdo, ao contrdrio da retdrica sofistica, que busca simplesmente persuadir, é a ciéncia
da discussdo, fundamentada num método de investigacdo, de busca pela verdade. Portanto, uma
proposta de descoberta e, ao mesmo tempo, de ensino. Em sentido geral, esse método consiste num
duplo movimento, o da divisdo (diairesis) e o da sintese (synagogé). Por meio da divisdo, Platdo parte de
uma visdo geral do objeto, divide-o progressivamente, a fim de analisar suas multiplas caracteristicas e
contradigBes, compara seus diversos aspectos, destrincha o objeto para chegar a esséncia, num processo
demorado e exaustivo; por fim, relne seus elementos principais, articulando-os numa visdo Unica e
profunda.
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dialeticamente o tema, para aprofundar progressivamente os seus diversos elementos
e depois sintetizd-los, numa visdo Unica. Assim, os discursos anteriores ao de Socrates
preparam caminho para o seu pronunciamento, que sintetiza os elementos essenciais
do amor e eleva a discussao a seu ponto maximo:

A volta da mesa do poeta tragico Agaton, congregam-se
representantes de todos os tipos de cultura espiritual da Grécia.
Aquele poeta acaba de alcancar no dgon dramdtico um triunfo que é
ao mesmo tempo o festejado anfitrido. Mas é Sécrates quem, dentro
do circulo restrito, alcanca o triunfo no dgon dos discursos, um
discurso mais poderoso, um triunfo mais poderoso que o aplauso das
trinta mil ou mais pessoas que no dia aclamaram Agaton no teatro.
(JAEGER, 1999, p. 721)

No primeiro discurso, produzido por Fedro, Eros é louvado como o deus mais
amante e dedicado aos homens. Sua principal caracteristica é promover a unido carnal
e fisica entre os homens, unindo-os por um lago corporal e sentimental. Essa unido
amorosa é o principal bem para os humanos, pois propicia os lacos afetivos entre as
pessoas.

Pausanias, o segundo a tomar a palavra, inicia o discurso distinguindo dois tipos
de amor: o Eros vulgar e o Eros celeste. O Eros celeste participa unicamente do elemento
masculino e o vulgar participa do elemento masculino e feminino!2. O Eros celeste
inspira um tipo de amor ao espirito do outro e sé pode acontecer verdadeiramente entre
dois homens. O amor dedica-se aos homens fortes, corajosos e inteligentes. O amor ndo
deve dirigir-se apenas aos corpos, mas as virtudes do outro.

O médico Euriximaco, terceiro a discursar, concorda com a necessidade de se
dividir Eros em dois. No entanto, o Eros celeste também se dirigia ao corpo. A diferenca
estd em que o Eros celeste se dirige ao corpo sdo; o Eros vulgar, ao corpo doente. A
natureza do corpo contém esses dois Eros. O Eros celeste reina sobre o que é sdo e o
Eros vulgar, sobre o que é doente. O médico é aquele que dispensa os cuidados
necessarios, a fim de promover a harmonia entre esses dois inimigos no corpo humano,
derivada do acordo entre esses opostos. Conclui seu discurso, dizendo que o amor
corporal deve ser desfrutado, mas com cautela para ndo afetar a saude dos amantes. A
esséncia da Medicina e do verdadeiro médico consiste em se imbuir do amor cuidadoso
para restaurar a harmonia do corpo. O amor leva ao cuidado, o cuidado conduz a

12 De acordo com Jaeger (1995), na Paidéia, na Grécia cldssica, em diversas pdlis, como Atenas, Esparta,
Creta e Tebas, praticavam-se relagdes homossexuais entre homens, e isso era considerado algo apreciavel
na vida dos individuos, que tinham, porém, mulher e filhos. O amor masculino era uma heranca da
educacdo guerreira arcaica, na qual o jovem nobre, com base numa relacdo com o mais velho, formava
sua virilidade. A mulher, na Grécia, ocupava um lugar de subalternidade e de um certo desprezo, a ponto
de um dos convivas no Banquete pedir a retirada das mulheres a fim de confraternizarem. Nos discursos
que antecedem o de SdAcrates, o amor aparece sempre com uma conotagdo masculina. O elemento
feminino é sempre visto como inferior. Mulheres viviam encerradas no gineceu — uma parte da casa a elas
reservada — e ndo participavam da vida politica e social da pdlis. Dessa maneira, a pratica homossexual
grega tinha uma marca de exclusdo do elemento feminino.
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harmonia e a saude.

Na sequéncia, entra em cena Aristéfanes, exaltando o poder de Eros, o maior
amigo dos homens. Utiliza um mito para descrever o poder de Eros. No inicio dos
tempos, éramos seres completos, mas, por uma puni¢ao divina, fomos separados. Havia
os homens, as mulheres e os andréginos: os homens possuiam quatro maos, quatro pés,
dois sexos masculinos; as mulheres igualmente, com dois sexos femininos e os
andréginos tinham um sexo de cada. Esses seres eram muito vigorosos e velozes.
Quando corriam, davam cambalhotas e usavam os oito membros. Quiseram atacar o
mundo dos deuses, por isso Zeus os puniu. Cortou-os pela metade e, por causa disso, os
humanos produtos dessa divisdao sentem-se incompletos. E estao sempre em busca da
sua metade perdida. No discurso de Aristofanes, o amor é a forga que impulsiona um
ser na direcdo de outro ser. Um ser sd se torna completo no encontro com o outro. O
desejo dos amados é ser apenas um Unico ser. A felicidade é uma vida dedicada a Eros.

O penultimo a elogiar Eros é o anfitrido, Agaton. Defende a juventude eterna do
deus do amor, por ser jovem, agil, delicado, belo e virtuoso. A sua agdao estimula no
homem a virtude: a temperanca, a justica, a sabedoria, contribuindo para extrair do
homem o melhor. Moderador das paixdes e dos prazeres, revela-se um verdadeiro guia
das acdes humanas. A sua forca virtuosa mantém os bons lagos entre os seres humanos.

O ultimo a tratar do tema é Sécrates. O filésofo ndo pronuncia diretamente o
elogio a Eros - isso seria contrdrio a seu método dialdgico -, mas relata a conversa que
teve outrora com Diotima, a sacerdotisa de Mantineia, que lhe contou o mito** do
nascimento de Eros. Ao contrdrio dos outros convivas, ele ndo fard um discurso
relatando as qualidades do amor. Explica Hadot (1999, p. 72): “O elogio de Eros por
Sécrates é clara e evidentemente composto segundo a maneira propriamente socratica.
(...) Ndo falara ele préprio, pois nada sabe, mas fara falar os outros(...)"”. O filésofo inicia
seu discurso interrogando Agaton se o amor é desejo do que se possui ou do que nio se
possui. Sécrates leva o anfitrido a admitir que Eros é desejo da beleza, da virtude, da
sabedoria e, se 0 amor é desejo dessas maravilhas que ele ndo possui, deve-se concluir
gue ele ndo é nem belo, nem virtuoso em si.

Depois disso, o filésofo traca seu elogio, referindo-se a sacerdotisa que o fez
compreender o tema. A novidade no seu discurso é a entrada em cena de uma mulher,
embora simbolicamente, o que contrariava os preconceitos de entdo. Platdo valoriza o
elemento feminino, a ponto de colocar a mulher como a parteira espiritual de seu
mestre. A sacerdotisa assume um papel de maior destaque nos discursos, ao empregar
o método maiéutico (parto espiritual) tradicionalmente atribuido a Sdcrates na
conversagdo com o seu mestre.

13 platdo apela frequentemente para a estrutura mitica em sua obra. Segundo Reale (2007), o mito
desempenha na filosofia platénica o papel de expressar a verdade por imagens que as pessoas estavam
acostumadas a ouvir. O mito tem o poder de atingir de modo rapido e profundo a alma das pessoas, tem
aforca de persuadir. Por isso, tanto no Banquete, quanto na Republica e nas Leis, 0 mito ocupa um espago
importante.
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Ao contrario dos discursos anteriores, em sua descricdo, Eros deixa de ser um
deus, para assumir o papel de intermedidrio entre os deuses e os homens, um
daimon?.Como anota Cornford (1981, p. 133): “Eros, embora ndo tenha a beleza e nem
a bondade de um deus, é um daqueles espiritos (daimons) que sao intermediarios entre
o divino e o mortal. A fun¢do do mundo dos espiritos é servir de mensageiros (...)". Esse
ser intermediario faz a interligacao entre os deuses e os humanos, revela aos homens a
vontade dos deuses e comunica os sacrificios e as necessidades humanas a eles. Em sua
narrativa mitica, Diotima afirma que, no dia do nascimento de Afrodite, os deuses
banqueteavam em sua morada, todos embriagados. Ao final da refeicdo, Penia, isto é, a
pobreza e a privagdo, veio mendigar. Para atenuar sua miséria, ela procura Poros, isto
é, 0 recurso e a riqueza, para ter um filho dele. Deita-se ao lado dele e concebe Eros.

A sacerdotisa exp6e uma imagem da origem de Eros de forma tdo sutil que a
descricao podera ser interpretada de muitas maneiras. Imediatamente, percebemos em
Eros os tracos de seu pai e de sua mae. Pelo lado materno, é pobre, é carente, é desejo,
é busca. Entretanto, como filho de Poros, quer a riqueza paterna. O amor é filho dessas
forcas opostas, mas complementares, e somente pode ser entendido a partir dessa
natureza:

E, por ser filho de Poros e Penia, Eros tem o seguinte fado: é pobre, e
muito longe esta de ser delicado e belo, como todos vulgarmente
pensam. Eros, na realidade, é rude, é sujo, anda descalco, ndo tem lar,
dorme no chdo duro, junto aos umbrais das portas, ou nas ruas, sem
leito nem conforto. Segue nisso a natureza de sua mde que vive na
miséria. Por influéncia da natureza que recebeu do pai, Eros dirige a
atencdo para tudo o que é belo e gracioso; é bravo, audaz, constante
e grande cagador; estd sempre a deliberar e a urdir maquinagdes, a
desejar e a adquirir conhecimentos, filosofa durante toda a vida.
(PLATAO, 1970, p. 164-165)

Por ser filho de Penia, Eros ndo pode ser belo nem sabio e esta privado dessas
caracteristicas. Contudo, filho de Poros, ele procura os meios de conquistar essas
riquezas. Nao sendo um deus, Eros ndo possui a sabedoria, pois apenas os deuses sdo
sabios, mas ele busca a riqueza do pai, a sua sabedoria. A exposicdo de Diotima, ao
mesmo tempo, aplica-se a Eros e ao filésofo. O filésofo esta na posicao de Eros,
guerendo adquirir sabedoria; ele ndo é sabio, mas consciente de sua ignorancia, de sua
pobreza e miséria, anseia pelas riquezas e recursos da sabedoria. Diz Cornford: “Diotima
desenvolve o tema de que Eros é amor pela sabedoria.(...) Eros deseja beleza e bondade,
ou, por outras palavras, felicidade” (CORNFORD, 1952, p. 134). Existe, portanto, uma
identificacdo entre a figura de Eros, a figura do filésofo e o ideal da Filosofia.

Eros ou o filésofo representam um chamado, uma abertura para o bem, para o

14 Na definicdo de Abbagnano (2000), daimon é traduzido como ser divino, que n3o o supremo, ao qual é
habitualmente reservada a fungao de mediagdo entre o mundo humano e o divino. O significado dado,
em O Banquete, por Platdo, é o de um génio (espirito) bom, inferior a um deus, que inspira ou da conselhos
divinos aos humanos.
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belo e para a verdade, mas ele ndo possui essas coisas em si. Cornford (1981, p. 134)
insiste nesse ponto: “Eros deseja a beleza e a bondade, ou por outras, a felicidade; e
este é um desejo universal, sentido por todos os homens em todos os tempos.” O amor
€ um impulso, um desejo bdsico, como algo que faz parte da natureza da alma, que nos
impulsiona na dire¢do da virtude e da verdade que, no fundo, é a busca pela verdadeira
felicidade.

Ha duas categorias de seres que nao filosofam, os deuses e os ignorantes; os
deuses por serem sabios, e os ignorantes por se acreditarem sabios. O filésofo, assim
como Eros, estd no meio do caminho, privado da sabedoria, que é divina, mas um
amante dela. E, exatamente por serem cagadores do mundo divino, o fildsofo e Eros
revelam aos humanos alguma coisa dele. A Filosofia é definida, por Platdo, como uma
experiéncia de amor que proporciona uma elevacdo humana, como bem exprime
Jaeger: “O significado humanista da teoria de Eros no Banquete, como um impulso inato
ao Homem que o leva a expansao do seu mais elevado eu...” (JAEGER, 1995, p. 746). O
filésofo nunca atingird a sabedoria na sua plenitude, pois ela é divina, mas ele pode
sempre progredir na sua diregao.

A definicdo de Filosofia

A Filosofia, de acordo com o Banquete, ndo é sabedoria, mas um modo de vida
amoroso e consciente, condicionado por uma incansdvel busca em sua dire¢do. Escreve
Hadot (1999, p. 77): “O filésofo é Eros: privado de sabedoria, de beleza, do bem, deseja,
ama a sabedoria, a beleza, o bem. Ele é Eros, o que significa que ele é o Desejo, ndo um
desejo passivo, nostalgico, mas um desejo impetuoso.” O filésofo pode ser qualquer um,
desde que alguém consciente do seu ndo saber e procure progredir em direcdo a
sabedoria. O universo divino serd um ideal de busca, um guia que fara o filésofo praticar
um novo modo de vida. Essa definicao de Filosofia e de fildsofo sera importante no
Ocidente: dos estoicos a Kant, a Filosofia ndo é sabedoria, mas a sua busca, e o filésofo
nunca serd totalmente sdbio, mas seu cacador implacdvel. Assim, um conjunto de
filésofos definiram a Filosofia, platonicamente, como “amor ao saber”.

A partir daimagem de Eros feita por Diotima, Platdao ndo apenas define a Filosofia
e o filésofo, como também projeta a escalada do amor na alma humana. Na fala da
sacerdotisa, Eros percorre uma escada, que alcanca niveis cada vez mais altos. Na
ascensdo de Eros, ha quatro fases. Os seres humanos comecam amando a beleza fisica
dos corpos, sentindo um desejo de unido fisica corporal com o ser amado. Em seguida,
a alma aprende a cuidar do corpo, a promover a saude. Mas, pouco a pouco, a partir da
busca filosdfica, percebem, numa tomada de consciéncia, a existéncia de uma beleza
mais profunda, a beleza das almas. O amor das almas é muito mais nobre e louvavel,
porque se direciona a algo perene e eterno. Amar um ser humano nao significa amar o
seu corpo apenas, mas, sobretudo, a sua alma. Reale (2007) expressa isso de maneira
precisa:

O que os homens chamam de amor n3do é sendo uma pequena parte
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do verdadeiro amor: amor é desejo do belo, do bem, da sapiéncia, da
felicidade, daimortalidade, do Absoluto. O amor tem muitos caminhos
gue conduzem a varios degraus do bem (toda forma de amor é sempre
desejo de possuir o bem); mas o verdadeiro amante é o que sabe
percorré-los todos até alcangar a visdo suprema, a visdao do que é
absolutamente belo. O degrau mais baixo na escala do amor é o amor
fisico, que é o desejo de possuir o corpo belo (...). Finalmente, no alto
da escala do amor, ha uma visao fulgurante da Ideia do Belo, do Belo
em si, do Absoluto. (p. 219, grifos no original)

Na ultima fase, encontra-se o amor filoséfico-pedagdgico, aquele direcionado a
alma do ser amado, no intuito de extrair o melhor dela, para impulsiond-la na busca
pelas belezas divinas. Se a esséncia do médico é cuidar do corpo, como fica claro no
discurso de Eriximaco, a do fildsofo é cuidar pedagogicamente da alma do discipulo,
como demonstram Diotima e Alcebiades. O filésofo ndo pode se contentar em guardar
as riquezas divinas apenas para si; deve compartilha-las com aqueles que vao a caminho
com ele. Essa visdo do fildsofo de O Banquete interliga-se a uma outra imagem simbdlica
descrita em A Republica, quando, no Mito da Caverna, o filésofo liberta-se das correntes
gue o aprisionam ao mundo das aparéncias, sai da caverna e trilha um dificil caminho
ascendente até atingir as belezas divinas, mas ndo se contenta em contemplar sozinho
aquela realidade iluminada; ele volta a caverna para partilhar com os seus
companheiros, procurando despertar neles o desejo de fazerem o mesmo percurso.

Ha, portanto, uma sublimacdo da beleza corpérea que deixa de ser a mais
importante e passa a ser a da alma. Esse amor a alma do outro motivard o ser que ama
a cuidar e a zelar pela felicidade do amado, procurando leva-lo ao bem, ao belo e a
verdade. Leiamos o belo texto em que Platdo (1970, p. 174-175) revela esse tipo de
amor:

Todo aquele que deseja atingir essa meta ideal, praticando
acertadamente o amor, deve comegar em sua mocidade por dirigir a
atenc¢do aos belos corpos e, antes de tudo, bem conduzido por um
preceptor, deve amar um sé corpo belo e, inspirado por ele, dar
origem a belas palavras. (...) Em seguida, considerard a beleza das
almas como muito mais amdvel do que a dos corpos, e destarte serd
conduzido por alguém que possua uma bela alma, embora localizada
num corpo despido de tais encantos, e amara, zelando por sua
felicidade, e inspirando-lhe belos pensamentos capazes de tornar os
jovens melhores. (...) Quando, das belezas inferiores nos elevamos
através de uma bem entendida pedagogia amorosa, até a beleza
suprema e perfeita (...). (PLATAO, 1970, p. 174-175)

Socrates como o modelo do filésofo-educador

0O modelo maximo desse amor filoséfico-pedagdgico é Sécrates. Isso fica claro
quando Alcebiades chega a casa de Agaton e, em vez de louvar Eros, louva Sécrates. Em
suas palavras, existe uma semelhanca entre Sécrates e Eros. Ha inUmeras semelhancas
entre os tracos do Eros, apresentados por Diotima, e os de Sdcrates, descritos por

42



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 12, 2021

Alcebiades. Sécrates também ndo é belo, nem delicado; é pobre, rude, sujo, descalco,
anda sempre coberto por um manto esfarrapado. E sempre satirizado por amigos e
inimigos, por essas caracteristicas. Assim como Eros, SAcrates recusa o titulo de sabio,
sempre afirmando nada saber, mas é uma figura incansavel em busca da sabedoria e,
ao mesmo tempo, dedicado a despertar o mesmo desejo em todos aqueles que o
procuram, nas palavras de Hadot (1999, p. 77): “Sdcrates ou o filésofo é Eros: privado
de sabedoria, de beleza, do bem, deseja, ama a sabedoria, a beleza e 0 bem.”

O Sdcrates de O Banquete é alguém engajado na vida da cidade, um homem que
dialoga com todo mundo, que filosofa com homens, mulheres, jovens e velhos, nas ruas,
gindsios, oficinas. H3, em Sdcrates, um aspecto popular de homem comum, mas sempre
vinculado amorosamente as pessoas. Exatamente, para Platdo, a virtude de Sdcrates é
a de ser um fildsofo enraizado na vida, e ndo ser um especulativo perdido em suas
reflexdes, que se esquece da vida, do conviver. O fildsofo faz um apelo a consciéncia
amorosa de Alcebiades, abre-lhe caminho em direcdo as riquezas divinas, que
transcendem as belezas terrestres. Alcebiades é influenciado por esse apelo de Socrates.
Ele préprio narra a sua decepc¢do diante da recusa de Sécrates ante suas investidas
sexuais. O mestre justificava-se dizendo ndo amar o seu belo corpo e, sim, a sua alma.
Alcebiades afirma que Sécrates o faz reconhecer a necessidade de nunca deixar de lado
o cuidar de si e o cuidar dos outros.

A obra culmina na cena em que Alcebiades, a cabeca de um bando de
companheiros ébrios, irrompe casa adentro e, em um audacioso
discurso, aclama Sécrates como mestre do Eros, naquele supremo
sentido que Diotima revelou. E é assim que se fecha o coro dos
louvores dirigidos a Eros com um elogio dirigido a Sdcrates. Neste se
encarna o Eros, que é a proépria Filosofia. (JAEGER, 1995, p. 747)

Portanto, Sécrates é o retrato do fildsofo-educador, sempre disposto a descobrir
os caminhos para fazer o parto da alma do discipulo; sempre preocupado em instigar o
voo livre do discipulo na conquista da virtude e da verdade.

Eros como principio educativo
Encontramos, assim, no Eros filoséfico-platonico, uma experiéncia educativa, em
gue mestre e discipulo percorrem em conjunto um caminho amoroso na busca da
virtude e da verdade. A Filosofia para Platdo ndo é a elaboragdo solitaria de um
conhecimento sistemdtico do mundo, mas uma atividade espiritual, uma vivéncia
educativa, mediada por Eros, capaz de despertar o desejo consciente de buscar o divino,
de promover a ascensdo do ser humano naquilo que ele tem de melhor. Portanto, Eros
nada ensina, pois é ignorante, mas ele ajuda as almas a aspirarem a sabedoria, instiga a
busca. Por isso, o Socrates do Banquete se recusa a ensinar um conteldo pronto e
acabado, ndo quer transmitir um amontoado de conhecimentos mortos, nao
vivenciados. Ele se apresenta como um mediador, alguém engajado na busca pelo
divino, que revela aos seres humanos algumas coisas deste mundo e,
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consequentemente, desperta nas pessoas o mesmo desejo de busca.

Cabe observar que, com Platdo, o ideal de educacdo do homem grego deixa de
ser aquele reinante entre os sofistas de transmissdao-aquisicdo de um saber acabado,
para o despertar do amor que existe no ser humano e que o empurra para o verdadeiro,
o bem e o belo, enquanto os sofistas eram mestres no treinamento do intelecto, da
retdrica, da cultura erudita, no intuito de proporcionar um saber para o bom governo
de as classes ricas governarem e o sucesso destas no mundo. Socrates era um mestre
despojado, amoroso, companheiro, que insistia no seu ndo saber, ao mesmo tempo um
provocador do despertar da alma, da busca consciente, da necessidade de se tomar
posse do patrimonio de Eros. Ele exorta Alcebiades a se comportar dessa maneira, caso
contrario a vida ndo mereceria ser vivida. Como Alcebiades péde experimentar, Sécrates
tem essa capacidade amorosa; é um daimon, mediador entre o mundo humano e o
divino.

Esse é o sentido profundo do Eros educativo platénico. Ele inverte a tradicional
relacdo entre o mestre e o discipulo. Ser mestre ndo é despejar afirmagGes, nem
manejar licdes para aprender; ser mestre é estar unido amorosamente ao discipulo, a
fim de extrair dele o melhor. O ensino comeca quando mestre e discipulo caminham
juntos numa busca existencial pela sabedoria. Como diz Socrates em O Banquete:
“Otimo seria, caro Agaton, se a sabedoria fosse uma coisa que pudesse passar, por
simples contato, de quem tem a quem n3o tem” (PLATAO, 1970, p. 125).

Nunca compreenderemos a verdadeira sabedoria se ndo a vivermos. Essa é a
consciéncia que Sdcrates deseja despertar no discipulo, quando se coloca ao seu lado e
convida-o a vivenciar a Filosofia. Por isso, ele ndo tem um sistema a ensinar, o seu
filosofar é um exercicio espiritual para um novo modo de viver, uma consciéncia ativa
da busca pelo divino dentro e fora de si. Em Platdo, a filosofia auténtica nao é
especulacdo desconectada da vida, mas o despertar da poténcia de Eros que desemboca
numa nova consciéncia existencial. Aquele que despertou para as belezas do amor e
aprendeu a buscar a sabedoria atingira a principal via para a exceléncia (areté), para a
virtude verdadeira.

Conclusao

A obra O Banquete abre uma nova perspectiva no pensamento educacional na
histéria ocidental, ao romper com a tese dos sofistas de que o aprendizado é processo
de transmissdo e aquisicdo de saberes, no sentido de uma mera interiorizacdo. Na
proposta filosofico-pedagogica platonica, esse processo adquire um sentido mais
profundo de despertar o desejo e a consciéncia daquele que aprende para um processo
educativo permanente da alma. O aprendizado nasce de um debrucar-se sobre si
mesmo, do despertar o impulso amoroso que impulsiona para a busca, para a realizagdo
das capacidades profundas da alma humana. O aprendizado em sua esséncia depende
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desse despertar amoroso, que € a condicdo primeira para qualquer processo educativo.
Sendo assim, a educacdo, no seu sentido /ato, é um despertar da alma, de consciéncia,
de vontade a fim de buscar o verdadeiro e o bom, que permeiam a realidade exterior e
interior. Portanto, aprender é um processo que envolve toda a alma.

Com isso, Platdao nao quer dizer que o processo de transmissdao-aquisi¢cao de
saberes ndo tenha um papel fundamental para os humanos. O saber cultural, as ciéncias,
a arte constituem um bem para os humanos, mas, diante deles, devemos estar
engajados no processo de busca amorosa, para distinguir aqueles saberes que nado
acrescentam nada e os que trazem um bem verdadeiro. Na Republica, é precisamente
isso que Platdo quer demonstrar, quais conteudos promovem o despertar da alma e
quais turvam esse despertar. A cultura do mundo é importante, na medida em que
provocam a abertura dos olhos da alma.

Para Platao, o fildsofo é alguém que tem um papel educativo fundamental: é ele
gue deve promover e conduzir o despertar amoroso da alma. O verdadeiro fildsofo é
aquele que faz o parto espiritual, que traz a tona o patrimdnio erético, que promove o
despertar da alma. Por isso, para Platdo, o verdadeiro fil6sofo é o verdadeiro educador.
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Resumo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma disfuncdo neuroldgica, que afeta a
capacidade de se comunicar, estabelecer relacionamentos e responder
apropriadamente ao ambiente. As criancas com TEA tém garantido cada vez mais seu
direito a saude, a vida social, a educacdo, como todo cidaddo. Este trabalho teve por
objetivo organizar metodologias praticas da Educacdo Fisica para criancas com TEA e
caracteriza-se como pesquisa bibliografica. A Educacdo Fisica é uma area que pode
contribuir e auxiliar no desenvolvimento da crianca com TEA, possibilitando melhora das
habilidades sociais, psicomotoras, autoimagem, consciéncia corporal e espacial,
contribuindo para uma vida com mais qualidade.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Educacao Fisica Adaptada.

Abstract

Autistic Spectrum Disorder (ASD) is a neurological disorder that affects the ability to
communicate, establish relationships and respond appropriately to the environment.
Children with ASD are increasingly guaranteed their right to health, social life, education,
like every citizen. This work aimed to organize practical methodologies of Physical
Education for children with ASD and is characterized as a bibliographic research. Physical
Education is an area that can contribute and assist in the development of children with
ASD, enabling the improvement of social and motor skills, self-image, body and spatial
awareness, contributing to a better quality of life.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder; Adapted Physical Education.
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Introdugao

No Brasil, um pais de varias etnias e culturas, existem 46 milhGes de pessoas com
algum tipo de deficiéncia, cerca de 24% da populacdo brasileira. Dessa porcentagem,
48% apresentam deficiéncia visual, 27% possuem deficiéncia fisica, 16,7% tém
deficiéncia auditiva e 8,3% revelam algum tipo de deficiéncia intelectual (IBGE, 2010).

O Centers for Disease Control and Prevention (CDC) dos Estados Unidos, ha mais
de 20 anos, vem atualizando o nimero e as caracteristicas de criangas com TEA, e relata
que a prevaléncia atualmente estd de um para cada 54 individuos (MAENNER et al.,
2020).

A Organizagao Mundial da Saude (2013) mostra que, em relagao ao género, no
TEA, o sexo masculino se apresenta duas vezes e meia mais frequente que o feminino e,
como em qualquer sindrome, o grau de comprometimento pode variar do mais severo
ao mais brando, atingindo todas as classes sociais, em todo o mundo (ZABLOTSKY et al.,
2015).

O TEA pode manifestar-se no final do primeiro ano de vida, sendo os pais os
primeiros a observar de que ha algo diferente. Chamam a ateng¢do condutas estranhas,
falta de interacdo social ou afetiva, ndo compartilhamento de objetos e suspeita de
surdez. Além disso, um crescimento cefdlico exagerado no primeiro ano de vida seria
um sinal de alerta para o pediatra (MELLO, 2007).

Assim, o TEA tem como caracteristica principal uma falha no
neurodesenvolvimento do individuo, sendo apresentado ainda na infancia e que acaba
tendo maior influéncia no seu convivio social, na sua comunica¢ao e também no seu
comportamento (FALKENBACH; DISEL; OLIVEIRA, 2010).

Pessoa com TEA é assunto que chama bastante atencdo, devido a fatores
enigmaticos que a patologia apresenta e por ser considerado bastante intrigante e
desafiador. Varios estudos até hoje ndao compreenderam completamente o mistério que
cerca a pessoa com TEA. Embora tenham descoberto algumas hipdteses sobre o que
causa essa condicdo, ainda ndo descobriram maneiras de preveni-la ou cura-la.

Diante desse publico, a Educacao Fisica, por meio de atividades psicomotoras ou
esportivas adaptadas, pode contribuir com diversas acGes praticas, que promovam o
desenvolvimento integral da pessoa com TEA. A Educacao Fisica possibilita a interacao
social e o relacionamento interpessoal, colaborando para o desenvolvimento de déficits
gue essa crianca apresenta. No entanto, o profissional tem que buscar e elaborar
estratégias efetivas para trabalhar com essa populacdo, com reflexos positivos na
melhora do quadro social.

Com a Educacdo Fisica oferecida a esse publico, abrem-se possibilidades de
atuacao nas escolas e instituicdes especializadas, fortalecendo o desenvolvimento do
profissional dentro do campo da saude mental. Assim, a relacdo entre a Educacao Fisica
e a pessoa com TEA deve encontrar os métodos mais usuais de intervencao, métodos
utilizados para auxiliar na comunicacdo, como o Treatment and Education of Autistic

and related Communication hadicapped Children (Teacch) e Picture Exchange
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Communication System (Pecs). Sdo tipos de intervencdes realizadas por meio de figuras,
gue desenvolvem e promovem a aquisicdo de habilidades de comunicacdo. Ja o método
Movimentos Sherborne - Relation Play ajuda a crianca com TEA a desenvolver a
consciéncia corporal, a organizagao espacial, o autoconhecimento, além de possibilitar
também a interagao, um sentimento de seguranca e a relagdo com mais pessoas.

Portanto, este trabalho teve por objetivo organizar metodologias de ensino da
Educacgao Fisica para criangas com TEA. Foi realizado por meio de revisao de literatura
em bases de dados cientificas como Scielo, Pubmed e Birene, utilizando as palavra-chave
“atividade fisica” e “TEA”.

A atividade fisica adaptada e a pessoa com deficiéncia

Os primeiros vestigios da participacdo de pessoas consideradas diferentes e com
peculiares condi¢bes para a pratica das atividades fisicas ocorreram em programas
(gindstica médica) na China, por volta de 3 mil anos a.C.. Observando esse programa até
as atividades mais consistentes de Educacgao Fisica Adaptada na década de 50 no século
XX, notam-se muitos nomes como: “Educacao Fisica Corretiva” ou “Gindstica Corretiva”,
“Educacdo Fisica Preventiva”, “Educacdo Fisica Ortopédica”, “Educacdo Fisica
Reabilitativa” e “Educacdo Fisica Terapéutica”. Tempos depois, surgiram outros nomes
como: “Educacdo Fisica Desenvolvimentista”, “Gindstica Escolar Especial”, “Educacao
Fisica Modificada”, “Educacao Fisica Especial” e, por fim, “Educacdo Fisica Adaptada”
(GORGATTI; COSTA 2005).

Em cima dessas muitas terminologias, é importante ressaltar a preocupacao dos
profissionais e pesquisadores em definir uma identidade cada vez mais atual e dentro
do contexto da Educacdo Fisica para pessoas com deficiéncia.

Uma linha de estudo contemporanea estd dando enfoque para a¢des que visam
a encorajar e a desenvolver atividade fisica autodeterminada para todos os cidadaos
durante a vida, oferecendo sempre um auxilio, apoio e assisténcia profissional quando
solicitado (REID, 2003).

O mesmo autor relata que o grande desafio do profissional de Educacao Fisica
Adaptada é saber lidar com o abundante potencial presente nas pessoas que
apresentam diferentes e peculiares condi¢des, como, por exemplo, a pessoa com TEA,
para quem a pratica das atividades fisicas proporciona interagir com diferentes
contexto:

N3do é nada facil tratar de conceitos e definicdes, mas poderiamos
considerar que a Educacéo Fisica Adaptada é uma parte da Educacao
Fisica, cujos objetivos sdo o estudo e a intervencdo profissional no
universo das pessoas que apresentam diferentes e peculiares
condicGes para a pratica das atividades fisicas. Seu foco é o
desenvolvimento da cultura corporal de movimento. Atividades como
gindstica, danga, jogos e esporte, conteddos de qualquer programa de
atividade fisica, devem ser consideradas, tendo em vista o potencial
de desenvolvimento pessoal (e ndo a deficiéncia em si). (GORGATTI;
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COSTA, 2005, p. 4)

Outro fator relevante é observar pessoas que apresentam diferentes condicoes
para a pratica das atividades fisicas e perceber, ndo a limitagdao, nem a desvantagem,
mas suas capacidades, possibilidades, potencialidades, ou melhor, sua esséncia.
Contribuir para um efetivo processo com a finalidade de assegurar os direitos humanos,
sociais e melhorar significativamente a qualidade de vida desta populagdo (GORGATTI;
COSTA, 2005).

Os mesmos autores colocam que atualmente os direitos sociais asseguram o
direito de igual oportunidade, sem levar em conta a diferente e peculiar condi¢dao que
um individuo possa apresentar. Apesar desses direitos, muitos comportamentos
refletem a influéncia de modelos precursores como quando as pessoas com deficiéncia
eram sacrificadas, quando a segregacao em instituicoes especializadas era a Unica op¢ao
ou mesmo quando as pessoas eram focalizadas sob a visao da limitacdo, da doenca e da
invalidez. Esses exemplos mostram a grande influéncia e determinam atitudes que
colocam estes individuos em desvantagem para a pratica das atividades fisicas.

O profissional deve realizar a intervencao de forma articulada para responder as
necessidades dos individuos. Sob esta 6ética, o papel da atividade fisica, quando inserida
em estilos de vida saudaveis, merece particular destaque, enquanto instrumento
essencial para a melhoria da condigdao motora, da qualidade de vida e do bem estar das
pessoas com deficiéncia. O conceito de atividade fisica adaptada esta igualmente
associado a vertentes como a reabilitacdo, educacdo e recreacao, sendo cada vez mais
evidente a énfase colocada nos seus beneficios psicomotores, sociais e emocionais
(VITORINO et al., 2015).

E de extrema importancia manter a integridade das atividades quando se trata
da Educacdo Fisica Adaptada, e desenvolver ao maximo o potencial do individuo.
Enquanto as atividades convém modifica-las somente o necessario respeitando suas
metas, utilizando as atividades como desafiadoras para todos os individuos, lembrando
sempre de valorizar a diferenca (GORGATTI; COSTA, 2005).

Conviver com a diferenca constitui um grande desafio principalmente nas
relacbes interpessoais. Quando se fala em maximizar o potencial do individuo, é
importante ressaltar e focalizar o desenvolvimento das habilidades, selecionando
atividades apropriadas, analisando a individualidade e explorando um ambiente
favoravel a aprendizagem encorajando a autossuperacdo da pessoa com TEA.

A atividade fisica adaptada é um nicho de conhecimento dirigido a identificacdo
e solucdo de problemas psicomotores ao longo do periodo vital. Esses problemas podem
ter origem no individuo em si ou no ambiente. E sé se tornam visiveis a medida que as
demandas de tarefa sdo satisfeitas devido as limitacdes ou atrasos nas funcdes
adaptativas. A atividade fisica adaptada é composta de uma variedade de areas de
conhecimento com teorias, ferramentas de ensino e de reabilitacdo especificos, além de
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prestar servicos limitados a competéncias profissionais especializados (CASTRO, 2005).

A Educacdo Fisica adaptada tem como objetivo integrar, desenvolver e aplicar
fundamentos tedricos e praticos das varias disciplinas da motricidade humana e areas
correlacionadas da saude e educagdo em diferentes programas educacionais e de
reabilitacdo para individuos de todas as faixas etarias que nao se enquadram total ou
parcialmente as demandas dos centros e instituicGes sociais, como familia, escola,
trabalho, comunidade, entre outros.

O profissional desta drea concentra-se em beneficiar a pessoa com deficiéncia
por meio da atividade fisica adaptada, da interacdo de uma ou mais dreas de
conhecimento, proporcionando o aprender por meio do movimento,
consequentemente contribuindo para melhora da qualidade de vida, aumentando o
tempo de lazer e contribuindo para um estilo de vida mais ativo e saudavel,
possibilitando aptiddo para as atividades de vida diaria (CASTRO, 2005).

Assim, os profissionais de Educacdo Fisica que atuam no universo da Educacao
Fisica Adaptada, devem assumir um papel transformador com competéncia especifica
da area, que tem a possibilidade de construir, manter e alterar significados sobre a area,
sobre si préprios e sobre as atividades pelas quais respondem (GORGATTI; COSTA,
2005).

Os mesmos autores relatam que a intervencao profissional em Educacao Fisica
focaliza a aplicacdo de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos sobre
atividade fisica com responsabilidade ética. E importante destacar que a rotulacdo das
diferentes condigbes apresentadas por algumas pessoas com deficiéncia deve ser
evitada, sendo abolida, pois os rotulos enfatizam o que a pessoa ndo pode fazer versus
o0 que pode fazer, e eventuais problemas sdo associados a pessoa e ndo ligados ao
método de intervenc¢ao ou ao ambiente, ou, ainda encorajam a estabelecer expectativas
inapropriadas, subestimando as capacidades e as potencialidades do individuo.

Garantir o espaco para compartilhar tentativas, socializar os medos e as
angustias, problematizar mitos e tabus e criar coletivamente formas de enfrentamento
de resisténcia serdo tdpicos essenciais para uma acao confiante. O compartilhamento
de responsabilidades em situa¢des de inclusdo de criangas no contexto educacional é
fundamental e diferentes graus de responsabilidades e de liberdade resultam em
distintas propostas e tentativas. Portanto, o sucesso serd bem maior a medida que se
encontrem meios para compartilhar as vivéncias (GORGATTI; COSTA, 2005).

Por fim, estruturar alguns esquemas de apoio também pode auxiliar, como
preparar colegas tutores e desenvolver servicos de apoio e envolvimento da familia,
além disso, é interessante estabelecer parcerias com entidades, clubes ou associacdes
esportivas das quais participem pessoas que apresentam alguma necessidade especial
ou ndo para a pratica das atividades fisicas, para um intercdmbio de conhecimentos e
vivéncias que podem contribuir e resultar em valiosas oportunidades de aprendizado
mutuo.
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Educacao Fisica e a pessoa com transtorno do espectro autista (TEA)

Inicialmente, vale salientar que o TEA é uma condig¢do cronica, que compromete
de maneira significativa e definitiva as areas da interagdo interpessoal, comunicagao e
comportamento, como ja foi citado anteriormente. Os sinais podem variar bastante
guanto a severidade. Mesmo naqueles casos menos comprometidos, ndo sera possivel
alcancar a “cura”. Justamente ndo tem cura porque o TEA ndo é uma doenca e, sim, uma
condicdo neuroldgica. Portanto, o que se pretende é fazer com que a pessoa com TEA
possa ter seu desempenho levado aos limites de suas potencialidades.

Segundo Schwartzman (1995), um fator relevante é que o tratamento adequado
dependerd sempre de um diagndstico correto e precoce. E, a partir deste, o profissional
de Educacdo Fisica podera, entdo, ocupar-se em identificar eventuais prejuizos
associados, pois sua identificacdo serd imprescindivel para que o plano de trabalho com
essa populagao seja abrangente e completo.

Métodos mais usuais de intervengao

Conforme Schwartzman (1995), o trabalho com essa populacdo estd baseado nas
técnicas de modificacdo do comportamento e tém sido muito utilizadas e com
resultados bastante satisfatorios. Essas técnicas podem ser empregadas para reforcar
habilidades sociais e também relacionadas a atividades de vida diaria. Uma série de dicas
verbais ou fisicas poderd ser relacionada e o aprendizado podera ser refor¢cado por
recompensas.

A modificacdo de comportamento é um processo sistematico, em que o
ambiente é organizado de modo a facilitar a aquisicao de habilidades ou a modelar o
comportamento social. Esse tipo de condicionamento tem como objetivo alterar a
resposta de um individuo ou a frequéncia dessa resposta (WINNICK, 2004).

O mesmo autor relata que, para compreender melhor a modificacdo de
comportamento, € necessdrio conhecer a terminologia basica, sendo que o
comportamento é controlado por seu efeito no ambiente. Sendo assim, a primeira etapa
para entender o controle do comportamento humano sera definir quais sdo os estimulos
gue influenciam o comportamento das pessoas. Essa influéncia sobre o comportamento
é interpretada como estimulo. Ja o reforco nada mais é do que um estimulo que
aumenta ou mantém a frequéncia de uma resposta.

Assim, o profissional de Educacdo Fisica aumenta o potencial da pessoa com TEA,
por meio do reforco que serve como um feedback oferecido de uma maneira direta ou
indireta. Existem alguns tipos de reforcadores que podem ser fisicos (tapinha nas
costas), visuais (um sorriso), verbais (palavras de incentivo), comestiveis (algum doce)
ou ativos (oportunidade de saltar no trampolim) que resumem em reforcadores
positivos, ou seja, sdo as recompensas e estimulos que as pessoas consideram ideais,
algo desejado. Se uma resposta ocorre e é reforcada positivamente, a chance de que
volte a acontecer sob circunstancias semelhantes se mantém igual ou aumenta.
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Winnick (2004) relata que, a partir de grandes observacdes, é possivel saber
guais comportamentos devem ser modificados: a escolha do reforcador, mais eficiente,
é essencial para o sucesso da intervencdo e do programa de modificacio de
comportamento.

O mesmo autor comenta que se deve apegar em dois itens que influenciam na
escolha. O primeiro é o tipo de refor¢cador que sera utilizado numa determinada situagao
dependente de cada pessoa. Nem todos os reforcadores funcionam com todos os
individuos com TEA, por isso, é importante analisar qual é o mais eficaz. O segundo fator
€ a quantidade. Dentro dos limites, é provavel que a maior quantidade de reforcador
funcione melhor e o profissional de Educac¢do Fisica deve prestar atengao, pois, se
oferecer quantidades excessivas de refor¢o, ocorre a saturagao, transformando o
reforcador em algo sem eficécia, perdendo, assim, o seu valor.

Escolhido o reforcador, a préxima etapa é esquematizar a sua utilizacdo. E
necessario enfatizar que, ao iniciar uma estratégia de modificacdo de comportamento,
é recomendavel oferecer reforcamento continuo. Uma vez que o comportamento tenha
apresentado a modificacdo desejada, o reforco deve ser reduzido gradualmente. E essa
mudanga que mantém o novo comportamento no indice desejado.

Para Winnick (2004), guanto mais o reforco é retardado, menos eficiente ele se
torna. Com isso, o profissional de Educacdo Fisica devera saber o momento exato de
agir, para causar o efeito desejado na crianc¢a. Outro fator importante sdo as variadas
formas de comunicacdo, que também estdo diretamente relacionada a organizagao
comportamental, que o profissional de Educacdao Fisica deve encontrar para se
comunicar e interagir com a crianga com TEA.

Diante de toda a discussdo acima, a seguir serdo apresentadas algumas técnicas
mais usadas e que, muitas vezes, sdo eficientes para se comunicar com a pessoa que
apresenta o TEA.

Técnica 1: Treatment and Education of Autistic and related Communication
hadicapped Children (Teacch)

O primeiro método a ser citado é o mais utilizado por varios especialistas, dentre
eles o profissional de Educacao Fisica. O método Treatment and Education of Autistic
and related Communication hadicapped Children (Teacch) - Tratamento e Educacdo para
Autistas e Criancas com Disturbios Correlatos da Comunicacdo, em traducdo livre, foi
desenvolvido na década de 1960, na Faculdade da Carolina do Norte, nos Estados
Unidos. Esse método foi idealizado e desenvolvido pelo doutor Eric Schoppler. O Teacch
baseia-se na organizacdo do ambiente fisico por meio de rotinas organizadas em
quadros, agendas ou painéis, sistemas de trabalho, a fim de adaptar o ambiente para
tornar mais facil a compreensao e, assim, compreender o que se espera dela.

Com essa organizacao, esse método visa a desenvolver a independéncia da
crianca, de modo que ela possa desenvolver ao maximo sua independéncia, porém, o

profissional de Educacdo Fisica pode auxiliar, dando dicas para a realizacdo da tarefa
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(MELLO, 2007).

O Teacch é amplamente conhecido por educadores e terapeutas em todo o
mundo como um dos modelos de treinamento baseado em evidéncias para pessoas com
TEA. Trata-se de um programa estruturado de aprendizagem e servico, projetado
especificamente para individuos com TEA. O objetivo é desenvolver os pontos fortes,
habilidades, interesses e necessidades de pessoas com o referido transtorno, com a
finalidade de prepara-los para a independéncia maxima (SIUA et al., 2019).

O método é uma forma de intervencdo em diversas areas, com o intuito de
garantir um maior sucesso ao nivel do desenvolvimento das criancas com TEA. Esse
modelo de intervengao foi concebido para colaborar com o desenvolvimento desses
individuos e ajudar a prepara-los para que possam viver ou trabalhar de forma mais
autonoma possivel (MACHADO et al., 2014).

A estrutura do programa aborda os déficits neuropsicoldgicos e pontos positivos
de pessoas com TEA, usando estratégias visuais e informacdes claras, num ambiente de
ensino-aprendizagem estruturado. Usam-se os interesses especiais dos individuos para
envolvé-los em atividades e também como uma recompensa por sua aprendizagem. Por
fim, é aplicada uma abordagem de desenvolvimento social pragmatico, para
desenvolver significado e comunicagdo autoiniciada (SIUA et al., 2019).

Como a dificuldade de interacdo social, comunicacdo, comportamental e
imaginacao impedem muitas pessoas com TEA de compreender o mundo como ele é,
esse método oferece, individualmente, respeitando as potencialidades dessas pessoas,
uma ajuda na aquisicdao de habilidades de comunicacao, por meio de diversos campos,
auxiliando essas pessoas a compreenderem o mundo, e também para que sejam
compreendidas.

Técnica 2: Picture Exchange Communication System (Pecs)

Outro tipo de intervencdo é o Picture Exchange Communication System (Pecs) —
Sistema de Comunicacdo por meio da Troca de Figuras, em traducdo livre, que foi
desenvolvido para ajudar pessoas com TEA e com outros distlrbios de desenvolvimento
a adquirir habilidades de comunicacgao.

O Pecs é atualmente um dos programas de comunicacdo ndo verbal mais
utilizados mundialmente para criancas com TEA. Esse sistema é composto por figuras
selecionadas de acordo com o repertdrio de cada sujeito e envolve ndo apenas a
substituicdo da fala por uma figura, mas também incentiva a expressdao de desejos
especificos da crianca (SANTOS et al., 2021).

O sistema é usado, principalmente, com individuos que ndo se comunicam ou
gue possuem comunicacdo, mas a utilizam com baixa eficiéncia. O Pecs visa a ajudar a
crianca a perceber que, por meio da comunicacdo, ela pode conseguir muito mais
rapidamente as coisas que deseja. Além do estimulo comunicacional, espera-se que,
com isso, ela, provavelmente, diminua também problemas de condutas (MELLO, 2007).
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Esse programa possui fases descritas a seguir.

Na fase |, a criancga é incentivada a usar os cartde, com o objetivo de demonstrar
o seu desejo por um objeto.

Na fase Il, busca-se fazer com que a crianca compreenda efetivamente a
importancia do uso dos cartdes e persista em usa-los em toda a situagdo comunicativa.

Na fase lll, a crianca é motivada a escolher uma figura-alvo entre varias opgdes.
Ela deve discriminar os cartdes e entregar ao profissional aquele adequado a situacao.
E justamente nessa fase que a crianca j4 se torna capaz de demonstrar sua
intencionalidade por meio da escolha autébnoma de seu reforgador.

Na fase IV, as criangas com TEA aprendem a construir frases com os cartdes,
utilizando verbos de agdao e atributos dos objetos. Nessa etapa, aumenta o seu
vocabulario funcional.

Na fase V, a crianca é incentivada a responder o que quer por meio de frases
simples com os cartdes.

Por fim, na fase VI, as criangas respondem a situagdes, comentando-as, por meio
de frases simples com os cartdes (SANTOS et al., 2021).

Técnica 3: Movimentos Sherborne - Relation Play

Esse é um método que vem sendo utilizado em alguns paises, principalmente, na
Europa. E pouco conhecido ainda e pode ajudar os profissionais de Educacéo Fisica. O
método foi idealizado por Veronica Sherborne, uma professora de Educacdo Fisica
nascida na Inglaterra. Ela acreditava que essa técnica poderia beneficiar qualquer tipo
de crianga, inclusive, aquelas com com TEA (MELLO, 2007).

Klinta (2005) comenta que VeroOnica Sherborne tomou como base o trabalho do
dancarino e coredgrafo hungaro Rudolf Laban, que acreditava na utilizacdo do
movimento como ferramenta para todas as atividades humanas e que, por meio do
movimento, o ser humano relaciona o seu eu interno com o mundo que o cerca. O
método visa a desenvolver o autoconhecimento da crianca por meio da consciéncia de
seu corpo e do espacgo que o cerca, pelo ensino do movimento consciente.

Segundo Mello (2007), nem todas as criancas alcancam esses objetivos, mas é
interessante afirmar que a utilizacdo dessa técnica possibilita uma interacdo muito
agradavel entre o profissional de Educacdo Fisica ou mesmo os pais e as criancas que
tém TEA, e que nem sempre é muito facil de se conseguir, o que faz dessa técnica um
valioso recurso. O Relation Play foi criado a partir do Movimento Sherbone,
desenvolvido para criangcas com necessidades especiais, pois ajuda a construir a
consciéncia corporal.

Para a consciéncia do corpo, preconizam-se trés condi¢cbes basicas:
autoconhecimento, capacidade de se relacionar com o meio e relacionamento com
outras pessoas. Isso pode ser adquirido por meio de um espacgo estruturado para ficar
previsivel e ndo necessitar da fala como modo de comunicacdo e conhecimento da
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técnica. Muitas atividades sao realizadas por meio do contato fisico com o profissional
e, posteriormente, entre as criancgas, tentando buscar a interacdo entre eles (KLINTA,
2005).

Para o profissional de Educacgao Fisica trabalhar com esse método, primeiro é
necessario se ater a um ponto importante, que é tornar o ambiente de trabalho
permissivo e harmonico. Assim, a crianga com TEA se sentird segura no meio em que se
encontra, ja que deveria ser de praxe o direito bdsico ser como somos, e sermos aceitos
como somos (KLINTA, 2005).

Continua a autora que o profissional de Educacao Fisica deve criar um ambiente
onde o certo e o errado ndo existem e, além disso, criar um ambiente no qual os
pensamentos ou a imaginac¢do possam fluir livremente, desenvolvendo pessoas criativas
e fortes, com boa autoestima e seguranca. O sentimento de seguranca é relacionado
tanto a autoestima como aos fatores sociais. Assim, Klinta (2005) relata que os
movimentos podem ser:

1) Movimentos que desenvolvem a consciéncia do corpo

O objetivo dos movimentos é experimentar o seu corpo, explorar as suas
possibilidades e, desse modo, construir a autoconfianca e a consciéncia do corpo. O “eu”
cresce com a exploragao do préprio corpo. Precisa-se de uma boa consciéncia do “eu”
para poder estabelecer relagdes que funcionam. Sherborne assinala que uma pessoa
segura tem confianca em si propria e essa confianca se expressa entre as experiéncias
com o corpo.

Quando uma crianga balanga, experimenta isso de uma maneira harmdénica no
corpo todo. O balanco é a forma de autodefesa e consolo para criangas com TEA. Outra
experiéncia proveitosa é arrastar-se ao longo do chao, o que possibilita o fluir livre do
corpo, ao mesmo tempo que se mantém o contato seguro com o solo. No chdo, ha a
possibilidade de formar a concepc¢ado de seu préprio peso e forca e, a partir dai, a sua
autoimagem.

Os joelhos e o quadril sdo as partes que sustentam todo o peso do corpo e a
estabilidade. Os joelhos s3ao necessarios para manter o balanco e a elasticidade; os
guadris sdo necessarios para a movimentacdo e a flexibilidade nas pernas e, além disso,
para a atuacdo na estabilidade do tronco e da regido do quadril. Para que uma crianca
possa se sentir segura, € de importancia fundamental que ela possa experimentar o
centro de seu corpo (é no centro do corpo que a crianga percebe que existe uma ligacao
de todas as partes do corpo e como o lugar de onde partem todos os movimentos). A
consciéncia do tronco aumenta a coordenacdo dos movimentos de todo o corpo
(KLINTA, 2005).

O objetivo dos movimentos é estabelecer um sentimento de seguranca, de ousar
explorar e movimentar-se livremente no espaco. Ao avaliar a distancia no espaco, tendo
como o préprio corpo como ponto de partida, e, ao entender o significado na situacao
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e direcdo, construimos a consciéncia do espa¢o. Muitos dos movimentos basicos de
chdo sdo construidos na mudanca de espaco, o que leva a consciéncia do espaco
(KLINTA, 2005).

2) Movimentos que desenvolvem o sentimento de seguranca e a relagdo com

um parceiro

O objetivo do movimento é experimentar relacdes positivas com o outro,
construir seguranga, respeito mutuo e compreensdo um do outro. Uma parte
importante dos movimentos é feita por meio da intera¢do do jogo que aumenta a
capacidade de comunicagdo, ainda que n3o se tenha a express3o verbal. E um tipo de
comunicacgao corporal, no qual cada uma precisa conhecer e compreender os sinais de
Seus parceiros.

A consciéncia do seu préprio corpo aumenta, quando se experimenta seu corpo
na cooperagdo do outro. Ja a autoconfianca aumenta quando nés trabalhamos com
alguém em que confiamos. A qualidade da relagdo é importante para que a inter-relagao
se desenvolva (KLINTA, 2005).

A mesma autora relata que Veronica Sherborne parte de trés tipos de relagdes:

e COM: o parceiro passivo recebe os cuidados do ativo. Por exemplo, o ativo se
senta no chao e balanca com o passivo nos bracos;

e PARTILHADO: tem o mesmo engajamento e a forca de ambos os parceiros. Os
movimentos sdo feitos conjuntamente. Senta-se no chdo, costas contra costas.

Os parceiros tentam, com a energia comum, levantarem juntos.

e CONTRA: ambas as pessoas provam a sua for¢ca, mas nao disputando um
vencedor nesse movimento. Senta-se no chdo, por exemplo, costas contra
costas, tentando-se mudar o outro de lugar.

E necessario ressaltar, que em todas as atividades de movimento, quando se
coopera com uma outra pessoa, € muito importante que ninguém se sinta de alguma
forma inseguro (KLINTA, 2005).

3) Movimentos que desenvolvem o sentimento de seguranca e as relacoes em
que mais de duas pessoas sao envolvidas

O objetivo dos movimentos é desenvolver o sentimento de ser acolhido,
cuidado, e de mostrar consideracdo em um grupo grande. Trés pessoas, no minimo,
trabalham juntas. Todas podem ser observadoras das necessidades umas das outras.
Por meio da interacdo, a capacidade de comunicacdo aumenta, mesmo que ndo se tenha
a linguagem verbal. Serd um tipo de comunicacdo corporal, em que os parceiros
precisam conhecer e compreender os sinais uns dos outros. A consciéncia do préprio
corpo aumenta quando se trabalha com algumas pessoas em quem confiamos. Com
isso, aumenta-se a confianga no outro.

57



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 12, 2021

Klinta (2005) descreve alguns exemplos de atividades com movimentos

Sherborne que podem ser utilizadas por criangcas com TEA:

Formar um grupo e se reunir no chao, sentados. Mostrar e desafiar as criangas a
se arrastarem para trds, até que o grupo fique cada vez maior. Essa atividade
desenvolve o sentido de estar junto em grupo e inicia um contato para a
interagdo com outro individuo. E um momento ideal de se trabalhar também o
contato com os olhos com todas as criangas do grupo. O contato com os olhos é
de extrema importancia, pois da a confirmacao a cada crianga que ela é bem-
vinda e que ela significa algo;

Pedir para a crianga ficar em decubito ventral e se deslocar no chao, com o auxilio
dos bracos em velocidades diferentes e em varias dire¢des (para frente e para
trds, para direita e para esquerda). Essa atividade fortalece a regido do tronco.
Estando deitado, deve-se manter o contato com os olhos e essa atitude sera
interpretada como algo democratico, pois tanto as criangas quanto o profissional
se encontram no mesmo nivel;

Colocar a crianga sentada no chao e girar ao redor, além de mostrar que se pode
aumentar a velocidade com o auxilio das maos. Soltar o préprio corpo de modo
gue caia no chdo. Quando realiza esse tipo de movimento, sentar e girar, o corpo
consegue ficar tenso e concentrado. E, quando a crianga ousa cair no chdo, soltar
0 peso do corpo no chdo, isso faz com que tenha o relaxamento do corpo;

Pedir para a crianga correr no espa¢o, de modo que a crianga experimente o
espaco, use diferentes qualidades de movimentos: rapido/vagaroso,
direto/flexivel e em diferentes dire¢des: na frente/atras, direito/esquerdo. A
crianga gosta muito de se movimentar e explorar o espaco, isso faz com que
aumente a consciéncia do espaco dela. Essas atividades foram elaboradas com o
propdsito de dar um inicio para o uso dos movimentos. E possivel observar que
esses exemplos contribuem para que a crianga explore a propria experiéncia do
corpo, tome consciéncia do espa¢o e também seja uma introduc¢ao no
relacionamento com o outro. O profissional tem que criar um vinculo com a
criancga, para que ela se sinta segura. Veronica Sherborne mostra alguns pontos
relacionados com a seguranca: a) seguran¢a com outras criancas do grupo; b)
seguranga com o profissional; c) seguranga no chdo; e d)seguranga com o centro
do corpo;

Colocar os participantes em grupos, sentados. Arrastar-se no chdo e
cumprimentar as demais criancas que encontrar no percurso. Em seguida,
procurar alguém préximo e sentar-se costas contra costas, pedir para a crianga
sentir as costas do outro. Continuar o percurso e entrar em contato com as
costas de outras criancas do grupo. Esse exercicio é interessante, pois ndo é tao
pessoal, porque a crianca se senta de costas contra outra crianca. Além disso,
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trata-se de um sentimento extremamente agradavel, como se fosse uma
massagem nas costas;

e Pediracrianga para se sentar costas contra costas. Uma crianga empurra a outra,
gue é sua companheira, para realizar o deslocamento, depois invertem-se os
papéis. Para experimentar a forga, a crianga se senta e pressiona as costas da
outra. O exercicio de movimento de relagbes com engajamento (COM - o
parceiro passivo recebe os cuidados do ativo) proporciona uma sensag¢do boa nas
criangas. Caso sinta o outro muito pesado no momento de deslocar, pode
receber a ajuda do outro;

e Organizar em circulo, bater e cogar o joelho com cuidado. Pressionar contra o
chdo e voltar a posicdo inicial. Esse exercicio dd importancia ao joelho, pois é
uma parte do corpo que sustenta o peso todo;

e Formar duplas. Uma crianca deita no chdo e a outra segura no punho e puxa o
companheiro ao longo do chdo. O movimento proporciona a sensacdo de
seguranca e o envolvimento com outras criancgas;

e Colocar algumas criangas em quatro apoios, perto uma das outras; outra fica em
decubito dorsal ou ventral sobre as costas das que estdo abaixadas. Realizar
alguns movimentos como balangar de um lado para o outro (direito-esquerda),
para frente e para tras, movimento parecido com “ondas”. Realizar esse
movimento proporciona uma sensag¢ao deliciosa de ser cuidado e de bem-estar,
assim como estimula a capacidade de cooperacao;

e Formar duplas, com uma crianca atras da outra, mas continuando a trabalhar em
grupo, uma dupla perto da outra. A crianca que se senta atras balanca de uma
forma calma e sensivel. Depois, inverter as posi¢des. O ato de balancar causa um
efeito calmante na crianga. Como foi citado no paragrafo acima, é importante
manter o grupo (em circulo, por exemplo), mesmo que se esteja trabalhando em
dupla para empregar o sentido de unido. Esses exercicios estimulam os
movimentos de cooperacdo e confianca em relagdo a um individuo, como
também desenvolvem a consciéncia corporal e espacial;

e Formar grupos e, no chao, uma crianga arrasta-se e as outras a seguem. Podem-
se fazer variagbes, brincar com o tempo. Esse movimento proporciona um
sentimento delicioso, como também pode ser assustador, porque todos do
grupo vém se arrastando atrds dela. Cabe ao profissional observar se existem no
grupo criancas mais sensiveis. Se houver, ndo expod-la, pois ela ndo terd
condicGes de aguentar essa pressdo toda em cima dela;

e Mostrar a crianca, em decubito dorsal, os movimentos de “encolher” o corpo e
estendé-lo todo. Desenvolver o movimento e rolar sobre a barriga, até a crianca
achar um ritmo. A crianca pode ter dificuldade para encontrar um ritmo, mas,
com persisténcia, ela encontra e, depois, é s6 manter o movimento;
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e Formar trios. Duas pessoas de frente uma para a outra seguram nos cotovelos e
nos punhos da terceira crianga. A pessoa que esta sendo segurada pula com o
auxilio das outras duas. E necessario desenvolver o movimento, deslocando-se
guando a pessoa esta no meio do pulo. Esse tipo de movimento dd uma sensagao
de liberdade e também de que se estd mais alto do que o real. No momento do
deslocamento, a crianga sente como se estivesse voando, experiéncia deliciosa.
Porém, deve-se tomar cuidado e observar se a crianga consegue ficar “sem o
chdo” no momento da execugao do exercicio. Pode ser que ela esteja insegura
na sua gravitacao ainda;

e Manter as criangas em pé, cinco pessoas no maximo. Uma crianga fica em
decubito dorsal no chdo. Aqueles que estdo a sua volta e em pé seguram nos
punhos e nos tornozelos da que estd no chdo. Balangar a crianga
cuidadosamente, para frente para trds, lado direito e esquerdo. Deve-se
observar a reacdo da crianga que estd sendo balancada. Se for notada
inseguranca, é necessario realizar esse exercicio arrastando-a no chao, pois a
seguranca no chdo é muito importante;

e Colocar a crianga deitada no chdo. As outras levantam-na e a carregam no alto,
em redor do espaco. Seria bem interessante se todas as pessoas pudessem
experimentar esse movimento, pois dd uma sensacdo gostosa. Deve-se,
contudo, tomar muito cuidado, porque ha criancas que ndo conseguem realizar
esse exercicio. Entdo, deve-se respeitar.

Nota-se que, em alguns desses exercicios, hd um aumento significativo de
dificuldade. Esses exercicios tém como finalidade aumentar a capacidade de interagir
em um grupo, além de desenvolver a consciéncia corporal e espacial.

As atividades apresentadas anteriormente sdo atividades que est3ao ligadas
diretamente com a psicomotricidade, pois ela existe nos mais simples gestos e em
qualquer outra atividade que envolve a motricidade da crianga (ALVES, 2007).

Assim, é por meio do corpo que a crianca com TEA vai descobrir o mundo,
experimentar novas situagdes e sensagdes, perceber seu préprio corpo, expressar-se,
perceber todas as coisas que a cercam. Conforme a crianga se desenvolve e quanto mais
0 meio contribuir, ela vai aumentando suas percepcdes e controlando seu corpo por
meio da interiorizacdo das sensacdes. Com isso, a crian¢a vai conhecendo seu corpo e
ampliando suas possibilidades de acdo, até porque o corpo é o ponto de referéncia do
ser humano, para que ele consiga se conhecer e se relacionar com o mundo, servindo
de base para o desenvolvimento cognitivo, para o dominio de gestos, para adquirir
consciéncia espacial e temporal e também harmonia do movimento (ALVES, 2007).

O ser humano nasceu para brilhar, e esse brilho pode se manifestar de
diversas maneiras, pois ele possui possibilidades para tal. Ndo importa
se esse corpo necessita de ajuda, o que importa é que ele existe e
milhGes de potencialidades ali se alojam esperando pela possibilidade
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de brilhar. (ALVES, 2007, p. 36)

O profissional de Educacdo Fisica deverd abordar aspectos principais do
desenvolvimento psicomotor, tanto de acordo com a faixa etdria, podendo encontrar as
variacdes normais e patoldgicas. Com isso, vai conseguir ter condicdes de estimular a
crianga, tanto na linguagem verbal quanto corporal, na cogni¢cdao e no movimento de
forma mais harmoniosa (ALVES, 2007).

E necessario que o profissional de Educacdo Fisica use, além de técnicas, a
sensibilidade. Certamente, conseguira observar as necessidades de um corpo, de um
ser, que pede ajuda para se desenvolver e se envolver com tudo a sua volta. E necessario
utilizar também contelddos emocionais, como amor, admiragao, respeito e credibilidade
da pessoa com potencialidades de desenvolver nas dreas esportivas, sociais e
educacional, sem discriminacdo da deficiéncia.

E por meio da psicomotricidade que a crianca com TEA tem condicdes de
alcangar progressos, alguns de forma mais lenta e outros mais rapida. Conquistas sao
observadas, porque um profissional atento as necessidades trabalha com o sentido de
espaco e tempo. O movimento é o primeiro a invadir o espaco com o corpo. Desse
movimento comeca a no¢ao de duragdo, ritmo e sequéncia. A percepg¢ao do esquema
corporal proporciona desenvolver nocdes de localizacdo, lateralidade e dominancia
lateral (ALVES, 2007).

A mesma autora destaca que, por meio da imitacdo de seus sons, das suas
posturas, faz-se com que o principal intuito seja de achar os seus olhos para transforma-
los em olhar, ou sua atitude para transforma-la em gestos. A afinidade e a empatia se
fazem, certamente, presentes no profissional, ao elaborar as melhores trajetérias
iniciais do trabalho psicomotor.

E comum se colocar no lugar daquele ser, com as mais variadas dificuldades que
apresenta, e comecgar a cuidar, tratar daquele corpo como se fizesse parte de seu corpo.
E preciso acreditar na crianca, mesmo que ela apresente um quadro de total inércia
motor. Em todo progresso, mesmo minimo que seja, existe uma vibracdo, que o
profissional faz questdo que seja passada para a criancga, de forma que os dois se sintam
vencedores.

Consideracgoes finais

O profissional deve adequar seus planejamentos as necessidades de cada
individuo, para uma vida mais independente, facilitando a interacdo social. As
atividades propostas sdo uma ferramenta preciosa para a reducdo de comportamentos
estereotipados.

A Educacdo Fisica é necessaria para a criangca com TEA. O contato direto com
essa forma de atividade é capaz de suprir necessidades basicas e essenciais ao
desenvolvimento. S3o a¢des que favorecam o convivio social, ensinando-lhe também os
limites aos quais deve obedecer.
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A intervencdo da Educacdo Fisica ndo deve focalizar somente o aspecto motor
da crianca, mas também o desenvolvimento de habilidades comunicativas e sociais. Em
termos gerais, deve ter como foco o aumento das habilidades motoras, comunicativas
e sociais, de maneira que a crianga saiba como iniciar as interagdes. Deve também
focalizar a aquisicdo de meios ndo simbdlicos, como gestos e vocalizagdes, para
comunicar intengdes. Isso deve ser feito observando-se a sequéncia de desenvolvimento
tipico e proporcionando a crianga uma estimulagao préxima de seu nivel atual.

Compreendendo assim a importancia da Educacao Fisica, nada melhor do que
colocar a atividade orientada e o profissional de que dela se ocupa como tendo um papel
muito central na intervengao das criangas com TEA. A escolha da melhor atividade deve
levar em consideragao “aquele que é prazeroso”, aquele que a crianga serd capaz de
executar. Com isso, os métodos aqui tratados ndo estdo somente focalizados no aspecto
motor como ja foi citado. O profissional de Educacao Fisica deve participar de parcerias
com outros profissionais, auxiliando no desenvolvimento da linguagem e do
comportamento.

Por fim, é interessante que se tenha uma relagdo com a familia da crianga com
TEA, pois ela é uma grande aliada, para que o profissional consiga trabalhar naquilo que
a crianca realmente necessita, ou que obtenha “colega-tutor”, para facilitar o
desenvolvimento das atividades.
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