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APRESENTACAO

A reflexdao sobre educacdo envolve diferentes agentes, organizacdes, instituicdes
e instancias. Isso é apenas mais uma prova da pertinéncia de abordagens, andlises e
reandlises, pois, se ha tantos integrantes, fica evidenciada também sua importancia
social e, mais que isso, a preméncia de atualizagao constante.

Esta edicdo da Revista Educagdo é, assim, mais um espaco de reflexdo, abordagens
tedricas, troca de experiéncias e relatos de prdticas docentes construidas a partir de
pesquisas e experiéncias nos niveis basico e superior de ensino.

O primeiro artigo desta edicdo é “Psicologia Escolar no Brasil e o direito a
educagdo”, de Julyany Rodrigues Gongalves e Antonio Carlos Valini Vacilotto. Os autores
fazem uma retrospectiva histdrica, considerando vdrios momentos para tratarem do
referido campo tedrico, naturalmente interdisciplinar.

J4 0 segundo texto, assinado por Marina Ariente Angelocci e Bruno Gomes Pereira,
é “Letramento digital na educacdo planetdria: impactos da internet no portugués
como lingua materna”. Nele, sdo apresentadas algumas implicacdes da chamada
internetés, variagao linguistica construidas nos espacos digitais.

Se a discussdo sobre tecnologias tem ocupado boa parte do debate sobre
educacdo, pensar e repensar os espacos tradicionais de educa¢dao, em sua concepgao
arquiteténica e espacial, é a proposta de Carolina Falcao, Juliany Ferraz, Nathalya de
Aguiar Prado e Silvia Vallezi, no trabalho “Permanéncias e rupturas na concep¢ao e
organizacao dos espagos escolares”.

O quarto texto da edicdo relata o processo de criacdo e aplicacdo de um atlas de
anatomia humana, usado para aulas no Ensino Superior. Trata-se da contribuicdo de
Bruna da Cruz Britto, Tiago Negrdao Andrade, Amilton latecola, Victor Augusto Ramos
Fernandes, Lilia Cavicchioli latecola, Marcel Fernando Inacio Cardoso e Marcelo
Rodrigues da Cunha, que assinam o texto “Desenvolvimento de uma plataforma digital:
ferramenta complementar no processo de ensino-aprendizagem da anatomia dos
sistemas digestorio e circulatorio humanos”. Os autores demonstram ainda a interagao
possivel e, no caso relatado, necessaria das ferramentas de educacdo a distancia e de

presencialidade.
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Por fim, esta edicdo traz uma novidade: a se¢cdo “Revisitando”, que se propde a
releitura de trabalhos, desenvolvidos como mestrado ou doutorado, ha algum tempo,
mas cujos resultados reverberam ainda hoje. Assim, os autores podem fazer novas
reflexdes e discutir projecdes realizadas no periodo das pesquisas e os desdobramentos
gue levaram a novas constatacdes, derivacdes e deslocamentos. O artigo que inaugura
essa secao — a ser publicada esporadicamente, conforme submissdao e aprovacgdo de
trabalhos a revista — é “Universidade para Todos: O Prouni na visao dos bolsistas de
uma instituicao de Ensino Superior”, de Maria Aparecida de Almeida.

Esperamos que a leitura desta edicdo possa suscitar novas reflexdes, praticas
docentes e reforgar a importancia da educagdo como instancia transformadora da

sociedade.

Jundiai (SP), julho de 2022.

Prof. Dr. Fabiano Ormaneze
Coordenador de Curadoria do UniAnchieta
Editor da Revista Educacdo
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PENSATA

A PSICOLOGIA ESCOLAR NO BRASIL E O DIREITO A
EDUCACAO

Julyany Rodrigues GONCALVES!
Antonio Carlos Valini VACILOTTO?

Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar algumas considera¢des sobre a
Psicologia Escolar no Brasil e o Direito a Educacdo. Para tal, embasamo-nos em um
modelo de critica a sociedade capitalista, que elucida os impactos das contradicoes
vigentes na garantia do direito a Educacao.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; Educag¢ao; Direitos Humanos.

Abstract

This article aims to make considerations about School Psychology in Brazil and the Acess
to Education; these, based in a model of criticism of capitalist society, analyzing the
impact of current contradictions in guaranteeing access and the right to formal
Education.

Keywords: School Psychology, Education, Human Rights.

Introdugao

Concomitantemente as transformacgdes econémicas, histéricas, culturais, sociais,
politicas e tecnoldgicas que caracterizam o cenario mundial ao longo dos anos, as
desigualdades sociais, a pobreza e a marginalizacdo de grande parte da populacdo
configuram-se como os maiores duelos a serem enfrentados na atualidade.

Na contramdo da Constituicdo Federal de 1988, que preconiza o Estado
Democratico de Direito Brasileiro, os direitos basicos de dignidade da pessoa humana e
da cidadania tém sido afrontados pelo descaso com as politicas publicas, o que acaba

TBacharel e Licenciada em Psicologia e Pedagogia, especialista em Gestdo de Pessoas, Neuropsicologia e
Terapia Cognitivo Comportamental. Mestranda em Educagdo na Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

2 Doutor em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Mestre em
Administracdo/Marketing pela Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep), MBA em Marketing pela
Fundacdo Getulio Vargas (FGV). Jornalista pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-
Campinas).
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por impedir o desenvolvimento do senso critico e, consequentemente, do esvaziamento
da funcdo social das instituicbes educacionais, que se mantém na constancia de
reproduzir as ideologias dominantes, em detrimento da superacao das praticas
excludentes.

Em paralelo, outras areas de conhecimento, como a Psicologia Escolar, muitas
vezes ainda amparada num modelo médico-clinico, patologizante, acabam por
contribuir para o reducionismo na relacdo entre a Psicologia e a Educacdo em Direitos
Humanos, acentuando a natureza individual dos chamados problemas ou transtornos
de aprendizagem, de forma descontextualizada, contribuindo sobremaneira ao fracasso
dos fendbmenos educacionais.

Isso posto, o presente artigo almeja elucidar reflexdes acerca do Direito a
Educacdo, de forma a abrir caminhos que salientem praticas para além dos fendmenos
educacionais em si, por meio do reconhecimento das bases sociais, histéricas, politicas
e econOmicas, que interferem na formacdo da subjetividade e nos processos
pedagdgicos, ampliando os horizontes da compreensdo e da superagdo das
desigualdades sociais.

O direito a educagao

E sabido que as politicas publicas sdo resultantes do contraponto entre
necessidades, resisténcias e reinvindicacdes de boa parte da populagdo contra os
interesses das forgas elitistas situadas historicamente, sendo, portanto, carregadas de
intencionalidades.

A Educacdo, considerada como uma das tarefas elementares do Estado, assim
como a Saude e a Seguranca Publica, ndo se configuraram como Direitos num estalar de
dedos. Ao contrdrio, no processo de formacdao capitalista da sociedade brasileira
diversos fatores instigaram o certame sobre o papel da educagdo no Brasil.

A desigualdade social e a exclusdo das classes nao elitizadas foram
fundamentadas ao longo da histdria do Brasil pelas necessidades e interesses das classes
dominantes, presentes desde a dinamica da economia do periodo colonial (1500-1815),
gue direcionava a Educacdo exclusivamente para as classes dominantes.

A partir da Constituicdo de 1824, a Educacao passa a ser mencionada como dever
do Estado. No entanto, somente a partir da Revolucdo de 1930, que a dimensao publica
da Educacdo passou a ser considerada.

A partir de entdo, contextualizada com os momentos histéricos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais vigentes em cada periodo, o Direito a Educacdo no Brasil
aos poucos foi ganhando um viés mais amplo, porém sempre a servico da ideologia
capitalista.

Nesse sentido, apoiamos a articulacdo proposta por Nunes (2019) quando trata
da Educacao:

A identidade da escola no Brasil sempre esteve vinculada a finalidade
politica de dominagdo. O Estado é seu demiurgo, com suas marcas
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culturas e praticas excludentes. Estamos muito distantes de termos
conquistado os fundamentos da educacdo publica, leiga, universal,
obrigatdria e gratuita., propostos pela ideologia burguesa emergente
na Franga Republicana. Muitas coisas nos foram tiradas pela marcha
dos interesses hegemoénicos em nossa tradicdo cultural. A educacgdo e
a escola ainda padecem de estigmas e disposicdes arcaicas e
anacronicas, excludentes e meritocraticas, seletivas e baseadas no
privilégio. (NUNES, 2019, pp.40-41)

Mesmo considerando alguns avancos nas politicas educacionais ao longo da
historia do Brasil, é sabido que as politicas educacionais requerem maior foco e
direcionamento para a superagdo das desigualdades sociais e possuem inumeros
desafios a serem considerados de forma que a proposta de Educagdao em Direitos
Humanos possa ser consolidada.

A educacdo tem um compromisso com a sociedade promovendo-a de forma
igualitaria, com respeito as diferengas do individuo. Por meio de uma educacdo
orientada aos Direitos Humanos, pode-se buscar uma sociedade pluralista na qual todos
os homens sejam iguais em suas diferencas (SOUZA, 2018, p. 1), ja que “afastar a
diferenca [...] € a0 mesmo tempo que negar as possibilidades de o entendimento
humano tratar daquilo que, por sua moralidade, pode ser universalizado. (LUCAS, 2010,
p. 61)

Educar para e em direitos humanos é educar para a humanidade, interligando-se
a educacdo ao principio da dignidade da pessoa humana (SOUZA, 2018). Ao conhecer os
fundamentos do direito, o cidaddao se compromete com a justica social, posto que se
torna ciente de sua responsabilidade com a humanizagao. Torna-se, assim, responsavel
pela construcdo do saber no mundo reafirmando sua natureza critica para assegurar que
“a violacdo dos diretos de um homem gera a violagdo dos direitos de todos os homens”
(ARENDT, 2012, p. 167).

Destacamos ainda, a assercao de Nunes (2019), de que

A compreensdo da Educagao como processo de humanizagao, isto é,
de constitui¢do do carater propriamente humano de nossa identidade
ontoldgica, nos desafia a pensar a necessidade de inserir a plataforma
de conteudos e de praticas que se reconhecem como Direitos
Humanos no seio desse projeto e desse processo social e cultural.
(NUNES, 2019, p. 36)

Refletir acerca da construcdao da Educagdao em Direitos Humanos é salientar a
importancia da postura dialégica dos agentes educacionais e de como se da o processo
de construc¢do do conhecimento e cidadania em ambientes educacionais.
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A Psicologia Escolar no Brasil

A histdria da Psicologia Escolar no Brasil evidencia, basicamente, cinco vertentes
gue sinalizam como as construcdes cientificas em cada um deles repercutiram nas
praticas pedagdgicas escolares, perpassando por diferentes modelos.

Inicialmente, o modelo psicométrico caracterizou a atuagao pratica da Psicologia
Escolar no Brasil, no século XX, cujo objetivo era a categorizagdo e classificacdao de
criancas como produto de medidas da capacidade de aprendizagem nas etapas
escolares.

O modelo clinico, legitimado no Brasil na década de 1960, que, ainda hoje,
influencia as praticas psicoldgicas e educacionais, foi inspirado na Medicina e teve o
objetivo de realizar psicodiagndsticos para o tratamento de criangas que manifestassem
problemas de aprendizagem, associando-os as possibilidades de serem decorrentes de
lesdes cerebrais.

Decorrente do modelo clinico, surgiu o modelo preventivo que, ainda em vigor,
deu origem as praticas denominadas de psicoeducacionais que se desenvolveram por
meio de atendimentos individuais aos alunos, de carater adaptacionista, ainda situando
os problemas no aluno, desconsiderando a escola e suas metodologias das varidveis que
pudessem interferir no processo de aprendizagem (PATTO, 1984).

Na década de 1970, com os ideais advindos dos Estados Unidos, ganhou espaco a
Teoria da Caréncia Cultural que se consolidou a partir de diversos trabalhos que
buscavam justificar os rendimentos escolares discrepantes que eram notados em
criangas de diferentes niveis socioecondmicos.

Segundo as postulacdes de Lima (2005),

As criancas de segmentos sociais pobres em recursos financeiros nao
possuem as mesmas aptiddes para o aprendizado que as de classe
privilegiada e, portanto, precisam aprender com recursos diferentes
dos oferecidos aos outros. Os ambientes em que vivem geram
deficiéncias nutricionais, perceptivo-motoras, cognitivas, emocionais
e de linguagem e ainda sdo vitimas da desestruturagdo familiar incapaz
de fornecer uma base segura para a vida da crianga. (LIMA, 2005, p.
20).

A partir desta concepgao foram instituidos os chamados Programas de Educacao
Compensatéria, na tentativa de considerar os problemas sociais dos problemas de
aprendizagem, mas ainda desconsiderando as dimensdes ideoldgicas vigentes.

Somente a partir da década de 1980, com a construcdo de um modelo critico, a
atuacdo do psicélogo escolar tornou-se alvo de analise, possibilitando um novo olhar
para os “problemas de aprendizagem”, que passaram a ser concebidos como uma
relacdo social complexa, da qual ndo podem ser excluidas da analise as dimensdes
sociais, politicas, histdricas, econdmicas e culturais.

A tendéncia critica da Psicologia Escolar, ainda em processo de estruturacao,
encontra muitas barreiras que impedem a sua efetivacdo de uma atuacdo pautada num
referencial contextualizado, na medida em que as concep¢des adaptacionistas acabam
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por serem repaginadas e reeditadas.

Ainda assim, a Psicologia Escolar Critica mantém-se viva e postula a amplificacao
da compreensdo dos fenbmenos subjetivos da Educacdo e dos escolares, para além da
aparéncia, considerando as interferéncias do modo de produgdo capitalista, a partir de
sua realidade histérica e social, na interpretacdo dos entraves no processo de
escolarizagao.

Consideragoes finais

Considerando que a Educacdo é um direito de todos, muito mais do que dar
condicdes de acesso aos alunos, é impreterivel ampliar o debate acerca da Educagdo em
Direitos Humanos, promovendo ambientes educacionais que contemplem a
diversidade, a participacdo e a aprendizagem para uma formacdo integral, critica e
provedora da superacdo dos grandes desafios que assolam a realidade brasileira.

Esse posicionamento se coloca em conformidade com as afirmagdes de Nunes e
Romado (2013, p. 158):

A educacdo brasileira é hoje o resultado de uma realidade cumulativa
de estratos diversificados de concepcdes politicas, de determinacdes
legais, de estruturas institucionais e contraposicées de ideais, de
concepcOes pedagodgicas e de marcos regulatdrios administrativos e
normativos. Em sua formacdo histérica guarda herancas coloniais,
disposicOes tedricas e anacrbnicas, praticas politicas autoritarias e
fundamentacdes ético-pedagdgicas contraditdorias ou contrapostas.
Ndo é tarefa facil compreender as origens e os estigmas da educacao
brasileira em sua trajetdria histdrica, legal, pedagdgica e politica.

A exaltacdo a democracia e a igualdade de oportunidades para todas as classes
sociais necessariamente devem vincular-se as lentes de uma perspectiva critica que
considerem as multiplas determinag¢des das relagbes sociais, histdricas, ideoldgicas,
econdmicas, politicas e culturais que constituem a Educagdao enquanto fendmeno a ser
investigado, direcionando o olhar sob uma perspectiva transformadora, para além do
gue esta declarado.

Como bem acentua Severino (2002),

O processo educacional reforca a dominagdao na sociedade cujos
mecanismos reproduzem, sem reelaboragdo, as referéncias
ideoldgicas e as relagdes sociais. No entanto, contraditoriamente, a
educacdo pode criticar e superar esses conteldos ideoldgicos e assim
atuar na resisténcia a dominacdo da sociedade, contribuindo para
relacGes politico-sociais menos opressoras. Nessa medida, torna-se
uma pratica transformadora. (SEVERINO, 2002, p. 75)

Ao passo das mudancas atreladas aos diferentes contextos historicos, faz-se
imprescindivel que novos estudos e concepc¢bes sejam concebidos acerca do Direito a
Educacdo, fundamentadas na concepg¢do de uma formacao integral, trazendo a tona as
contradigdes, o pensamento critico e a humanidade transformadora.

Assim, a Psicologia Escolar, na medida em que adota o referencial critico, pode

10
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extrapolar as dimensGes metodoldgicas patologizantes, apropriando-se de novos
referenciais qualitativos, dialogando com outras dreas de conhecimento como a
Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, a Pedagogia, entre outras, ampliando, assim, a
habilidade de conceber, compreender e intervir na complexidade dos fendbmenos
educacionais multideterminados.

Direcionar o olhar para a escola, suas influéncias histéricas, sociais, culturais,
politicas, econbmicas, regulatdrias, suas origens, suas contradi¢des, configura-se como
um caminho arduo, porém promissor para a Educa¢cdo em Direitos Humanos.
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ARTIGO

LETRAMENTO DIGITAL NA EDUCACAO PLANETARIA:
impactos da internet no portugués como lingua materna

Marina Ariente ANGELOCCI®
Bruno Gomes PEREIRA*

Resumo

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a Lingua Portuguesa e seus usos sociais em
sua modalidade escrita, semiotizada em textos digitais produzidos em uma era
planetaria. Os pressupostos tedricos estdo alojados em pesquisas que versam sobre
escrita no contexto digital, letramento tecnoldgico e linguistica textual. A metodologia
é do tipo bibliografico, partindo do pressuposto que foram mobilizados multiplos
autores de diferentes ramificacOes tedricas, para que a escrita digital, aqui também
chamada de internetés, fosse discutida sob diversos pontos de vista tedricos. Verificou-
se a importancia de analisar como a internet interfere na vida das pessoas em relacdo a
escrita, estando imersa as praticas sociais de uma sociedade pés-moderna.
Palavras-chave: Escrita; internet; Letramento Digital; Linguagem; Pés-Modernidade;
Redes Sociais.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la lengua portuguesa y sus usos
sociales en su modalidad escrita, semiotizados en textos digitales producidos en una era
planetaria. Los supuestos tedricos se albergan en investigaciones que se ocupan de la
escritura en el contexto digital, la alfabetizacién tecnoldgica y la linglistica textual. La
metodologia es de tipo bibliografico, partiendo del supuesto de que se movilizaron
multiples autores de diferentes ramificaciones teéricas, de manera que la escritura
digital, aqui también llamada internetés, podria ser discutida desde diferentes puntos
de vista tedricos. Se verificé la importancia de analizar cdmo internet interfiere en la
vida de las personas en relacidn a la escritura, al estar inmersas en las practicas sociales
de una sociedad posmoderna.

Palabras clave: Escritura; internet; Alfabetizacion digital; Idioma; Posmodernidad;
Redes sociales.

Introdugao
Na chamada era da tecnologia, a internet ganha status de intermediadora das
praticas sociais de comunicacdo em razdo da maneira como tem facilitado determinadas
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projecOes interativas. Isso, por sua vez, pode ser entendido como globalizacdo da
informacao.

Segundo Souza (2001), com a internet, a pratica da escrita tomou novas
dimensdes, havendo um rompimento da rigidez da linearidade da escrita. A autora
comenta que a escrita tradicional ndo é tao explicita e provocativa como no texto digital,
uma vez que libera o leitor usudrio de regras estabelecidas no cédigo linguistico da
Lingua Portuguesa. A escrita, enquanto pratica socialmente engajada, colaborou como
novos desdobramentos de comunicagdo, facilitando a troca de informacdo e o
desenvolvimento intelectual do ser humano.

Os usuarios da internet se comunicam com mais dinamica. A comunicagao on-line
se transforma a todo momento e, com isso, a dificuldade no trato linguistico, em relagao
a lingua falada ou escrita causa preocupacao para os docentes de Lingua Portuguesa
como para outras areas de ensino.

A expansdo da internet trouxe uma nova era, aproximando povos e também
permitindo a aquisicdo de conhecimentos e aperfeicoamento de cursos, fazendo
também surgir um novo estilo textual, o hipertexto. Este, por sua vez, para Souza (2001),
demonstra um novo estilo linguistico, com texto aberto, livre e solto, ou seja, sem
fronteiras definidas. E uma producdo independente e liberal em uma cultura implicita
de linguagem formal ou coloquial.

Para Presky (2001), os alunos atuais sdo nativos da linguagem digital dos
computadores, videogames e da internet. Os docentes ndao nasceram em um mundo
galgado em aparelhos tecnoldégicos, mas precisaram se tornar parte desse mundo digital
em algum momento: sdo os imigrantes digitais.

E possivel notar, por exemplo, que o correio eletrénico (e-mail) é uma forma de
didlogo, considerada bem informal entre os jovens, com uma formalidade inerente a
meio de advogados, professores, ou seja, pessoas mais velhas que ainda usam a norma
culta da Lingua Portuguesa. Na atualidade, é comum encontrarmos jovens que
apresentam visGes simplistas acerca da internet. Para parte desse grupo linguistico, a
internet pode ser vista uma forma de conversas instantaneas, com mensagens em
tempo real nas redes sociais, exigindo velocidade e possibilitando uma linguagem
informal, que se aproxima da lingua falada no dia a dia.

Sendo assim, o presente artigo pretende verificar o tipo de linguagem usada pelos
usuarios da internet, o chamado internetés, por meio de pesquisa bibliografica com a
finalidade de identificar se a linguagem usada por alunos nas comunicacgdes virtuais esta3,
de alguma forma, interferindo na escrita formal dos mesmos.

Como problematica espera-se responder a seguinte questdo: como a internet
interfere na escrita e no aprendizado dos jovens estudantes?

Referencial tedrico: o internetés
A palavra internetés é um neologismo derivado da palavra internet e o sufixo “és”
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responsavel por formar adjetivos a partir de substantivos (CAMPELO, 2012). O
internetés dd nome a palavras abreviadas utilizadas na internet é e conhecido como
forma grafolinguistica difundida em textos como chats, blogs e demais redes sociais. E
uma pratica de escrita caracterizada pelo registro divergente da norma culta padrao
(KOMESU; TENANI, 2009).

Com o avango da tecnologia, percebe-se a evolugdao dos meios de comunicagao,
refletida no modo de linguagem dos usudrios das novas tecnologias, que, em virtude da
facilidade e rapidez das informacgdes, usam palavras resumidas que, com grande poder
de significacdo, ndo faziam parte da lingua materna.

Diante disso, é valido pontuar as nog¢des de letramento, sobretudo em sua esfera
digital, a qual tem sido motivo de muita discussdao no contexto académico da Educagao
e de outras ciéncias que se interessam pelas praticas sociais em diferentes perspectivas.
Ao termo “letramento” afere-se o significado esbocado por Street (1984), quando
problematizou questdes voltadas a interacdo e ao jogo de vozes sociais. Nesse sentido,
o referido termo foi criado para diferenciar as praticas de alfabetizacdo de outros
movimentos mais representativos no que tange ao tato com a linguagem. Logo, para o
autor, pensar em letramento é acreditar em recombinacbes ideoldgicas, capazes de
semiotizar praticas sociais multiplas, levando o usudrio da lingua a refletir sobre seu
préprio uso linguistico. Embora esse pensamento de Street tenha sido evidenciado na
década de 1980, ganhou méritos de atemporalidade, partindo do pressuposto de que
os desdobramentos investigativos que se tem hoje sobre as praticas de letramento, sdo
advindos de sua perspectiva sociointeracionista.

No campo das investigacbes que versam sobre letramento digital, com vasta
articulacdo com situagdes que versam sobre o universo da educacdo, podem-se citar os
trabalhos de Signorini (2013) e Braga (2007). Em ambos os trabalhos, os autores
procuram articular a extensdao da internet as praticas sociais escolarizadas, sob uma
égide bakhtiniana, galgada na troca de sentidos e na multiplicidade de poderes
centripetos e centrifugos entre enunciadores.

Signorini (2013), ao considerar os impactos da internet no contexto do ensino de
Lingua Portuguesa, argumenta que o hipertexto ndao opera no vazio, principalmente,
atrelado as perspectivas tecnolégicas, o que muito pode colaborar para o uso consciente
das ferramentas educacionais globalizadas. Diante disso, de acordo com a pesquisa, o
ato de ensinar utilizando ferramentas tecnolégicas tem ganhado relevancia com o
tempo, com a tendéncia de aumentar ainda mais. Logo, entender os mecanismos
hipertextuais pode ajudar o enunciador na compreensao do jogo de textos, ao contribuir
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas do discente.

Por outro lado, Braga (2007) acrescenta que o objetivo da internet é incluir, ainda
gue isso, na pratica, ndo seja o que realmente ocorre, sobretudo no contexto de ensino
remoto. A autora, entdo, acredita que as praticas de letramento digital possam
minimizar essas lacunas e, com isso, retomar a verdadeira proposta do universo da
internet, que é manter os usudrios conectados por rede. No contexto do ensino de
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Lingua Portuguesa, a autora assevera que é por meio do entendimento da linguagem
gue essas barreiras poderdao ser minimizadas e, com isso, novas possibilidades para o
ensino de lingua materna possam ser vislumbradas.

O impacto das tecnologias digitais pode acarretar em multiplos desdobramentos
de poder no contexto de aprendizagem dos discentes, uma vez que estes possuem
proprio vocabulario virtual, repleto de abreviaturas e simbolos com supressao de letras
na composicdo de silabas e palavras (MARCUSCHI; XAVIER, 2004). Um vocabulario
restrito advém de pouca leitura e gera, com isso, recorrentes inadequacdes gramaticais,
gerando inseguranca e falta de habilidade para a producado da escrita, situacdo que pode
ser identificada pelos professores de Lingua Portuguesa.

O internetés, novo género de linguagem nos meios de comunicagdo virtual (e-
mails, chats, blogs, redes sociais como Instagram, Facebook, WhatsApp), é o estilo mais
usado atualmente por jovens. A cada geracao e faixa etdria existe uma forma prépria de
falar, com vocabularios particulares, com variacdes em virtude de diferencgas sociais e
econdmicas, acesso a informacgdes, cultura, educagdo formal, profissdo, entre outros
fatores.

O uso constante de tecnologias influencia a relacdo de alunos com a escola e com
a lingua e a proliferacdo de um linguajar abreviado esta relacionado com o convivio
social do usuario. A familiaridade do internetés é proporcional a inclusao social. Tal
raciocinio se aproxima muito do que Morin, Ciurana e Motta (2003) entendem como
“educacdo na era planetdria”. Para os autores, o ato de educar é, sobretudo, um
acontecimento organico que deve estar em sintonia com os demais acontecimentos que
o cercam. Logo, no século XXI, pensar a educacdao como uma ilha é, no minimo, uma
visdo ingénua. O contato, a conexao em rede e a possiblidade criacdo nunca foram
fatores tao essenciais a ragca humana em nivel planetario. O advento tecnolégico e digital
opera como conector entre fatores externos ao ensino e as praticas educacionais para
o ensino do Portugués como lingua materna.

Diante disso, a educacdo é fator chave de desenvolvimento humano, sendo,
portanto, essencial, apara a construcdo de um cidaddo capaz de atuar e interagir na
sociedade. Para Marcuschi e Xavier (2004), a linguagem é uma faculdade cognitiva
adaptavel as mudancas comportamentais e responsavel pela disseminacdao das
transformacgdes sociais, politicas, culturais geradas pela criatividade do serhumano. O
homem perde sua fun¢do como ser racional e social sem se comunicar. E preciso a
comunicagdo para a expressao de pensamentos, ideias, emogdes, seja com a palavra
escrita ou falada (COSTA, 1986).

Diante da expansdo tecnoldgica, a escola assume um papel importante para a
sociedade, jd que colabora para a apresentacao da tecnologia, principalmente para
alunos excluidos do mundo digital. Os professores podem situar os alunos e colaborar
com eles para uma participacdo ativa e responsavel (SANTOS; MORAES, 2003).

No mesmo sentido do pensamento acima, Koch (2000) diz que a interacao social
pela lingua é argumentativa, sendo essencial para a capacidade de avaliacdo, critica e
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interpretacdao em varias situagGes. Para Gnerre (2005), a escola aprimora a linguagem e
o vocabuldrio do aluno como forma de contribuicdo para a argumentacdo e
posicionamento, além de ser fonte de aprendizado linguistico.

Segundo Galli (2005), a linguagem da internet permite uma linguagem acessivel
para todos os tipos de leitores. Criangas e jovens usam imagens como emoticons
(“carinhas” que expressam sentimentos como alegria, raiva, amor, entre outros), fotos,
desenhos em suas conversas virtuais pelas redes sociais. Usar esses artificios € comum
no mundo virtual, de modo a simplificar a escrita formal e agilizar a digitacdo, o que
minimiza regras gramaticais em relagdo a escrita fora do contexto da internet. Além
disso, abreviagGes sdo usadas, por exemplo: em vez de “vocé” usa-se “vc”; no lugar de

”, «

“quando” usa-se “qdo”; “também” é digitado como “tbm” ou “tb”; o termo usado pelos
jovens “beleza” é abreviado como “blz”; dentre outras diversas palavras.

Em sintese, é pertinente considerar que o desafio da escola tem relacdo com o
ato de desenvolver as habilidades cognitivas que o educando apresenta daquilo que ele
domina, adquiridas cotidianamente. Um ensino eficiente e eficaz pode desenvolver
todas as habilidades do aluno, cabendo ao professor a fun¢do de informar, questionar,
explicar e corrigir, possibilitando a independéncia do aprendiz. Para Geraldi (1996), a
linguagem ndo ocorre antes da interacdo, mas se adapta e se posiciona com as

construcdes de conhecimentos.

Escrita e leitura

Sabe-se que a Lingua Portuguesa, derivada do latim, teve variagdes linguisticas
com o passar dos anos. Surgiu também o internetés, que nao é aceito na norma culta,
uma vez que a forma de escrita é considerada incorreta e inadequada com uso de
abreviacbes e imagens. Os jovens se sentem atraidos por essa linguagem, ja que a
comunicacao é rdpida, atrativa, fazendo com que fiquem livres para expressar ideias e
sentimentos. O referido publico tem apresentado indicios gramaticais que nao
condizem com as orienta¢des da linguagem formal em sua modalidade padrao-escrita,
tendo em vista que o internetés apresenta um acervo vocabular mais reduzido em
relacao aos textos produzidos em contextos sociais mais formais.

A linguagem culta é ideal em condigGes mais formais, em que os interlocutores
agem em conformidade com regras sociais de interacao previamente estipuladas. Para
a Linguistica, enquanto ciéncia da linguagem, o falante culto ndo é o que conhece a
gramatica, mas aquele que se adapta as varia¢des de linguagem, de acordo com cada
situacdo. Portanto, o internetés é um exemplo de uso de lingua que ndo deve ser usado
o tempo todo. Cabe a escola ensinar a norma culta, sabendo combater a discriminacéo
por variacdes de linguagem, respeitando as diferencas.

De acordo com Bagno (2005), o ensino padrao se justifica por valores que ndo
podem ser negados, em sua associacdo com a escrita, uma vez que é repositério de
conhecimentos acumulados na histéria e parte da cultura valorizada e prestigiada.
Portanto, a escola precisa ensinar a norma padrdao, mas nao desprezar outras normas e
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dialetos. E essencial ao professor conhecer a pluralidade e reconhecer que a lingua
ensinada na escola é uma das multiplas possibilidades de combinacdo da Lingua
Portuguesa.

Hallliday (1993) comenta que a lingua escrita é lexicalmente densa, mas
gramaticalmente simples, e a lingua falada é gramaticalmente intrincada e lexicalmente
esparsa. Entretanto, essas propriedades se complementam. O professor deve saber lidar
com as combinacdes linguisticas que fogem da regra da lingua padrdo, uma vez que sao
usadas no dia a dia. Sabe-se que a norma padrao ainda é minoritaria, sendo usada por
poucas pessoas.

O professor ndao deve apenas ensinar a norma padrao, mas apresentar também a
verdadeira situacdo linguistica do pais, com exemplos de lingua falada e escrita, formal
e informal, rural e urbana, literaria e ndo literdria, culta e ndo culta, e assim por diante.
E preciso explicar como cada modalidade pode ser usada, apontando o prestigio ou ndo
prestigio social de cada uma. Uma das tarefas do professor é elevar a autoestima
linguistica do cidaddao, mostrando que ele ja sabe portugués desde pequeno e que a
lingua materna é valiosa assim como a lingua que ele aprendera na escola (BAGNO,
2005).

A Lingua Portuguesa estd mudando seu foco nos ultimos anos, seu propdsito em
sala de aula e com as novas tecnologias, novos géneros surgindo (VIEIRA et al., 2007).
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) abordam o foco na mudancga de ensino da
Lingua Portuguesa:

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, sé se
estabeleceria mais consistentemente no inicio dos anos 80, quando as
pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradi¢cdo
normativa e filolégica e os estudos desenvolvidos em variagdo
linguistica e psicolinguistica, entre outras, possibilitaram avangos nas
areas de educacdo e psicologia da aprendizagem, principalmente no
que se refere a aquisi¢cdo da escrita. Este novo quadro permitiu a
emersdao de um corpo relativamente coeso de reflexdes sobre a
finalidade e os conteldos do ensino de lingua materna. [...] A
divulgacdo dessas teses desencadeou um esforco de revisdo das
praticas de ensino da lingua, na direcio de orienta-las para a
ressignificacdo da nocdo de erro, para a admissdo das variedades
linguisticas préprias dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigma
social, e para a valorizacdo das hipdteses linguisticas elaboradas pelos
alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho
com textos reais, ao invés de textos especialmente construidos para o
aprendizado da escrita (BRASIL, 1998, p. 17 e 18).

Durante os milénios, o livro sofreu muitas adaptacées com mutacgdes culturais e
com instauracdes de diversos habitos de leitura. Chartier (1998) comenta que o texto
escrito contou com vdrios tipos de suportes como pergaminhos e, atualmente, a tela do
computador e do celular sdo bem mais usados. O texto eletrénico compete com
publicacbes impressas e a passagem do papel para o cristal liquido chama a atencdo de
pesquisadores, causando diversos tipos de debates.
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Associando ao internetés, verifica-se que a producdo de um texto empobrecido
em sala de aula ndo ocorre principalmente pela questdo do uso da linguagem da
internet. A situacdo é mais antiga, enraizada na cultura e nos aspectos que devem ser
observados como a falta de pratica da leitura e do uso de dicionario, algo que deveria
ser incentivado em casa, além da escola.

Em suma, cada vez mais, criangas e adolescentes estdo se conectando e
pertencendo ao mundo virtual, preocupando os educadores que consideram que, com
0 uso constante da internet, especialmente redes sociais digitais, é possivel aprender a
escrever errado. Cassoni (1999) discorda da teoria e afirma que a internet influencia a
lingua e o mundo virtual possui sua linguagem prdépria e que, por mais que a gramatica
tente frear esse fend6meno, ele ja aconteceu e imperara nos préximos séculos. Segundo
o autor, é preciso caminhar para uma lingua universal via computador, tecnologia, redes
sociais. E os usudrios da internet ja criaram e continuarao criando novos codigos.

Consideragoes Finais

A modalidade escrita da Lingua Portuguesa apresenta manifestagées sintaticas e
morfoldgicas especificas, quando sdo associadas e produzidas em um contexto digital e
tecnolégico. Isso, por sua vez, acarreta em um conjunto expressivo de variedades
linguisticas, considerando que a flexibilidade gramatical conferida ao género confere a
sua escrita organicidade explicita. Sendo assim, é importante, durante praticas
pedagdgicas, possibilitar aos alunos o conhecimento da escrita no ambito digital,
apontando semelhancas e diferencas. E preciso que o aluno tenha consciéncia do uso
da escrita nesse contexto especifico de enunciacdo, tendo em vista o fato de o mundo
estar cada vez mais imerso as praticas sociais construidas por intermédio das
ferramentas digitais e tecnoldgicas, as quais emergem a partir da constante difusao de
informagdes. Essas, por sua vez, semiotizam praticas ideolégicas e discursivas dos
ambientes digitais.

Os ambientes virtuais apontam uma relacdo especifica entre o texto e sua escrita.
E pertinente afirmar que se trata de algo peculiar das manifestacdes digitais, pois sua
escrita integra a oralidade e a escrita, vistas sob uma nova perspectiva, de modo a se
tornar algo convidativo para discussdes académicas na area da educagdo, bem como da
producao da escrita em diversos eixos tedricos.

As praticas pedagdgicas, em uma realidade pds-moderna na educacdo planetaria,
passam por um momento de transformacdo. Logo, os meandros de ensino de escrita em
Lingua Portuguesa convidam pesquisadores, de todas as areas do conhecimento, a
repensarem novas estratégias de didaticas, as quais possam ser mais visiveis nas praticas
rotineiras da sociedade, o que minimiza um ensino meramente reprodutivo e abstrato.

Nesse sentido, é pertinente afirmar também que a comunicacdo virtual acontece
de modo dindmico e que novas formas de comunicacdo estdo se constituindo com o
passar dos anos. Atualmente, as pessoas com mais acesso aos meios virtuais sao os
jovens que ja fazem parte de uma era global.
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Partindo desse pressuposto, é necessario que os professores levem para as salas
de aula préticas de ensino de acordo com a realidade do aluno, despertando a
curiosidade de todos para que desenvolvam habilidades de leitura e escrita no ambiente
escolar. Desse modo, todos aprenderdo de forma mais prazerosa e dinamica, ja que a
sala de aula precisa ser um ambiente incentivador para que o aluno esteja sempre
motivado e consiga atingir os objetivos propostos no ensino.
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Resumo

A pesquisa busca elucidar, historicamente, as principais mudangas das concepgoes
acerca dos espacos escolares e os modos pelos quais sua organizacdo pode contribuir
na construcdo de saber, garantindo "um ambiente escolar que corresponda a
magnitude das rela¢des e das interpreta¢des que os alunos fazem sobre o mundo”
(WOIFF, 2020). No sentido de operar uma comparagcao, buscaram-se aspectos
historicos que permaneceram inalterados em relagdo a organizacao do espaco escolar.
Para fundamentacdo tedrica, foram utilizadas as legislacGes e autores como Antonio
Vifnao Frago (2001), Agustin Escolano (2001), Loris Malaguzzi (1999), Carlota Boto
(2005), Ester Buffa (2002) e Gelson de Almeida Pinto (2002). Apds o estudo, conclui-se
que, em varios aspectos, existem permanéncias relativas a organizacao e uso do espaco
escolar, mas, também, observam-se propostas que tendem a romper com a légica
tradicional possibilitando experiéncias escolares diferenciadas e mais significativas
para as criangas que as vivenciam.

Palavras-chave: Espacos escolares; Desemparedamento; Permanéncias e rupturas.

Abstract

The research seeks to elucidate, historically, the main changes in the conceptions about
school spaces and the way sin which their organization can contribute to the
construction of knowledge, ensuring "a school environment that corresponds to the
magnitude of the relationships and interpretations that students make about the
world” (WOIFF, 2020). In order to operate a comparison, historicalaspects that
remained unchanged in relation to the organization of the school spacewere sought.
For theoretical foundation, we used legislation and authors such asAntonio Vifiao Frago
(2001), Agustin Escolano (2001), Loris Malaguzzi (1999), CarlotaBoto (2005), Ester Buffa
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(2002) and Gelson de Almeida Pinto (2002). After the study,it is concluded that in
several aspects there are permanencies related to the organization and use of the
school space, but, also, there are proposals that tend to break with the traditional logic,
enabling differentiated and more significant school experiences for children than the
experience.

Keywords: School spaces; Wall-less; Permanences and ruptures.

Introdugdo

Este trabalho busca cotejar a questado da organizacao e uso dos espacos escolares.
Por se tratar de um tema muito amplo, operou-se a partir da apresentagao e estudo de
elementos presentes nas escolas no inicio do século XX que ainda se mantém nos dias
atuais, sem pretender elaborar uma linha do tempo. Para balizar a pesquisa, partiu-se
dos seguintes questionamentos: 1) Dentre os varios aspectos e as diversas dimensdes
gue envolvem a organizacdo do espaco escolar, quais deles passaram por rupturas e
alteracGes e quais permanecem inalterados no recorte temporal dessa pesquisa?; 2)
Como as caracteristicas histdricas, politicas e sociais influenciaram na elaboragdo das
leis e na implantagdo de concepc¢des tedricas acerca da educacgdo brasileira?

Tais questionamentos objetivam auxiliar na compreensao dos aspectos historicos,
sociais, legislativos e tedricos que permeiam a organizacdo e o uso do espaco escolar. A
comparacao realizada pelas autoras permitiu estabelecer um contraponto entre uma
organizacdo de escola mais tradicional (modelo de grupos escolares construidos no
inicio do século XX) e concepgdes mais atuais como o trabalho realizado na Prefeitura
de Jundiai/SP a partir da ideia do desemparedamento.

Utilizamos como referenciais tedricos os estudos de Antonio Vifiao Frago (2001),
Ester Buffa e Gelson de Almeida Pinto (2002). Para o estudo das diferentes formas de
estruturar o espaco escolar, os autores Loris Malaguzzi (1999) e Marcelo Cunha Bueno
(2018) auxiliam na compreensao das concepgdes. A legislacdo também é utilizada como
suporte para a pesquisa, no sentido de fundamentar a visdo sécio-escolar oficial, acerca
da estruturacdo espacial das instituicdes educativas, como, por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n. 9.394/96) e o documento “Educacgdo
Infantil: Subsidios para construcdao de uma sistematica de avaliacao”, publicado pelo
Ministério da Educa¢do (MEC) em 2012.

A pesquisa esta dividida em dois tépicos: no primeiro, busca-se apresentar as
permanéncias referentes a organizacdo e ao uso dos espacos escolares, trazendo um
breve historico arquitetonico e as formas pelas quais essa estrutura se consolidou nas
concepcOes escolares, considerando o reflexo de tais aspectos para a atualidade. No
segundo tdpico, apresentam-se propostas que se caracterizam como uma ruptura do
modelo tradicional da organizacdo nos espacos, percebendo quais os impactos que
essas mudancas podem trazer para a aprendizagem. Levantamos hipdteses sobre o
assunto, ressaltando que a pesquisa extrapola os limites deste texto.
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Permanéncias na organizagdo e espagos educacionais
As questdes que envolvem a organizagao do espaco escolar geram diversidade de

compreensdo. Tendo em vista tal entendimento, este tdpico tem por objetivo analisar
as seguintes questdes: 1) Qual é a concepcdo do espaco escolar que observamos?; 2)0
espaco faz diferenca na formacao dos alunos?; C) Qual a relagao do espago escolar com
os processos de aprendizagem?

Milton Santos (1997) “considera o espago como uma instancia da sociedade [...],
isso quer dizer que a esséncia do espaco é socia
diversas caracteristicas que fomentardao seus principios. Isso ocorre também nos

I”

(p. 1). Dentro dessa instancia, teremos

espacos escolares, visto que ele esta constituido como parte fundamental da atividade
educativa. Segundo Frago e Escolano (2001), a escola &, para além de uma construcdo
fisica e material, uma construgdo cultural, que consiste em lugar e espago. O espaco,
“ndo é um meio objetivo, dado de uma vez por todas, mas, uma realidade psicolégica
viva” (FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 63).

Ao longo da histéria, as arquiteturas dos espacos escolares foram pensadas e
modificadas, de acordo com a visdao de educacao e de necessidades sociais e escolares
de sua época. As diferentes concep¢bes de educacdo permearam 0S Processos
construtivos e foram motivo de debates entre arquitetos, engenheiros, professores e
dirigentes da educacdo. Frago e Escolano (2001) afirmam que o edificio escolar devia ser
configurado de um modo definido e proprio, independentemente de qualquer outro,
em um espac¢o também adequado para tal fim, possuindo identificacdo arquitetoénica
especifica, além de alguns signos préprios. Para os autores,

A aceitacdo da necessidade de um espaco e de um edificio préprios,
especialmente escolhidos e construidos para ser uma escola, foi
historicamente o resultado da confluéncia de diversas forgas ou
tendéncias. Algumas mais amplas, de carater social, com a
especializagdo ou segmentagdo das diversas tarefas ou fungdes sociais
e a autonomia das mesmas, umas em relagao as demais. E outras mais
especificas em relagao ao ambito educativo, como a profissionalizagao
do trabalho docente. (FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 73)

Muitos pesquisadores se debrucaram sobre o estudo das diversas formas de
constituicdo dos ambientes institucionalizados, ampliando a visdo dos impactos da
estrutura escolar na sociedade, como foi o caso dos Grupos Escolares®.

Edificados simetricamente em torno de um patio central, os grupos
escolares de carater monumental ofereciam espacos distintos para o
ensino de meninos e de meninas. A divisdo formal da planta, as vezes,
era acrescido um muro, afastando rigidamente e evitando a

9 A febril atividade construtiva de Grupos Escolares e de Escolas Normais realizada pelo governo
republicano paulista, no periodo compreendido entre os anos 1890 e 1920, arrefeceu na década seguinte.
Na capital, os ultimos prédios para grupos escolares construidos pela Republica Velha datam de 1919. No
interior, ndo houve esse hiato, uma vez que, de 1920 a 1934, foram construidos 32 prédios para grupos
escolares em cidades médias (tratava-se, nesse caso, de um segundo grupo escolar) e mesmo pequenas
(BUFFA; PINTO, 2002, p. 62).
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comunicagdo entre os dois lados da escola. Esses prédios tinham
entradas laterais diferentes para os sexos. Apesar de padronizados em
planta, os edificios assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes
alteradas as fachadas. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 25)

Segundo Buffa e Pinto (2002), tivemos diversos marcos que alteraram a concepg¢ao
escolar. De acordo com os autores, foi Mauro Alvaro de Souza Camargo que, em 1890,
formulou as ideias que vincularam duas novidades no espaco escolar: a criacdo de
banheiros dentro das escolas e as lajes de concreto.

Uma das principais escolas paulistas, simbolo das concepg¢des da educagdo do
periodo, é o Instituto de Educacdao Caetano de Campos, reformulado pelo renomado
Ramos de Azevedo em 1890, localizado no bairro Republica, em Sdo Paulo. O prédio
demonstra uma imponente presenca, em frente a praca da Republica, visto que tinha o
comprimento de 86 metros de frente e 37 metros de profundidade, com trés andares.
“A planta do prédio principal foi projetada pensando na iluminagdo e na ventilagdo que
se daria através das grandes janelas distribuidas pelos corredores" (OLIVEIRA, 2014, on-
line).

S3do Paulo

Fonte: http://www.ipatrimonio.org/wp-content/uploads/2013/12/caetano-de-campos-aerea3.jpg

O instituto serviu como jardim de infancia, escola primaria, escola normal. Até
mesmo uma ala foi reservada para a Universidade de S3o Paulo (USP) em 1934,
Principalmente pela sua localizacdo, o prédio foi de suma importancia para a educagao
no Estado de Sao Paulo.

Na concepcdo dos grupos escolares, os prédios deveriam ter marcas da
nacionalidade para que os educandos atribuissem valores e principios diante do ensino
proporcionado. Também queriam proporcionar o espac¢o atrativo em sua estética e
necessidades. Diante desse cenario, houve o aumento de formacao de profissionais da
educacdo em um curto periodo de tempo, devido a ampliacdo do acesso as escolas
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publicas, abrindo margens para atuacdo de professores com fraca capacitacdo para
exercer a profissao.

A partir da década de 1930, com o surgimento das escolas funcionais!, os
movimentos de adequagdo dos espagos comegaram a ganhar forga. Os desafios de um
local apropriado para a aprendizagem também eram motivos de busca para uma
organizagao das necessidades pedagdgicas.

Para Wolff (1992, p. 48), “a arquitetura escolar publica nasceu imbuida do papel
de propagar a acdo de governos pela educacdao democratica”, visto que a maioria dos
prédios dos séculos anteriores mostrava, com evidéncia, que precisavam de recursos,
por serem “esferas governamentais”. Segundo Azevedo (1999, p. 1), “essas institui¢des
refletiam em sua arquitetura a superioridade das elites dominantes, valorizando
elementos visuais que conferiam um carater de requinte e imponéncia ao edificio,
identificando a escola como cultura das elites”.

Em 1930, os grupos liberais buscavam forga no movimento que constituia a Escola
Nova. Um conceito revolucionario que pretendia atender os alunos, dos 7 aos 15 anos
no processo de ensino. Os arquitetos acreditavam que uma boa educagdo estava
pautada na grandeza de suas edificacdes. Com isso, a Revolucdo de 1930 foi marcada
por atitudes governamentais importantes, inclusive, a criacio do Ministério da
Educacgao e Saude Publica e o Conselho Nacional de Educagao. Por meio das reformas,
as propostas arquitetonicas e de aprendizagens comecaram a ser mais debatidas.

Segundo Bittar e Bittar,

durante os oito anos do ‘Estado Novo’, termo com o qual Vargas
intitulou a sua ditadura, foram criadas varias entidades e 6rgaos,
tanto na esfera da sociedade civil quanto no ambito da sociedade
politica, em fungdo de lutas especificas, vinculadas as universidades,
a area da educagdo ou, mesmo ao movimento estudantil. (BITTAR;
BITTAR, 2012, p. 159)

A arquitetura escolar nesse periodo ganhou o nome de “moderna”, pelo fato de
gue, anteriormente, os prédios que abrigavam as instituicoes escolares ndo ofereceriam
estrutura adequada e nem possuiam recursos didaticos apropriados para um ensino-
aprendizagem nos moldes esperados. A estética do processo, em 1930, de acordo com
Valeck (2007,p.15), é a “modernizacdo dos principios pedagégicos no Brasil, levada a
cabo por educadores em diferentes regides do pais,em conjunto com arquitetos,
médicos e higienistas”.

No periodo da Nova Escola (décadas de 1920/ 1930), os prédios escolares
ficaram conhecidos como “funcionais”. A organizacdo interna das salas de aula eram

10 0s novos edificios, construidos sob o carater “funcional”, deveriam ser mais simples, recusando o estilo
colonial e neocolonial. Luciano Faria Filho e Diana Vidal (2000, p. 29) mostram que as plantas desses
prédios davam visibilidade a varios aspectos dos ideais escolanovistas e incorporavam ambientes como
gabinetes dentarios e médicos. A entrada passou a ser Unica para alunos e alunas, consolidando os
principios da coeducacdo, defendidos pelos escolanovistas nos anos 1920. As bibliotecas e os museus
escolares eram revalorizados. As carteiras fixas foram abolidas; as cadeiras e mesas construiam novas
maneiras de uso do espaco da sala de aula.
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tradicionais: os bancos eram fixados no piso e enfileirados de frente para o quadro.
Outro fator marcante da época eram os reldgios, sinos, cartilhas pedagégicas e
instrumentos de controle do hordrio escolar. Alguns desses objetos permanecem como
estruturadores das praticas escolares até os dias de hoje, além da estrutura das salas de
aula, que permanece organizada com carteiras e cadeiras distribuidas em fileiras na
maioria das escolas.

Figura 2 - Sala de aula em 1920

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-sala-de-aula-colegio-dos-Orfaos-decada-de-1920-

com-os-quadros-parietais figl 277740212

Os detalhes das novas arquiteturas destinadas a educacdo apontavam para a acdo
educativa. Vifiao Frago e Escolano (2001) definiram a arquitetura como um elemento cultural
e pedagdgico, que simboliza a influéncia da sociedade. Embora, na década de 1930, o ensino
seguia paradigmas tradicionais e ainda precarios, sua arquitetura se tornou referéncia no
Estado de Sdo Paulo. Compreende-se, a partir das andlises realizadas, que os prédios escolares
foram alterados com o passar dos anos, adequando-se aos novos contextos de projetos mais
modernos.

Os novos prédios, com o decorrer dos anos, foram estudados para promover condi¢des
de salde e educagdo aos educandos, contando com instalagdes de janelas para ventilacao,
auditodrios, bibliotecas, vestidrios, corredores com sala de aulas dos dois lados, espaco para
educacdo fisica, hortas, entre outros. Além disso, de acordo com os estudos de Faria Filho e
Vidal (2000), foi recomendado o emprego de cores claras para melhor iluminacdo e efeitos de
cores nos olhos dos alunos. Era a arquitetura funcional, racional, com uso de materiais da
regido e atendendo as condicdes de clima, usos e costumes, e ndo uma arquitetura de
fachadas, que caberia projetar as instala¢des escolares.

Ainda que a década de 1930 apresente concepc¢Oes de educacdo mais “modernas”,
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conforme as propostas dos Pioneiros da Escola Nova de 1932'!, a ideia de que os agentes
escolares eram os detentores de todo oconhecimento e os alunos apenas receptores, que
seriam preparados para o futuro pela “transmissao do conhecimento” em um ambiente
adequado para disciplinar, perdurou por décadas:

De fato, nem toda a producdo de discursos coerentemente articulados, nem
tampouco a luta politica e as estratégias simbdlicas mobilizadas pelo
movimento de renovacdao educacional, desde a década de 1920, foram
fortes o suficiente para romper com o modelo de organizacdo escolar
predominante no Brasil desde o periodo imperial. Tal modelo, alheio a
diversidade cultural existente no pais, remontaria a um projeto mais amplo
de construcdo da nacionalidade, ancorado na perspectiva de
homogeneizagdo cultural, tendo em vista a formagao de um pais branco,
ocidental e cristdo. (XAVIER, 2004, p. 36)

Entre as varias mudanc¢as na concepc¢do educacional, a ideia de “transmissdao do
conhecimento”, que deveria ocorrer num ambiente fechado e caracterizado para isso, foi
questionada por Paulo Freire, ja na década de 1960. O educador buscou agregar o contexto
social dos alunos a educacdo. Foi por meio do didlogo e das acdes, que o educador conseguiu
gue um grande grupo de trabalhadores rurais brasileiros fosse alfabetizado em apenas 40
dias, sem a necessidade de uma escola estruturada em seus moldes tradicionais. Segundo
Buffa e Pinto (2002), o ensino tradicionalmente era intelectualista, ou seja, ndo considerava
outros aspectos validos para a formacao do estudante, como o social, por exemplo, que foi
um dos principais fatores de sucesso das propostas de Paulo Freire.

Por se tratar de um constructo social, o espago escolar, sua organizagdo e uso sao
permeados pelos aspectos legislativos e histéricos, que influenciaram a educac¢do ao longo
dos anos. Apesar de intensas mudancgas sécio-histéricas, observa-se que os espagos escolares
ainda possuem caracteristicas préprias, que permanecem cristalizadas na representagao
social.

O fator histérico, identificado em alguns marcos politicos e econ6micos, influenciou de
diversas maneiras o sistema educacional e a organizacdao dos espacos escolares, passando
por diversas estrutura¢des desde a proclamacado da Republica e durante a tomada do poder
com a instituicdo da Ditadura Militar. Com a retomada da democracia, em 1988, ano da
promulgacdo da Constituicao Federal vigente, outras concepgdes entraram em pauta. No
entanto, essa trajetéria historico-politica pouco alterou o ambiente escolar.

O marco inicial para educacdo nos anos 1940 foi a criacdo do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (Inep!?), que estabeleceu as Leis Organicas de Ensino (1942 a 1946),
elaboradas por Gustavo Capanema, durante o Estado Novo. A Lei Organica abrangeu reformas

11 Documento publicado no ano de 1932, no qual os 26 signatdrios problematizam a educac3o vigente e “valoriza
o papel da Escola Nova na constituicdo da sociabilidade moderna. Fundada no principio da vinculagdo da escola
ao meio social, a educagdo nova surge orientada por uma nova ética das relagdes sociais, caracterizada pelos
valores da autonomia, do respeito a diversidade, igualdade e liberdade, solidariedade e cooperagdo social”
(XAVIER, 2004, p. 33).

12 Atualmente, o Inep constitui-se como o Instituto de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira.
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para o ensino industrial, ensino secundario, ensino comercial e ensino primdrio. Nesse
periodo, houve um aumento na importancia dada ao ensino técnico—profissionalizante no
espaco escolar. O ensino primario era de responsabilidade dos estados, o que fez com que
houvesse uma falta de organizagdo no sistema, criando entdo a Lei Organica do Ensino
Primario (1946).

Quanto ao corpo docente, as orientacdes ja existentes na Lei Organica de Ensino
permaneceram na Lei Organica do Ensino Primadrio. Em 1948, iniciou-se a elaboracdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que

estabeleceu a educagdo nacional como inspirada “nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (art.1°); “direito de todos,
a ser dada no lar e na escola” (art. 2°); e atribuiu ao Ministério da Educacado
e Cultura (MEC) a responsabilidade de “velar pela observancia das leis do
ensino e pelo cumprimento das decisdes do Conselho Federal de Educagao”
(art.7°). (GONCALVES, 2012, p. 139-140)

A Lei Organica do Ensino Primario contemplou as diretrizes dos manifestos dos pioneiros
da educacdo nova (1932), que defendiam a escola publica, obrigatdria, gratuita e laica.

Entre 1948 e 1949, foram construidas escolas rurais com segmentos de educagao
simples (salas de aula, patio coberto, banheiros e casa para o professor). Segundo Filho e Vidal
(2000), “as edificacbes eram fruto de acordos estabelecidos entre o Inep e os territérios e
estados brasileiros, utilizando recursos provenientes do Fundo Nacional do Ensino Primario”
(Decreto-lei n. 4.958,de 14 de janeiro de 1942).

Em 1950, Anisio Teixeira implantou a primeira escola integral publica, no Rio de Janeiro,
inspirado nas Escolas Plantoon, caracterizadas por blocos de pelotdes apresentados por
propostas de “pensar, fazer e viver ativo em um mesmo espaco fisico”. Para ele, a escola
constitui o encontro do equilibrio social. Portanto, o desempenho do ensino é amplo e deveria
atender a todos. Nesse sentido, as escolas deveriam refletir o humanismo, afim de vivenciar
as heterogeneidades dos alunos, atendendo as necessidades e a eficdcia no processo
pedagégico.

28



Revista de Educacéo; ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022

Figura 3 — Brady School, Detroit
(Escola modelo Plantoon, visitada por Anisio Teixeira em 1928)

Uma «platoon school- com 48 secedes—Detraoit

Fonte: https://www.iau.usp.br/shcu2016/anais/wp-content/uploads/pdfs/11.pdf

Na década de 1960, o governo de Carvalho Pinto pretendia construir salas grandes, com
o objetivo de atender a todos. Ganharam destaque, nesse periodo, os projetos da Vila Nova
Artigas, tendo como base elementos pré-moldados de concretos.
Para Pereira e Teixeira, apud Boto (2005, p. 785), esse modelo

seria universal por pretender colocar na mesma classe todas as criangas,
todos os jovens — meninos, meninas, ricos e pobres, catdlicos, protestantes,
judeus ou muculmanos, habitantes das cidades ou dos campos. Supunha-se
Unico porque o ensino ministrado no conjunto deveria ser o mesmo quanto
a seus conteldos e a seus métodos, para todos os estudantes,
independentemente de quaisquer identidades e pertencas comunitarias por
eles abracadas.

Os periodos de 1960 a 1961 foram marcados pelos aspectos politicos e econémicos.
Entretanto, devido a expansao territorial, tornava-se necessaria a formacao de trabalhadores
para o mercado de trabalho. As lutas e reformas na educacgao brasileira ocorreram no periodo
de 1930 a 1960. Apds esse periodo, em 20 de dezembro de 1961, Jodo Goulart aprovou a
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que estabeleceu o direito a educacdo de qualidade a
todos. Sua versao mais recente é a de 1996. Muito embora diversas alteragdes de concepc¢ao
e organizacdo do sistema nacional de educac¢do tenham sido implementados, observa-se que,
ainda na atualidade, diversas escolas mantém sua arquitetura e organiza¢do espacial pouco
modificada.

Apesar das mudangas ocorridas nos espacos escolares, observa-se que muitas
instituicoes ainda permanecem seguindo a arquitetura do inicio do século passado, quer seja
pela falta de investimento em novas obras ou até mesmo mantendo a ideia de superioridade,
causada pelo impacto social dos grandes prédios. O espaco ainda é visto como fator que
necessita ser transformado a cada instante. Os desafios para a educacdo social de valores
constituem motivo de lutas e questionamentos.
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Rupturas e perspectivas atuais da educagao

Alves (2001) afirma que “ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas”. O
ambiente escolar com liberdade da asas a imaginagdo e estabelece a construgdo critica do
cidaddo. Neste item, buscamos fazer um contraponto as possibilidades de organiza¢ao do
espaco escolar, a partir de experiéncias diferenciadas dessa estruturacgao.

Reconhecer a potencialidade e a singularidade do educando promove uma educacdo de
construcdes ativas nos espacos e cria possibilidades de intervencdes, por meio de um olhar
atrativo, garantindo, assim, possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
enriquecedoras. Diante dessas atribuicGes, o afeto se torna ligeiramente essencial nas
relagdes. A imaginag¢do, autoria e protagonismo sao marcados por um ensino de qualidade e
gestdo capacitada e organizada para atender a todos.

De acordo com Bueno (2018, p. 10),

O afeto estd na preparacao da aula. Nas escolhas do professor. Na voz, no
toque, nos pequenos gestos. No siléncio. O afeto estd na forma de
avaliacdo. Afeto que se importa em ajudar a pensar em novos caminhos. O
afeto estd no olhar, nos espacos da sala de aula.

A infancia estd relacionada a um misto de sentimentos, os quais nem sempre sao
expressao de felicidade. Ela carrega uma bagagem de histérias que permite se descobrir por
meio de novas experiéncias. No espaco, ela faz acontecer. Bueno (2018) aponta que a escola
tem que se abrir a multiplicidade democratica, sem encarar criancas e familias como
consumidores de seus produtos, engrossados com caldo artificial.

As concepcoes de ensino, de escola e de organizacdo do espaco chegaram ao século XXI
com permanéncia — as cadeiras enfileiradas, reldgios e sinal, por exemplo. Também com
rupturas — modifica¢cdes da sala de aula em relagao as primeiras formas de educag¢ado formal
no Brasil. Segundo Gadotti (2000), a globalizacdo deu um salto nas possibilidades de ensino,
garantindo estrutura bdsica e direito de estudos nos sistemas educacionais.

Qualquer atividade humana se desenvolve dentro de um espaco e de um
tempo determinado. Assim também acontece com o ensinar e com o
aprender, com a educacgao. Sendo assim, a educagao possui uma dimensao
espacial onde o espaco, junto com o tempo, sejam um elemento basico da
atividade educativa. (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 61)

Tendo em vista que os edificios escolares foram construidos sob a concepcao
educacional de cada periodo histérico, voltamos as questdes iniciais: por que ainda temos a
mesma visdo de organizacdo do espaco que prevé alunos sentados enfileirados, em salas de
aulas com janelas instaladas acima do seu campo de visdao? Com o aprimoramento das teorias
acerca do desenvolvimento humano e as possibilidades de estimulacdo, um novo elemento
deveria ser incorporado a escola: o social.

Para Lev Vygotsky (1896-1934), a interacdo social é fundamental para o
desenvolvimento de novos conhecimentos. Desse modo, nota-se que a forma de
caracterizacdo e ambientacdo de algumas salas de aulas brasileiras se apresenta de maneira
estagnada, ndo priorizando o desenvolvimento do social do educando, pois, “milhares de

30



Revista de Educacao, ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022

criangas, adolescentes e jovens, mesmo matriculados em uma escola, permanecem excluidos
de uma educacao participativa, democrdtica, conscientizadora, dialégica, autbnoma e afetiva”
(PIANA, 2009, p. 57).

Assim como noutros processos, a educagdao encontra-se numa espiral, em que uma ideia
ou modelo — que ja foi utilizado e descartado — depois, volta aos debates como algo
remanejado, que poderia ser reestruturado e adaptado as diferentes realidades. Nesse
sentido, temos o caso da proposta pedagégica da cidade italiana de Reggio Emilia, uma forma
diferenciada de conceber os espacos escolares e que vem sendo utilizada no Brasil das mais
diversas formas.

Reggio Emilia: panorama histérico
No ano de 1820, houve um crescimento das organizacdes de caridade no norte da Itdlia.

Foi um movimento vanguardista da educacdo, acessivel no pais. Em 1831, iniciaram-se as
primeiras escolas pré-primarias na Italia.

No inicio do século XX (1904 a 1913), foi fundada a Escola de Treinamento para
Professores de Criangas Pequenas, influenciada pelo método Montessori. A educadora
acreditava que a crianca é um ser ativo durante seu processo de ensino-aprendizagem, “como
o fato do ser humano ser dotado de uma mente absorvente, que o possibilita a apreensao do
mundo e a capacidade de dar respostas a estimulo sem ambiente apropriado” (MONTESSORI,
apud MENDONCA; BARBOSA, 2019, on-line). Posteriormente, seu método e a escola de
treinamento foram extintas pelo fascismo, tornando-se estatal e sendo dirigida pela Igreja
Catdlica, na década seguinte.

Apds a 22 Guerra Mundial, as cidades italianas ficaram destruidas, devido aos confrontos
com as tropas inimigas, o que fez com que as escolas necessitassem de reconstrucdo. Algumas
delas foram reerguidas sem ajuda do governo, a principio coordenadas pelos pais dos alunos,
porém, posteriormente tornaram-se estatais, por falta de verbas. Foi nesse momento que
surgiu Ldris Malaguzzi, um dos estudiosos da educacgao infantil na cidade de Reggio Emilia,
gue “delineou a abordagem pedagdgica centrada na crianca e em todas as suas linguagens”
(PRADO; MIGUEL, 2013, on-line).

Em 1950, ocorreu o movimento de migracdo, no Norte da ltdlia, aumentando a
natalidade e a oferta de empregos para as mulheres, necessitando cada vez mais de creches
e pré-escolas nessa regido. Na década seguinte, o movimento a favor da abertura de escolas
infantis tomou grandes proporc¢oes, fazendo com que, em 1963, fosse fundada a primeira
escola de educacdo infantil de Reggio Emilia, apds os pais terem se unido para que a
construg¢ao de uma escola acontecesse:

Encontrei mulheres empenhadas em recolher e lavar pedagos de tijolos. As
pessoas haviam se reunido e decidido que o dinheiro para comecar a
construcgdo viria da venda de um tanque de guerra abandonado, uns poucos
caminhdes e alguns cavalos deixados para tras pelos alemaes em retirada.
(MALAGUZZI, 1999, p. 59)

Posteriormente, em 1971, fundou-se a primeira instituicdo de atendimento as criancas
de 0 a 3 anos, conhecidos como nidos, que, segundo Rinaldi (2012), sdo semelhantes aos
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centros de educacdo infantil (CEl) do Brasil. Tratava-se de um reflexo de movimentos sociais,
qgue levaram ao inicio de um sistema publico de ensino. No mesmo ano, o Parlamento aprovou
0 assessoramento gratuito para criangas de 0 a 3 anos.

Na cidade de Reggio Emilia, esse movimento ocorreu por meio da contribuicdo de
drgaos municipais, com o apoio financeiro no pds-guerra, para construgao de novas escolas,
passando a ser direito da familia e da crianca o acesso a educacdo de qualidade, “sendo
assumido por diversos setores da sociedade — professores, cidadaos e politicos” (IARERC apud
BARACHO, 2011 p. 23). Nesse contexto, as escolas italianas visavam a entender as criangas e
seus interesses, além do desenvolvimento de uma estruturacao adequada, priorizando a
mudang¢a de um ambiente, por muitas vezes ligado ao militarismo, a uma concep¢ao mais
acolhedora, remetendo ao lar dos aprendizes.

Migliani (2020) apresenta diversas imagens das escolas presentes em Reggio Emilia.
Dentre elas, citamos o patio, contendo grama, arvores e toda uma estrutura adequada para
os alunos, além de sua seguranca.

de escola em Reggio Emilia

g Y

a

Figura 4 — Patio
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Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-emilia

A iluminagdo, presente nessas escolas, é prioritariamente natural, tendo o auxilio de
espelhos, janelas do chao ao teto, paredes de vidros e claraboias. As paredes se constituem
como um elemento de exposi¢ao das artes das criangas e ndo como“jaulas”. Ainda segundo
Migliani (2020), existe o recolhimento, onde os espacos sdo estrategicamente reduzidos,
produzindo assim um reflgio para as criangas.

32


https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-emilia

: ) i%\\ﬁm

Revista de Educagao @1& VOliBeZiR2 . A -

Figura 5 — Banheiros escolares em Reggio Emilia

,-"' Ao didti b b “‘ix.‘“ﬁ\’\\' :

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-
emilia

Observa-se a divisdo das salas de aulas: de 0 a 3 anos com um espaco organizado
visando ao aconchego e a seguranca — utilizacdo de objetos estimulantes, como tintas
e farinhas. “E muito frequente o uso de paredes de vidro para separar a drea dos bebés

das demais areas, para que ndo se sintam sozinhos no ambiente” (MIGLIANI, 2020, on-
line).

Figura 6 — Sala de aula (0 a 3 anos)

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reggio-
emilia

Nas salas desenvolvidas para os educandos de 3 a 6 anos, teremos a utilizacdo
de tapetes, materiais como arames, argilas e papéis diversos, além de brinquedos
disponiveis em madeira, como os “ndo estruturados” (Lego, entre outros). “Ha muito
material reciclavel disponivel para o desenvolvimento de projetos e réplicas de itens
utilizados em cozinhas residenciais” (MIGLIANI, 2020, on-line).
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Figura 7 — Sala de aula (3 a 6 anos)

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/943136/a-importancia-do-ambiente-na-abordagem-reqgio-
emilia

Esse modelo de organizacdo escolar serviu de inspiracdo para varias instituicdes,
na busca por espagos que permitam maior liberdade e aprendizagens mais significativas.
Isso ocorre no municipio de Jundiai (SP), como abordaremos a seguir.

Escola Inovadora e CIEMPI Jundiai

O desemparedamento, reconhecido atualmente por explorar o fora do comum,
sair do tradicional, permite transformacOes significativas na construcdo da
aprendizagem. Os espac¢os podem ser vistos de uma maneira diferente de aprender e
saber. As multiplas possibilidades aumentam quando quebramos o paradigma de que
“tudo precisa ser feito em sala de aula” e passamos a ver o chdo dos espacos, como um
conceito inovador de desenvolvimentos.

Bueno (2018, p. 27) reflete que:

Imagine um lugar onde a infancia pudesse habitar e ser habitada pelo
mundo... Pudesse ser sua criadora e a prépria criagao. Um lugar onde
as coisas ganham sentido pela magica da existéncia. Um lugar repleto
de olhares, formas, gestos, cores, sentires, texturas, jogos, abracos...
Afeto! Bem, é para esse lugar que eu me imagino todas as vezes que
entro em uma escola (BUENO, 2018, p. 27).

Ao elucidarmos o tema “desemparedar”, devemos ressaltar as contribuicdes da
Professora Doutora Léa Tiriba para conceituar o termo da forma como é utilizado nos
dias de hoje. Com o objetivo de “favorecer o acesso e o contato direto de todasas
criangas com a natureza, como uma inovagdo urbana e social, para o bem-estar da
infancia e do planeta” (TIRIBA, 2010, on-line), o programa da autora visa a estabelecer
estratégias que promovam a educacdo e o cuidado social com liberdade natural,
guebrando os paradigmas de que “a construgcdo acontece somente em espacos
especificos”. As vivéncias na natureza marcam sentidos importantes na vida da crianca
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e, segundo o Programa Crianca e Natureza Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), os
beneficios para um bem-estar social € mutuo de valores e principios.

E preciso dialogar com o mundo a sua volta, integrando as praticas com
intencionalidade e democracia. Os mecanismos impostos em salas de aulas nao
permitem liberdade de experimentar revolucionar construgdes sociais.

Como criar ponte entre a escola e a comunidade escolar, para que o paradigma do
desemparedamento seja complementado em seus espacos? Para responder a essa
pergunta, de acordo com Tiriba (2010), é preciso ir além das dicotomias impostas nos
espacos escolares, atribuindo novos sentidos de vivéncias e construcdes fora do
contexto tradicional da sala de aula. Portanto, observar o panorama escolar com outros
olhos é necessario, pois esse lugar possibilita ressignificacdo e trocas de convivios
educativos.

Todo o processo educacional requer uma boa organizacdo e planejamento. A
rotina deve ser estabelecida elucidando que os alunos vivem tempos de forma
diferentes, organizando-se e estruturando as a¢des tanto no contexto familiar como no
escolar. Eles aprendem simultaneamente, quando organizamos o cotidiano e
garantimos seguranca na cronologia das acoes.

A rotina escolar antecipa e prepara a crianca para as atividades que serdo
administradas no dia, o que, segundo Bueno (2018 p. 58), é determinante para o seu
crescimento. O autor ainda reforca que planejar é a forma consciente e racional de
organizarmos o tempo. Um dos primeiros contatos sociais que a crianga compartilha em
grupo é a escola. Trata-se de lugar de vivéncias, ao qual ela precisa se adaptar, criar
vinculos e no qual deve ser acolhida. A atribuicdo de sentidos e valores educacionais
parte de um planejamento consciente de toda gestdo. O espaco ideal acaba se
concretizando com a posicao de ideias, sem normas tradicionais e apostilados.

Finco, Barbosa e Faria (2015, p. 50) descrevem o ambiente protetor como aquele

capaz de acolher as diferengas e de promover as potencialidades de
todas as criangas que, entre 3 e 6 anos exprimem uma grande
riqueza de necessidades e emogbes, que estdo prontas para
encontrar e experimentar novas linguagens, que colocam para si
mesmas, aos seus pares e aos adultos, questionamentos
desafiadores e inesperados, que observam e interrogam a natureza,
que elaboram as primeiras hipdteses sobre as coisas, sobre os
eventos, sobre o corpo, sobre as relagdes, sobre a lingua, sobre os
diversos sistemas simbdlicos e sobre as midias, dos quais
geralmente ja usufruem ndo somente e nem sempre, de modo
passivo e sobre a existéncia de outros pontos de vista. (FINCO,
BARBOSA e FARIA, 2015, p. 50)

O espaco deve ser transformado e vivido a cada segundo, dentro do contexto
escolar, pois é onde os educandos passam parte do tempo criando protagonismo,
apropriacdo de cultura e compreendendo o seu papel na sociedade.

Patio, horta, espacos de jogos, bibliotecas, quadras, parques e até mesmo os
corredores devem ser valorizados para praticas educacionais no desenvolvimento
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humano. Os espacos externos trazem liberdade de criar e contextualizar experiéncias.
Portanto, os ambientes precisam ser organizados com o intuito de promover
autonomia, desafiando e acolhendo os protagonistas em suas a¢des. Para Lima (2001),
0 espaco escolar, para a maior parte das criancas, € ambiente de construir aimaginagao.
Algumas escolas, ainda nos dias de hoje, privam ac¢do pedagdgica ao ar livre, fora das
quatro paredes. O tradicionalismo importa-se somente com o apostilado e lapis nas
maos, impedindo que o aluno seja ativo em seu desenvolvimento. Contudo, os projetos
estruturais devem ser interdisciplinares, concretizando os aspectos de diferencas da
comunidade escolas, pensando em todas as realidades e diversidades.

O documento “Educacgao Infantil: Subsidios para construgdo de uma sistematica
de avaliagdo”, publicado pelo Ministério da Educacdao (MEC), em 2012, apresenta
critérios, padrdes e aceitacdes para insumos na educacao infantil. Alguns critérios sdo:
a disposicdo de areas sombreadas e cobertas, protecdo ao sol, oferecimento de areia,
gramas, terra e pavimentacdo, além de espacos estruturais, “organizados e seguros para
oferecer atividades de vivéncias coletivas com brinquedos livre de perigos” (BRASIL,
2012, on-line).

A préatica pedagogica deve ser explorada em todas as etapas da educacdo,
trabalhando a diversidade nos diferentes espacos. As instalacdes devem ser instigadas
no aluno como um sujeito ativo, garantindo a estimulacdo e imaginacdo. Diante dessa
afirmativa, compreendemos que os espac¢os devem ser repensados e ressignificados a
todo tempo, favorecendo habilidades cognitivas, afetivas, social e cultural.

Nos dias atuais, sabemos que a precariedade da infraestrutura ainda ocorre em
parte das escolas. Para o gerenciamento das instituicOes ser eficaz, sdo necessarios o
estabelecimento de metas e a ajuda de toda a gestdo. Segundo o documento preliminar
adotado pelo MEC (BRASIL, 2004), a qualidade da arquitetura escolar depende do nivel
de adequacdao e de desempenho de seus ambientes, em seus aspectos técnicos,
funcionais, estéticos e, consequentemente, do modo como esses aspectos afetam o
bem-estar dos seus usuarios.

De acordo com os parametros da infraestrutura apresentada pelo MEC (BRASIL,
2006, on-line):

Os aspectos estético-compositivos dizem respeito a imagem e a
aparéncia, traduzindo-se em sensagdes diferenciadas que garantam
o prazer de estar nesse ambiente. Nessa vertente, estdo incluidas a
diversidade de cores, texturas e padrdes das superficies, o padrdo
construtivo, as formas, as proporgdes, os simbolos, os principios
compositivos, enfim, os elementos visuais da edificacdo, que podem
ser trabalhados para despertar os sentidos, a curiosidade e a
capacidade de descoberta da crianga, e que, de certa forma, excitem
o imaginario individual e coletivo.

Apds o Conselho Nacional de Educacdo Basica (CNE) estabelecer diretrizes em
1998, o ensino passou a ser mais contemplado no ambito social em seus fundamentos
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éticos, estéticos e politicos.

Considerando todos esses aspectos, o Centro Internacional de Estudos,
Memoérias e Pesquisa (Ciemppi), de Jundiai (SP), desenvolveu o projeto Escola
Inovadora, com objetivos que estabelecem novos horizontes para as escolas do
municipio, visando ao crescimento do desemparedamento, por meio de propostas
semelhantes as desenvolvidas na cidade de Reggio Emilia, sendo elas: a) a defesa da
infancia e escolas como objeto de constituicdo da sociedade; b) novos espacos de
aprendizagem na cidade (Ex.: Mundo das criancas); c) aperfeicoamento do ensino na
Educacdo Infantil, visando a crianca por meio do ensino ludico e assegurando a transicdo
de qualidade e sem traumas para o Ensino Fundamental; d) promog¢do da interagao de
figuras da sociedade e da familia ao ambiente escolar.

Figura 8 — Mundo das Criancas (Jundiai, SP)

Fonte: https://jundiai.sp.gov.br/noticias/2020/12/14/com-conceito-inedito-mundo-das-criancas-e-

apresentado-no- aniversario-da-cidade/

A Unidade de Gestdo Escolar (UGE), juntamente ao Ciempi, promovem
capacitacao continua aos professores da Rede Municipal de Jundiai, para que estejam
aptos a desenvolver os conceitos estabelecidos para a Escola Inovadora. Além disso, a
cidade possui uma escola modelo (EMEB Maria de Toledo Pontes), que utiliza com os
seus alunos as concepcoes da educacao da cidade de Reggio Emilia, promovendo uma
educacdo social, sustentdvel e criativa, por meio de ateliés que resgatam esses
principios.
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Figura 9 - Formacao de professores da EMEB Maria de Toledo Pontes

Fonte: https://educacao.jundiai.sp.gov.br/ciempi/emeb-maria-de-toledo-pontes/

Consideragodes finais

A partir das pesquisas desenvolvidas, nota-se que a organizacdo dos espacos
escolares permaneceu inalterada por décadas, apesar das influéncias politicas e sociais.
E necessario imperializar que existem aspectos arquitetdnicos que permanecem até
hoje, em muitas escolas tradicionais, como, por exemplo: as carteiras e cadeiras
enfileiradas, a mesa do professor como centro da sala, relégios e aulas divididas por
tempo.

Ao longo dos anos, grupos surgiram desenvolvendo novas concepg¢des que
provocaram rupturas nas concepg¢des de ensino e educagdo escolar, porém, eles
perdiam forca por fatores externos — como é o caso do Manifesto de 1932, que perdeu
representatividade durante a Ditadura Militar, a partir de 1964. Compreende-se, entao,
o porqué de outras localidades, como Reggio Emilia, ter tido uma histdria de sucesso.

Deve-se observar que, ainda hoje, a educacao — apesar de ser uma garantia para
todos — ainda ndo é desenvolvida em sua plenitude, tendo em vista interesses e
guestdes politicas.

Com as pesquisas em desenvolvimento, temas como o processo que ocorreu na
cidade de Reggio Emilia surgem e colocam em questdo toda uma longevidade (escolas
caracterizadas por sua arquitetura monumental, com salas de aulas sem visdo ao mundo
exterior e suas carteiras enfileiradas), em vista de novas solu¢bes, como o
desemparedamento (novo termo para uma escola mais liberta), em que os aprendizes
poderiam aprender de forma mais significativa.

O ambiente escolar que inova e muda as formas de ensinar traz consigo novas
perspectivas para o desenvolvimento da crianca, propondo um mundo ludico e de
diversdo, capaz de promover a socializacdo e a humanizacao do aprendiz, além de uma
aprendizagem ampla e reveladora.

Cabe, portanto, aos poderes publicos e toda a sociedade o desejo de mudanca.
Como visto, existem possibilidades nas quais a estrutura das escolas sdo organizadas
para promover o desenvolvimento pleno das criancas e ndo como um local de
aprisionamento.
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Resumo

Anatomia Humana é uma disciplina que requer um método especifico de aprendizado,
haja vista sua complexidade e amplo vocabulario de nomenclaturas. Dessa maneira,
atualmente novos recursos pedagdgicos e tecnoldgicos se apresentam como uma
interessante ferramenta para o estimulo do aprendizado do aluno e o desenvolvimento
de um processo pedagdgico no qual se oportuniza ao discente o papel central de sua
aprendizagem, tornando-o responsavel pelas aquisi¢cdes cognitivas e afetivas associadas
ao estudo da anatomia humana, evitando, assim, a associa¢do do papel centralizador do
processo ensino-aprendizado ao docente. Além disso, devem ser considerados alguns
fatores da atual realidade educacional e social do pais, tais como a evolu¢do da
tecnologia e da comunicagdo, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, as
transformacdes aceleradas das praticas pedagdgicas e projetos curriculares, assim como
o perfil atual dos estudantes. Sendo assim, o objetivo desse projeto foi desenvolver uma
Plataforma Digital para o ensino eletrénico do corpo humano, baseada em um ensino
hibrido de e-learning, desenvolvido com solu¢bes integradas de websites, temas
(leiautes) e plugins especificos dos sistemas livres do Wordpress, para que pudesse
tornar o ensino da anatomia mais interativo, dindmico e motivacional. Para isso, foram
utilizadas imagens de pecas anatdmicas sintéticas de sistema digestdrio e circulatorio,
pertencentes ao laboratério de anatomia do Centro Universitario Nossa Senhora do
Patrocinio (Ceunsp). As pecas anatémicas foram fotografadas e as imagens editadas no
software Adobe Photoshop CC 2019. Em seguida, foram nomeadas no Wordpress com
o plugin ImagePro®, em linguagem HTML. Nos resultados, foi possivel tornar essa
plataforma digital em um recurso interativo, em que o estudante tem a opcdo de
selecionar qual sistema (digestdrio ou circulatdrio) pretende estudar e, logo em seguida,
escolher uma estrutura anatémica especifica para aprender de forma mais interativa a
anatomia humana, podendo ainda ser usada como exercicios e construcdo de mapa
mental. Além disso, hd a opgao de usar diversos tipos de tradugao do site para as linguas
estrangeiras. Concluindo, essa plataforma digital constitui uma ferramenta
complementar para o auxilio de uma pratica pedagdégica mais dindmica da anatomia do
sistema digestdrio e circulatério e podera ser usada como alternativa em diferentes
metodologias ativas de ensino na area da saude. Entretanto, esses recursos devem ser
usados juntamente com o ensino presencial da anatomia humana, que é necessario e
insubstituivel na formacdo clinica e bioética do estudante. Dessa maneira, esses
programas tecnoldégicos podem ajudar o aluno a adquirir um perfil mais comunicativo e
participativo mediante ao contexto educacional condizente com a realidade que se
vivencia atualmente.

Palavras-chave: Atlas de Anatomia; Ensino Remoto; Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Abstract

Human anatomy is a discipline that requires a specific learning method, given its
complexity and vast vocabulary of anatomical nomenclatures. In this way, currently,

43



Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022

new pedagogical and technological resources are presented as an interesting tool for
stimulating student learning and developing a pedagogical process in which students are
given the central role of their learning, making them responsible for the associated
cognitive and affective acquisitions. To the study of human anatomy, thus avoiding the
association of the centralizing role of the teaching-learning process with the teacher. In
addition, some factors of the current educational and social reality in the country must
be considered, such as the evolution of technology and communication, the new
national curriculum guidelines, the accelerated transformations of pedagogical practices
and curriculum projects, as well as the current profile of students. Therefore, the
objective of this project was to develop a Digital Platform for the electronic teaching of
the human body based on a hybrid teaching of e-learning developed with integrated
solutions of websites, themes (layouts) and specific plugins of free WordPress systems,
so that could make anatomy teaching more interactive, dynamic and motivational. For
this, images of synthetic anatomical parts of the digestive and circulatory system were
used, belonging to the anatomy laboratory of Centro Universitario Nossa Senhora do
Patrocinio (Ceunsp). The anatomical parts were photographed and the images edited in
Adobe Photoshop CC 2019 software, then named in WordPress with the ImagePro®
plugin in HTML language. In the results, it was possible to turn this digital platform into
an interactive resource where the student has the option to select which system
(digestive or circulatory) they want to study and then choose a specific anatomical
structure to learn human anatomy more interactively, It can also be used as exercises
and mind map construction. In addition, there is the option to use different types of
website translation into foreign languages. In conclusion, this digital platform
constitutes a complementary tool to support a more dynamic pedagogical practice of
the anatomy of the digestive and circulatory system and can be used as an alternative
in different active teaching methodologies in the health area. However, these resources
must be used together with the face-to-face teaching of human anatomy, which is
necessary and irreplaceable in the clinical and bioethical training of the student. In this
way, these specialized programs can help the student acquire a more communicative
and participatory profile through the educational context in line with the reality he is
currently experiencing.

Keywords: Atlas of Anatomy; Remote Teaching; Virtual Learning Environment.

Introdugdo

A sociedade contemporanea esta em constante mudancga no processo de ensino-
aprendizagem, devido a diversos fatores, entre eles o crescimento das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TIC) aplicadas ao ambiente educacional (NOVOA, 2004;
FERNANDES; SCHERER, 2020; SANTOS et al., 2018).

A integracdo de novas tecnologias no ensino permite aos docentes criar e recriar
materiais informacionais (digitais, analdgicos, audiovisuais e impressos), que viabilizam
uma oportunidade de aprendizado, a partir de uma combinag¢ado de material multimidia
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interativo com temas abordados em diferentes disciplinas. Adiciona-se, ainda, o fato de
gue a integracdo da aprendizagem digital com as TICs auxilia no ensino dinamico e
emancipatédrio, pois permite que os alunos migrem de uma metodologia passiva e de
centralizagdo ao docente para uma metodologia ativa (SALVADOR et al., 2017).

Dessa maneira, torna-se, portanto, essencial que diferentes modelos de ensino
sejam propostos, com o intuito de desenvolver no aluno autonomia e uma percepgao
adequada da realidade em que vive, conforme as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n.2 9.394/96). Ndo obstante, é de extrema urgéncia e
inovacdo o desenvolvimento de plataformas que visem ao desenvolvimento do
aprendizado em Anatomia Humana, ciéncia que contempla importante disciplina na
formacgao basica na area da saude humana (LUCKESI, 1994; FORNAZIERO et al., 2010).

As transformacdes observadas nos cursos da drea de saude refletem o mundo
contemporaneo e, diante disso, surgem os desafios entre a sociedade e o sistema
educacional, em que o educador tem uma responsabilidade importante no rumo do
ensino e da aprendizagem quanto ao planejamento e o desenvolvimento de ag¢les
(FORNAZIERO et al., 2010; FORNAZIERO E GIL, 2003).

Associado a isso, o estudante deve participar de maneira responsavel do seu
processo de aprendizagem, pois a educacdo emancipadora somente poderd ser bem-
sucedida em condicdes nas quais sejam oportunizadas experiéncias significativas ao
discente e a sua realidade (VYGOTSKY, 1996; BOLDENAVE, 2007; SANTOS et al., 2018).

Pfroom Neto (1987) destaca que o processo de aprendizagem é de grande
complexidade, pois ha inumeras varidveis que podem ser influenciadas, sejam
individuais ou sociais. Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como proposta
para focar o processo de ensinar e aprender, na busca da participacdo ativa de todos os
envolvidos, centrados na realidade em que estdo inseridos. Assim sendo, a realidade
virtual estd sendo utilizada como ferramenta para o ensino e o treinamento de
habilidades praticas em diversas especialidades (BECKER, 2012; CAMPOS FILHO et al.,
2020).

A pandemia da Covid-19 transformou o cendrio digital da educacdo,
demonstrando que a Tecnologia de Informagao e Comunicagao (TIC) é um tema
emergencial para o futuro das Instituicdes de Ensino Superior. Assim, é de grande
importancia a formagdo de uma cultura inclusiva e de dominio das habilidades
tecnoldgicas para fortalecer as bases do ensino. Essas ferramentas de ensino remoto
promovem a flexibilizacdo do tempo de estudo e atendem a demanda na qual o aluno
ndo pode estar presencialmente na sala de aula em periodo integral (ARGOLO JUNIOR,
2021).

O acesso a internet, em computadores e celulares, vem crescendo muito em
populacdes de diferentes rendas, faixas etdrias e perfis socioeconémicos. Embora
heterogéneos e pluralistas, os grupos formados em salas de aula enfrentam os mesmos
problemas e desafios quando se trata da distancia fisica entre professor e aluno. Assim,
as metodologias ativas de ensino, bem como a Aprendizagem Baseada em Problemas e
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Aprendizagem Baseada em Equipe (representadas pelas siglas em inglés: PBL e o TBL)
ndo substituem a necessidade presencial, mas servem de complementos em tempos de
ensino remoto, sociedade midiatizada e pandemias virais (SANTOS et al., 2021). Nesse
contexto, as metodologias ativas surgem como proposta para focar o processo de
ensinar e aprender na busca da participagao ativa de todos os envolvidos, centrados na
realidade em que estdo inseridos.

As metodologias ativas tém se destacado, refletindo sobre o papel do professor e
do aluno no processo de ensino-aprendizagem digital, buscando provocar mudancas nas
praticas em sala de aula que estdo, por muitas vezes, enraizadas no modelo tradicional
de ensino (FERNANDES; SCHERER, 2020). Por sua vez, as metodologias investigativas e
pedagdgicas possibilitam o aprofundamento do estudo e a descrigao pormenorizada da
estrutura, arquitetura e do funcionamento do organismo. Além disso, facilitam a
compreensdo e a visualizacdo das estruturas anatObmicas macro e microscépicas,
celulares, subcelulares e ultracelulares, como auxilio na construcdo visual da forma,
visando, assim, a atingir os propdsitos desejados (PRADO et al, 2013).

Entretanto, o docente ainda se depara com dificuldades em sala de aula,
principalmente, em relacdo a motivacdo dos alunos para a aprendizagem (NEVES,
DAMIANI, 2006; NOVAES, 2011). Nesse sentido, a elaboracdo de uma aula dindmica
requer dos docentes alguns recursos para promover a aquisicdao do conhecimento por
parte dos alunos (FONTOURA, 2004; SCARINCI, PACCA, 2015). Assim sendo, a realidade
virtual esta sendo utilizada como ferramenta para o aprendizado mais ativo do aluno,
assim como em treinamento de habilidades de pratica em diversas técnicas e
procedimentos clinicos (CAMPOS FILHO et al. 2020).

Existem diversas plataformas que oferecem apoio ao ensino on-line, tornando o
aluno mais ativo no processo educacional. Fernandes e Scherer (2020) afirma que o
computador, com suas aplicacbes, pode ser uma ferramenta de apoio importante
durante o aprendizado do aluno. Algumas dessas aplicagdes sdao os ambientes de
aprendizagem virtuais (AVAs), que integram diversos recursos de apoio a aprendizagem
com énfase em atividades, debates, interacGes. Dessa maneira, é fundamental
compreender que somente a adocdo de recursos tecnoldgicos ndo torna o processo
educacional diferente, pois é preciso que esses recursos sejam utilizados como uma
nova linguagem educacional. Se assim ndo acontecer, o resultado sera apenas uma
mudanca para permanecer a mesma base, ou seja, a reproducao do velho modelo, antes
transmitido segundo uma légica analdgica e agora transmitido de forma digital.

O uso de ambientes virtuais integrados de ensino pode facilitar o processo de
aprendizado, com aproveitamento significativo. Paralelamente e de forma
complementar, os recentes avancos nas tecnologias promovem a utilizacdo de meios
modernos de ensino e aprendizagem por meio da integracdao de ambientes virtuais.
Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como proposta para focar o processo de
ensinar e aprender na busca da participacdo ativa de todos os envolvidos, centrados na
realidade em que estdo inseridos. Dessa maneira, nota-se que, atualmente, o ensino da
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anatomia por meio dos livros e pecas anatdmicas estda sendo complementado por
recursos alternativos, como laboratdrios virtuais interativos com softwares que facilitam
o entendimento do corpo humano.

As metodologias ativas tém se destacado, refletindo sobre o papel do professor e
do aluno no processo de ensino-aprendizagem, buscando provocar mudangas nas
praticas em sala de aula, que estdao, muitas vezes, enraizadas no modelo tradicional de
ensino (LEITE, 2018). Entretanto, deve ser considerado que cada individuo utiliza seus
padrdes pessoais, ou seja, elabora planos e estratégias que lhe permitam atingir suas
demandas de forma pessoal. Assim, a aprendizagem é o resultado de suas experiéncias
e interagdes. Portanto, hd a necessidade de propor novos métodos que complementam
o ensino da anatomia humana, haja vista as mudancgas da sociedade e dos métodos
pedagdgicos de ensino, conforme o perfil atual do estudante. Para isso, as ferramentas
virtuais de ensino sdo alternativas interessantes, pois podem incentivar o estudante a
ser mais dindmico, participativo e interativo no processo de ensino-aprendizagem da
anatomia humana, porém sempre em conjunto com o ensino presencial da anatomia,
fundamental devido as peculiaridades dessa unidade curricular.

Objetivos

O objetivo do trabalho relatado neste artigo foi desenvolver uma plataforma
digital para o estudo detalhado da anatomia humana dos sistemas digestério e
circulatério, como facilitadora e colaboradora do processo de ensino-aprendizagem das
aulas presenciais de anatomia humana, assim como nos estudos extraclasse, frente aos
desafios da constante realidade a qual a educacdo e a tecnologia estdo submetidas no
mundo contemporaneo e das novas diretrizes curriculares da educacao.

Metodologia
Material

O estudo tem cardter transversal e descritivo. Foram utilizadas pecas anatémicas
sintéticas dos sistemas digestorio e circulatério, pertencentes ao Laboratdrio de
Anatomia do Centro Universitario Nossa Senhora do patrocinio (Ceunsp), localizado em
Salto (SP). O registro das imagens foi feito por maquinas digitais (Nikon D500; Tipo DSLR;
Resolucdo de 21 MP) e, em seguida, processadas para o desenvolvimento da plataforma
de ensino digital de anatomia humana, dispondo de um sistema de ensino hibrido de
learning desenvolvido com solugdes integradas de websites.

O leiaute foi utilizado no Theme Infinit® e a aplicacdo interna da sinalizacdo das
pecas anatomicas sintéticas para marcacao da nomenclatura foi feita com instalagdo do
plugin ImagePro®. Os softwares utilizados foram: Adobe Photoshop CS3, utilizado para
a edicdo e correcdo de fotos e imagens; Microsoft Word, utilizado para a edicdo dos
textos; Ambiente virtual Wordpress, utilizado como plataforma virtual para abrigo de
todo conteldo didatico, bem como pelo uso de ferramentas colaborativas de
comunicacado e interatividade por meio da internet. O website usou na hospedagem
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provida pela empresa Locaweb Servicos de Internet, no plano da Plataforma Linux,
banco de dados MysQL.2, versdao do PhP 7.0. O registro do dominio do site
(www.educanatomy.com) foi feito junto a empresa Godaddy Servicos Online do Brasil
Ltda.

Resultados

Como ferramenta de apoio aos estudos, foi desenvolvido um sistema de indicacdo
das estruturas anatémicas nas imagens obtidas das pecas anatébmicas e com o
respectivo gabarito, para que o aluno possa treinar e avaliar o seu aprendizado. O
website também compreende diferentes idiomas, o que ajuda o estudante a
compreender a anatomia humana, incentivando-o, assim, a buscar novos
conhecimentos e perspectivas internacionais de formagao profissional.

O website foi desenvolvido em uma plataforma de cddigo livre da Wordpress, o
qual foi denominada, como titulo, de “Educ Anatomy” (Figura 1), caracterizando
“Educacdo em Anatomia”. Essa plataforma foi organizada dentro dos principios da
informacao, envolvendo organizacdo dos menus de navegac¢ado, logomarca do projeto,
design de conteudo e interfaces. No ambiente Wordpress, foi desenvolvido o design
grafico e toda estilizagao do leiaute, bem como foi utilizado o Theme Infinity® para
personalizacdo de cores, backgrounds e fontes. As imagens foram catalografadas dentro
do atlas digital (Figuras 2 a 9). Todas as imagens escolhidas foram recordadas e
armazenadas em um diretério do sistema operacional do computador.

Nessa plataforma digital, o estudante tem a opc¢do de selecionar qual sistema
(digestorio ou circulatério) pretende estudar e, logo em seguida, escolher uma estrutura
anatémica especifica. A partir disso, hd a opcao de clicar ou selecionar a estrutura para
obter o nome e os detalhes anatdmicos ou, entdo, trabalhar com essa ferramenta em
forma de estudo dirigido e exercicios de mapeamento mental.

Figura 1 - Logomarca “Educ Anatomy”

= LI

ANATOMY

Virtual Learning Environment

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.
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Figura 2 - Interface do plugin ImagePro® do coracao
€« c @ © # educanatomial hospedagemdesites.ws/wp-ad lugins.php?page=image | | Q Pesquis vy INn D @

B ® o ) c X (2] = General
Save Load Settings Undo Redo Preview Fullscreen Import Export Help
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Ventriculo Direito

Auricula do Atrio Direito

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.

Figura 3 - Interface do plugin ImagePro® dos 6rgaos do sistema digestorio
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Artéria Hepética Prépria
Artéria Hepatica Esquerda
Veia Porta do Figado

Ramos Esplénicos da Artéria

Esplénica

Artéria Esplénica

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.

49



b ==

. :

-

Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022 F

Figura 4 — Leiaute do website

= Portuguese

Estude Anatomia

A projeto Educ Anatomia é um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem dirigido

205 estudantes de Anatomia Humana
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Visualize as Pegas
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®
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Materiais
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Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.
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Figura 5 - Portfdlio de imagens do sistema circulatdrio

SISTEMA CARDIOVASCULAR

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.

51



UNIRNChiEtg)

Figura 6 - Portfdlio de imagens do sistema digestdrio

SISTEMA DIGESTORIO

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.
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Figura 7 - Representacdo da sequéncia do funcionamento da plataforma digital do
sistema circulatério??

Arco da Aorta

B it

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.

Figura 8 - Representacdo da sequéncia do funcionamento da plataforma digital do
sistema digestdrio®*

B it

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.

23 Observe-se a opgdo do aluno em escolher a imagem com o nome ou sem o home da estrutura
anatOGmica (arco da aorta).

24 Observe a opcdo do aluno escolher a imagem com o nome ou sem o nome da estrutura anatémica
(corpo gastrico).
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Figura 9 - Representac3o da plataforma digital®

Arténa Mesenténo Superior
Veia Mesentérca Superior
Pancreas

Rim Esquerdo

Rim Direfto

Gidnaula Supra Renal

Gléndula Submandibular

Gidnaula Subingual

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores.

Discussao

Atendendo aos desafios das Instituicdes de Ensino Superior ao adotarem
ambientes virtuais de aprendizagens (AVAs) em suas operag¢des de ensino frente aos
desafios da sociedade hiperconectada, percebe-se que o projeto apresentado, o atlas
digital em Anatomia Humana, denominado “Educ Anatomy”, é uma ferramenta
complementar, inovadora e criativa, dirigida aos estudantes de anatomia, oferecendo
um suporte alternativo para o processo de ensino-aprendizagem em paralelo as aulas
presenciais. Tal recurso torna-se necessario diante das novas metodologias ativas de
ensino, perante ao perfil atual da sociedade e também devido ao fato de que os livros
fisicos estdo perdendo espacos, j4 que os produtos digitais, e-books e websites,
softwares de estudos em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) estdo sendo cada
vez mais utilizados (JEONG, 2012). De acordo com Colares et al. (2019), a tecnologia é
uma boa opc¢ao de comunicagdao com os alunos, pois é a linguagem com que eles tém
afinidade dentro da atual realidade social.

O ensino presencial de anatomia humana é fundamental e necessario, em razao
da possibilidade Unica e insubstituivel de permitir ao estudante que reconheca o relevo,
a textura, a espacialidade tridimensional dos componentes das pegas anatémicas
cadavéricas, bem como as variacdes dos formatos dos érgaos em fungdo de variaveis
como sexo, idade, racga, etnia e biétipo.

Essa reflexdo esta de acordo com Costa et al. (2012), que observaram, em estudo
sobre a anatomia humana, que o uso de caddveres é indispensavel ao processo de
ensino-aprendizagem da disciplina. Isso se reflete diretamente na atuacdo do
profissional frente as condutas com os pacientes e fortalece a humanizagdo. Entretanto,
o0 ambiente virtual de ensino, associado a novas ferramentas interativas e dindmicas,

% Observe-se a opg¢do do aluno em estudar as diversas estruturas anatdmicas.
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como sites, e-book e plataformas digitais, pode ser uma alternativa para complementar
o processo de aprendizado. Essas novas ferramentas facilitam o aprendizado,
permitindo, assim, a construcdo efetiva do conhecimento e com um desempenho mais
satisfatdrio do aluno, por tornd-lo mais ativo no processo (MOTA et al., 2010 e NUNES;
NUNES; TORI, 2011).

Costa et al. (2012) utilizaram um questiondrio em sua pesquisa aplicada a
estudantes de anatomia e avaliaram, entre outros fatores, a utilizacdo de materiais
didaticos como auxilio na aprendizagem. Nos resultados, observaram que 87,8%
utilizavam o atlas; 20,8% decidiam pelos modelos de estudo; e 24,2% optavam pelos os
programas de computador. A internet foi citada por 76,2% dos alunos, sendo o recurso
tecnoldgico mais utilizado como material auxiliar a aprendizagem.

Além disso, os alunos da referida pesquisa afirmaram que 36,2% dos professores
usavam algum tipo de tecnologia, para que pudessem adaptar aos métodos inovadores
de ensino-aprendizagem atuais. Dessa maneira, observa-se que estudar em um
ambiente digital configura uma experiéncia complementar do ambiente fisico
presencial, visto que um AVA pode ajudar nos estudos de fixacdo, além de permitir ao
estudante adquirir mais conhecimento acerca do repertério do assunto, transitando
durante seu periodo de construcdo de conhecimento entre sala de aula presencial,
laboratério, livro fisico, e-book e cursos on-line. De acordo com Braz (2009), aulas
expositivas tornam-se menos eficientes ao comparar com aquelas em que o aluno possa
ver, ouvir, interagir e executar (COSTA et al., 2010). Além disso, o professor acompanha
as transformacgdes pedagdgicas do ensino, conforme o perfil atual do aluno, com o uso
das tecnologias modernas de apoio técnico ao aprendizado (FORNAZIERO et al., 2010) e
por meio de ferramentas em ambientes virtuais.

Com esse intuito, a pesquisa aqui relatada desenvolveu o site “Educ Anatomy”
para que possam ser incentivados ndao somente os alunos, mas também os professores
a tornarem o ensino da anatomia mais interativo e dinamico, além de acompanhar as
metodologias alternativas de ensino hibrido pela atual tecnologia educacional. Com isso,
o professor se adapta as novas transformacdes, que contribuem para o aprimoramento
metodolégico do aprendizado (COSTA et al., 2010; FORNAZIERO et al., 2010).

O ensino fisico e o virtual se complementam, levando ao aluno a possibilidade de
modificar os ambientes de ensino com versatilidade. O ensino presencial fisico forma o
conhecimento de base, e a vivéncia profissional vird com o estdgio e pratica. Contudo,
guando somada com as possibilidades de meios digitais, essa experiéncia se intensifica
e se solidifica e, dessa maneira, observa-se a importancia de integrar o ensino presencial
com o remoto e o digital. Por fim, o infoproduto “Atlas Digital em Ensino de Anatomia”
(software “Educ Anatomy”) e outas ferramentas digitais similares constituem uma
alternativa a mais na pratica de ensino para a ciéncias da saude, considerando a
atualidade das geracbes hiperconectadas e o cenario tecnoldgico atual do ensino
remoto.
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O Departamento de Anatomia da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
participou da elaboracdo do “Locomoshow - Atlas Anatémico do Aparelho Locomotor
Humano”. De acordo com Araujo et al. (2000), o autoaprendizado da Anatomia Humana
pode ser facilitado por meio desses sistemas multimidia. O uso de programas de
informdtica é importante para o processo de ensino, por motivar o estudo da anatomia
humana (GUIRALDES DEL CANTO et al., 1995) e, assim sendo, os avangos tecnoldgicos
em ambiente académico modificam as maneiras de aprender, podendo promover
melhor desempenho no estudo individual (FORNAZIERO et al., 2010). Contudo, o estudo
presencial da anatomia humana é necessario, conforme também relatado na pesquisa
de Costa et al. (2010), que concluiram que o uso de cadaveres humanos nas aulas
praticas presenciais é indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem.

Colares et al. (2019) realizaram um levantamento bibliografico das metodologias
de ensino-aprendizagem usadas na drea de Anatomia Humana. As mais utilizadas foram
exposicdo tedrica do conteudo, seguido da pratica presencial com o uso de cadaveres
humanos, quando possivel. Entretanto, pela escassez de material cadavérico nos
laboratérios de anatomia, outras instituicdes usaram, como alternativa, imagens de
livros e as ferramentas tecnolégicas para auxiliar o ensino dentro de um contexto
pedagdégico mais modernizado, todas comprovadamente eficazes.

Nesse novo cenario hibridizado, ha diversas opinides, seus prds e contras, suas
insatisfacdes e satisfacdes diante de cada ferramenta. Essas opinides podem divergir nas
necessidades de cada individuo, em cada fase da vida. Portanto, a pergunta "qual é a
melhor de todas as ferramentas?" ndo cabe mais ser feita, exatamente porque todas
sdo complementares, por terem diferentes abordagens e também por atender
individuos com necessidades diferentes.

Assim sendo, as ferramentas digitais de ensino-aprendizado como a “Educ
Anatomy” vem recebendo cada vez mais atengao, porém de forma complementar e nao
como substituicdo do ensino presencial da anatomia, que é necessario para a formacao
clinica dos profissionais da saude.

De acordo com Bordenave (2007), é unanime que a anatomia humana é
fundamental para o aprendizado dos profissionais da drea de saude e que a aula
presencial é uma forma de oferecer contato direto com a realidade. Diante do exposto,
deve ser considerado que o processo ensino-aprendizagem da disciplina pode nao
corresponder totalmente as novas expectativas dos programas curriculares dos cursos
da area de saude (FORNAZIERO et al., 2010). Entretanto, ha solucgOes interessantes a
partir do processo de ensino-aprendizagem diferenciado, por meio de recursos
tecnolégicos com programas e softwares educacionais de anatomia humana, associados
ao dinamismo da aula pratica presencial, pois, sem isso, o aprendizado da anatomia
seria deficiente.

Conclusao

Nessa plataforma digital, foi possivel construir um método interativo de ensino

digital da anatomia dos sistemas digestorio e circulatdrio. O software “Educ Anatomy”,
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desenvolvido como atlas digital de anatomia para Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), permite uma participagdo mais ativa do estudante e poderd funcionar como uma
ferramenta complementar, a ser usada nas mais diversas metodologias ativas do ensino
presencial da anatomia, a fim de facilitar a aprendizagem com de uma pratica
pedagdgica mais modernizada.
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REVISITANDO

UNIVERSIDADE PARA TODOS: O Prouni na visao dos
bolsistas de uma instituicao de Ensino Superior

Maria Aparecida de ALMEIDA?®

Resumo

Este trabalho tem por objetivo apresentar a andlise sobre o Programa Universidade para
Todos (ProUni), entre 2001 a 2008, segundo a 6tica dos bolsistas de uma Instituicao
privada de Ensino Superior do interior do Estado de Sdo Paulo, do ponto de vista politico,
econdmico, pedagdgico e social, buscando verificar o modo como esse bolsista via o
ProUni: um programa de inclusdo social que democratiza ou que privatiza o ensino
superior brasileiro? Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva, a qual se
fundamenta em levantamento bibliografico sobre o tema, na pesquisa documental e na
aplicacdo de um questionario junto aos bolsistas do ProUni.

Palavras-chave: ProUni; Ensino Superior; Politicas Publicas.

Abstract

This work presents the analysis of the Universidade para Todos Program (ProUni),
between 2001 and 2008, from the perspective of the scholarship holders of a private
Higher Education Institution in the interior of the State of Sao Paulo, Brazil, from the
political, economic, pedagogical and social points of view, seeking to verify like this
students understood the ProUni: a social inclusion program that democratizes or
privatizes Brazilian higher education? This is a descriptive qualitative research, which is
based on a bibliographic survey on the subject, on documental research and on the
application of a questionnaire to ProUni scholarship holders.

Keywords: ProUni; Higher Education; Public policy.

Introdugdo
Estudar no Brasil ndo é facil e fazer uma faculdade é complicadissimo, sobretudo

por tudo que o jovem passa para conseguir uma vaga em uma instituicdo publica. Para
solucionar esse problema, surgem as Instituicdes de Ensino Superior (IES) particulares.
Algumas, cumprindo o que prevé a legislacdo, tornam-se universidade, ao dedicarem
parte de seu trabalho a pesquisa e a extensao universitarias.

O problema de pesquisa que norteou a dissertacdo de mestrado que deu origem
a esse trabalho surgiu ao encontrar, numa sala do curso de Medicina Veterinaria, em

26 \Mestre em Educac3o pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-Campinas). Graduada em
Ciéncias Sociais pela mesma instituicdo. Professora do Centro Universitario Metrocamp (UniMetrocamp)
e do Centro Universitario Padre Anchieta (UniAnchieta).

59



Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022

uma universidade privada, uma aluna afrodescente, advinda de escola estadual e de
classe socioecondmica menos abastada. Como ela conseguira ingressar naquele curso?
A resposta foi o Programa Universidade para Todos (ProUni). A partir desse momento,
iniciou-se o processo para compreender esse fendmeno. Depois de muita leitura,
obteve-se o conhecimento quanto ao programa politico do ponto de vista do estado e
dos pensadores. A partir dai, faltava a visdao do bolsista. Entao, a pesquisa de mestrado
foi em busca desse saber.

Assim, o presente artigo pretende apresentar a analise realizada na dissertacdo de
mestrado sobre o fendmeno de ingresso de jovens de baixa renda, bolsistas do ProUni,
nos cursos de graduagao de uma instituicao privada de Ensino Superior, no interior do
Estado de Sdo Paulo, de 2001 a 2008, a qual teve como objetivo verificar como esse
bolsista vé o ProUni: Como um programa de inclusdo social que democratiza ou privatiza
o Ensino Superior brasileiro?

A hipdtese que permeou este trabalho foi a de que o ProUni é visto pela maioria
dos bolsistas como um programa politico que democratiza o Ensino Superior, ja que eles
antes eram excluidos, agora sdo incluidos nesse nivel de ensino.

Segundo Sanfelice (2006), o tema da inclusdo educacional é desafiador. A histdria
da educacdo brasileira é marcada pelo cardter excludente da educacdo escolar e, com
frequéncia, essa questdo é tratada de modo a identificar os culpados por isso, como se
houvesse uma permanente conspiragao de ricos contra os pobres, das classes
dominantes contra os dominados. Do ponto de vista desse autor, a exclusdao no Brasil
sempre foi uma caracteristica da sociedade desde a coloniza¢do. No entanto, o conceito
de exclusdo educacional é um conceito que ndo pode ser aplicado a todas as épocas
histéricas brasileiras, ja que, em determinados momentos, a educacdo ndo era
destinada a todos, ndo podendo falar, portanto em excluidos.

A mesma situagdo ocorre com o conceito de inclusdao educacional, colocado como
direito, preocupacdo, necessidade objetiva da sociedade contemporanea. E na
sociedade democrdtica capitalista, que se vai enunciar a inclusdo como projeto
ideoldgico, ja que é uma meta, como critica a exclusao.

A partir da democratiza¢do nos anos 1980, no Brasil tem-se claramente o embate
pelo direito a educacdo como uma maneira de aprofundar a democratizacdo da
sociedade e universalizacao dos direitos sociais.

Segundo Ferreira (2003), o pensamento sociolégico encara de maneira genérica a
educacdo escolar como uma das cinco instituicdes sociais principais, ao lado das
instituicoes familiares, religiosas, politicas e econdmicas. Grosso modo, ela tem a funcdo
de transmitir conhecimentos, normas de conduta e modos de sentir, pensar e agir,
determinados pelas tradi¢des culturais, a serem veiculados, primeiramente pela familia
e, em seguida, pela educacao formal. A importancia dessa instituicdo para a vida social
faz com que ela seja objeto de uma controvérsia histérica, que é centrada no papel que
se espera que ela cumpra na sociedade: seja o da transmissdo conservadora de valores
tradicionais, seja o da transformacdo da realidade a partir da transmissao de novos
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valores.

A Reforma do Ensino Superior no Governo Lula

Luiz Indcio Lula da Silva, depois de varias tentativas, conseguiu tornar—se
presidente do Brasil em 2001. Apds quatro anos, ele se reelegeu para mais um mandato.
Para se pensar a relagdao do governo com a educagdo, principalmente a do Ensino
Superior, faz-se necessario buscar o momento em que esse governo comega a tomar
atitudes que terdo repercussao nessa esfera.

No primeiro ano do governo Lula, de acordo com Trindade (2004), a necessidade
da reforma universitaria foi debatida em seminarios nacionais e internacionais, mas,
somente no segundo ano do mandato, é que a reforma se inicia com a criagdo do Grupo
de Trabalho Interministerial (GTI), que teve a incumbéncia de analisar o que estava
acontecendo com a educacdo brasileira e propor um plano de acdo para a
reestruturacdo, desenvolvimento e democratizacdo do Ensino Superior.

O estudo de Otranto (2006) revela que, ao término dos trabalhos, o grupo
elaborou um relatério final que reconhecia a situacdo de crise do Ensino Superior,
principalmente das universidades federais, problema esse, atribuido a crise fiscal do
Estado brasileiro. A crise também atingia as instituigdes privadas, que tinham
aumentado muito nos anos anteriores e estavam ameacadas devido a crescente
inadimpléncia dos alunos e pelo descrédito dos diplomas que ofereciam. Por fim, o
relatério apontava as ag¢bes que deveriam ser tomadas para reverter essa crise:
primeiro, criar um programa emergencial para apoiar o Ensino Superior, principalmente
as universidades federais; e, em segundo lugar, realizar uma reforma universitaria mais
profunda.

Segundo Cunha (2004), para efetivar as mudancas necessarias ao Ensino Superior,
o ideal seria uma nova LDB. Como isso era invidvel devido as condi¢des politicas, as
alteracGes poderiam ser realizadas por leis organicas, conforme expde Mancebo (2004).

Na andlise de Otranto (2006), o relatério final do GTI serviu como base para os
outros documentos que orientaram a Reforma da Educacdo Superior brasileira,
direcionando as medidas legais. Nesse documento, a reforma chamada de “mais
profunda” perpassa os seguintes temas: o quadro docente, o aumento de vagas, a
educacdo a distancia, a autonomia e o financiamento das universidades.

Quanto a ampliacdo de professores e aumento das vagas para os estudantes nas
IES federais, esse documento coloca a necessidade de, em 2007, chegar a 2,4 milhGes
de vagas. Sabendo da necessidade de abrir concursos para professores e servidores
publicos, o GTI propde a criacdo de bolsas de estudos para aproveitar docentes
aposentados e recém-doutores para atuarem no ensino de graduacao.

Minto (2006) apresenta sinteticamente as diretrizes determinadas pelos
organismos multilaterais para a educacdo: foco no gasto publico para ensino basico,
dando-se énfase ao Ensino Fundamental; municipalizacdo do Ensino Fundamental;
incentivo a privatizacdo da educacdo; adequacdo da legislacdo educacional,
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proporcionando ao governo federal maior controle e poder para intervir nos niveis de
ensino, sem que, no entanto, o Estado participe diretamente da execuc¢do dos servicos.

Até mesmo o liberal Joseph E. Stuglitz (2003) critica as condicGes que eram
determinadas pelo Fundo Monetario Internacional (FMI) e pelo Banco Mundial aos
paises em desenvolvimento, demonstrando que os condicionantes tinham como
objetivo fazer com que os paises em desenvolvimento abrissem seus mercados
comerciais, produtivos e financeiros para os paises ditos desenvolvidos.

A reforma do ensino legitimaria a expansdao do setor privado. De acordo com
Minto (2006), a estratégia usada decorre de um duplo processo: de um lado, critica
negativamente tudo que é publico estatal, colocando como problema que ndo serve e
nao é bom; de outro lado, valoriza o setor privado, que é competente e bom, e é ele que
vai acabar com os problemas da educacao brasileira, ja que o Estado é incapaz.

Percebe-se que, em todas as alternativas, o Estado é substituido por outras fontes
de financiamento. No entanto, o que mais surpreende Otranto (2006, p. 7) é que, nesse
mesmo documento, “o MEC ‘se propde a assegurar um fluxo regular adicional de
recursos’ para aquelas instituicdes universitarias que aceitem aderir a um ‘Pacto de
. Nesse pacto, segundo o relatério do GTI,
as vagas abertas contemplariam tanto as universidades federais, estaduais, municipais,

0

Educacdo para o Desenvolvimento Inclusivo

como também as privadas (comunitdrias ou particulares), quando as instituicdes
publicas ndo tiverem capacidade de absorver a demanda. E sabido que, nas
universidades publicas, ndo se tem vagas ociosas, nem ampliacdo do nimero de vagas.
Assim, com certeza, grande parte dessa verba, prevista por esse documento, iria para as
instituicoes privadas. Pode-se verificar essa postura no quadro abaixo, que apresenta o
crescimento das |ES privadas e a estagnacdo das publicas entre 1970 e 2005, data do
citado estudo do grupo que levaria a implantacdo do ProUni:

Quadro 1 - Evolu¢dao do numero de instituicdes de Ensino Superior no Brasil

Década Publica Privada Total
1970 217 670 887
1980 220 682 902
1990 192 905 1.097
2000-2005 231 1.934 2.165

Fonte 1: INEP/ Censo da Educagdo Superior (1980-2005). Fonte 2: Anuarios Estatisticos do Brasil (v.33-

39). 1972/1978. IBGE (1908,1935, 1971-1975). Fonte 3: MEC. Secretaria-Geral. Servico de Estatistica da

Educacdo e Cultura (1967-1968, 1976-1978). Fonte 4: Servico de Estatistica da Educagao e Saude (1933,
1936, 1937, 1939, 1940, 1941, 1942, 1945, 1946, 1947, 1948, 1949. 1950).

Segundo Otranto (2006), essas alternativas de financiamento presentes no
documento do GTI surgiram dos textos do Banco Mundial e dos outros organismos
internacionais. O Banco Mundial e a Unesco, em documentos apresentados em 2000,

62



Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022

sugerem a troca da divida externa pelo investimento educacional. No entanto, deixam
claro que a diminuicdo da divida é condicionada a reforma do Ensino Superior.

Nesse mesmo caminho, Lima (2004, p. 43) afirma que a reforma da educacdo
superior do governo Lula funda-se no “relangamento ‘requentado’ das propostas
privatizantes que a Unesco, o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento e o governo neoliberal de Fernando Henrique
Cardoso apresentaram ao longo da década de 1990”, tendo apenas um discurso
maquiado com um “novo humanismo”, com pacto social, que, na realidade, aprofunda
os pontos centrais da légica neoliberal para o ensino.

Conclui-se, dessa forma, que as diretrizes da Reforma da Educag¢do Superior do
governo Lula foram determinadas pelos organismos internacionais, em grande parte
pelas diretrizes que foram defendidas no documento realizado pelo Grupo de Trabalho
Interministerial e que conduziu as medidas legais que foram criadas.

Para Otranto (2006), uma dessas medidas é o ProUni. Assim, em seu ponto de
vista, esse programa significou atender as condi¢cdes determinadas pelos organismos
internacionais, o que, consequentemente, reflete-se na privatizagao do Ensino Superior
brasileiro. Conforme explica Lima (2004), a reforma da universidade sé pode ser
pensada como uma politica de governo que esta inserida em um projeto mais amplo de
educacdo e de sociedade.

No pensar de Lima (2004, p.26), ndo é mais “nem neoliberalismo, nem
socialismo, nem social-democracia europeia, mas um ‘novo’ projeto societario, ora
identificado como ‘Terceira Via’, ora como ‘nova social-democracia’, ‘nova esquerda’
(...)”. Esse projeto da “Terceira Via” significa que, na drea da politica, segundo Chaui
(apud LIMA, 2004, p. 26), busca-se a aceitacdo da ideia de justica social e abandona-se
a ideia de “politica de classes” e a de igualdade econdmica, buscando apoio em todas as
classes sociais e garantindo que o governo seja uma das condi¢des para a expansao e
para o desenvolvimento da liberdade individual. No plano econémico, busca-se
equilibrar a regulacdo e a desregulacdo de uma economia mista, mediante parcerias
entre publico e privado.

Para Lima (2004, p. 28), essa “guinada a direita do Partido dos Trabalhadores tira
da pauta de ac¢des do partido a luta pelo socialismo, que foi substituida pela conciliagdo
de classes”, com estabelecimento de um pacto social entre as classes e, na mesma
dire¢ao, uma politica subordinada aos organismos internacionais.

Florestan Fernandes (1983), na apresentacdo do livro “O Estado e a Revolugdo de
Lénin” (1983), apontava que a maioria dos partidos socialistas contentava-se com a
reforma do capitalismo, esquecendo que, no pensar de Marx e Engels, ndo se tem a
reforma da propriedade privada, mas o seu fim. Em suma, ndo se tem que abrandar os
antagonismos de classes, mas eliminar as classes. Ndo se tem que melhorar a sociedade
capitalista, mas construir uma nova.

Segundo Pereira (2006, p.14), uma educacdo que leve a “superacao do mundo que
engendrou a democracia na ordem burguesa tera que ser tdo ampla e complexa que dé
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conta das contradicOes historicamente constituidas e também a sua possibilidade de
superacao”.

Dessa forma, ndo basta o governo Lula garantir o acesso ao Ensino Superior, nem
0 acesso a tudo o que a sociedade produz, pois essa visdao € mercadoldgica. A atitude a
ser tomada é outra: é preciso conseguir a posse comum dos meios de produgao e, com
isso, todos terdo a possibilidade da educagdo, publica, gratuita em todos os niveis.

Estvan Mészaros (2005) deixa claro que o acesso ao ensino universitario ndo
significa democratizar o conhecimento e que a educacdo ndao é uma mercadoria. O autor
expOe a necessidade de se pensar o humano além do capital, ja que o capital se
fundamenta no individualismo, no lucro e na competicdao. Em seu pensar, “educar é
resgatar o sentido estruturante da educacdo e de sua relagdao com o trabalho, as suas
possibilidades criativas e emancipatdrias” (id., ibid., p.9). Colocar essas idéias na vida
pratica exige acOes que vao além das salas de aula, de gabinetes e de féruns cientificos.
Dessa forma, a educacdo ndo se restringe a pedagogia, mas é um processo que se insere
nas ruas, nos espacos publicos e no mundo.

O Governo Lula, para resolver a falta de vagas no Ensino superior, no lugar de criar
novas vagas nas instituicdes publicas, optou por financiar vagas nas privadas, por meio
da criacdo do Programa Universidade para Todos (ProUni). Em 2010, por meio de dados
fornecidos pelo MEC, tem-se claro que ndo foram criadas 120 mil bolsas, como previsto
inicialmente pelo Programa, mas muito mais, como se pode observar no quadro a
seguir:

Quadro 2 — Bolsas ofertadas anualmente pelo ProUni no periodo de 2005 a 2010

Bolsas 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Integral 71.905 98.698 97.631 99.495 | 153.126 | 125.090
Parcial 40.370 39.970 66.223 | 125.510 94517 | 115.351
Total 112.275 | 138.668 | 163.854 | 225.005 | 247.643 | 240.441

Fonte: Dados do MEC — Quadros Informativos de 2005 a 2010.

Nota-se, claramente, no pensamento de Otranto (2006), Minto (2006), Lima
(2004) e Pereira (2006), que a universidade brasileira sé ganhou em qualidade ou/ e em
expansao quando esse foi um interesse do capital, tanto nacional quanto internacional,
gue condicionaram a educag¢ao a economia, principalmente aos interesses do mercado.

Os caminhos para conhecer a visdo do bolsista

O ProUni foi objeto de discussdo entre varios autores, entre os quais, destacam-
se Lima (2004), Minto (2006), Otranto (2006), Marques e Maia (2006), Catani, Hey e
Gilioli (2006), Carvalho (2006), Lessa (2007), Arcary (2007), Pereira (2006), Além disso,
houve discussdes em varias entidades, como Agéncia Nacional de Docentes do Ensino
Superior (Andes) e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Alguns defendem o
programa, outros criticam-no por estar a servico das mantenedoras; outros afirmam
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gue, por se uma medida paliativa, ndo universaliza o acesso a educacgao superior.

E os bolsistas do ProUni, aqueles alunos que sdo beneficiados pelo programa, o
gue pensavam a respeito? Serd que viam o programa como a possibilidade de acesso ao
Ensino Superior de todas as classes sociais? Como avaliavam o processo seletivo do
ProUni? Quais as expectativas em relagdo ao curso que faziam? Para buscar respostas a
essas questdes, buscou-se conhecer o que pensam os alunos bolsistas do ProUni. Para
isso, foi necessario ir a campo, em uma Instituicdo privada de Ensino Superior no interior
do Estado de Sao Paulo.

Havia nessa instituicao de Ensino Superior em torno de 700 alunos bolsistas do
ProUni, dos quais 420 no campus em que a pesquisa foi realizada. Foram
disponibilizados pela instituicdo 104 alunos bolsistas e seus respectivos prontuarios,
para compor a amostra. A escolha dos alunos em responder ao questionario foi
intencional, ja que foram selecionados aqueles que se dispuseram.

A primeira etapa da pesquisa foi a documental, na qual foram analisados os
prontuarios de cada um dos 104 alunos. Os documentos analisados foram os histéricos
do Ensino Médio e os histéricos da universidade dos 104 bolsistas do ProUni, com o
intuito de realizar uma comparacdo entre as notas desses dois niveis de ensino. Outro
objetivo foi verificar se estava sendo cumprida uma das exigéncias do ProUni para que
o aluno ndo perca a bolsa, isto é, a “ndo aprovagao em, no minimo, de 75% do total das
disciplinas cursadas em cada periodo letivo.” (BRASIL, 2008).

A segunda etapa da pesquisa foi a aplicacdo de um questionario junto aos alunos
bolsistas. Utilizaram-se perguntas fechadas e abertas, possibilitando ao respondente
escolher alternativa e a partir de entdo explicitar sua informacao.

Levando-se em conta a temdtica da pesquisa, o questionario foi estruturado,
subdividido em temas e para cada tema foram realizadas questdes especificas.
Formaram-se 42 perguntas, e os temas abordados foram, na primeira parte do
guestionario, questdes que buscaram os dados pessoais e escolares dos bolsistas, tendo
por objetivo tracar o perfil desses alunos (o curso que realiza; o perfil pessoal do bolsista;
a relacdo do trabalho com o estudo). Na segunda parte do questionario, as questdes
foram formuladas sobre a visdo do bolsista em relacdo ao ProUni (avaliacdo).

O questionario foi entregue pela pesquisadora aos alunos do periodo da manha e
da noite, explicando-se o objetivo da pesquisa e dando-se um prazo de uma semana
para que fossem devolvidos na coordenacdo do curso. Dos 104 questionarios entregues
apenas 43 foram devolvidos.

Resultados da Pesquisa

Ao analisar os dados documentais, foi possivel inferir que os estudantes, em sua
maioria, mantém na faculdade o desempenho que obtinham anteriormente no Ensino
Médio. Ja& que, no nivel médio, 78% obtiveram a média B e na faculdade 70%
permanecem com essa média. Pode-se deduzir que houve um melhor desempenho de
alguns, pois de 13% com média A no Ensino médio, passa-se a ter 30% dos bolsistas com
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essa média no Ensino Superior.

Além do desempenho, foi possivel verificar se estava sendo cumprida uma das
exigéncias do ProUni para que o aluno ndo perdesse a bolsa, isto é, ter de ser aprovado,
no minimo, em 75% do total das disciplinas cursadas em cada periodo letivo (BRASIL,
2008).

Dos 104 bolsistas, 44 tiveram disciplinas inconcluidas, canceladas, trancadas,
reprovacdo por nota, reprovacdo por frequéncia, mas, em todos os casos, foram
cumpridos os 75% de aprovacao das disciplinas por semestre.

Na segunda etapa da pesquisa, a partir dos 43 questionarios respondidos, foi
possivel concluir que 87% eram jovens entre 19 a 27 anos, dos quais 63% eram do
género feminino e 37% do masculino. Do total de respondentes, 65% residiam onde se
localizava o campus em que estudavam e 35% moravam em municipios vizinhos. Além
disso, 60% possuia renda familiar de trés a quatro saldrios minimos. Em segundo lugar,
apareciam, com 19%, os que tinham uma renda familiar entre cinco e seis salarios
minimos; em terceiro lugar, com 16%, os bolsistas que possuiam uma renda familiar
entre um e dois salarios minimos. Por ultimo, com 5%, apareciam aqueles que ganhavam
mais de seis saldrios minimos.

Segundo o MEC, a época, a renda que o jovem carente devia ter para poder
concorrer ao processo de selecdo a bolsa era calculada pela renda familiar dividida pelo
numero de pessoas. Se a renda fosse de R$622,50, o aluno podia concorrer a uma bolsa
integral; se a renda fosse de R$1.245,00, o jovem podia concorrer a uma bolsa parcial
(50%) (BRASIL, 2008).

Ao se verificar o nUmero de pessoas que integram a familia, verificou-se que a
renda era baixa para manter todos os familiares e ainda pagar mensalidades escolares.
Vale registrar que 40% dos respondentes possuiam quatro membros na familia; 26%
possuiam cinco; 19% tém trés pessoas na familia; 5% possuiam sete; e 2% tinham duas
pessoas. Os respondentes correspondiam a exigéncia de renda familiar para terem
bolsas integrais. A andlise desses dados possibilitou, assim, inferir que o ProUni favorecia
as classes de baixa renda, no que diz respeito ao ingresso no Ensino Superior, mas vale
lembrar que os valores considerados levavam em conta apenas a mensalidade. O ProUni
ndo se propunha a custear outros gastos, também necessdrios a manutencdo do
estudante na universidade, como transporte, alimentacdao e materiais didaticos.
Carvalho (2006) identificou essas dificuldades e pronunciou suas duvidas quanto ao
atendimento social efetivo do ProUni, pela assisténcia social, que sé as instituicOes
publicas podem oferecer, como: moradia estudantil, alimentacdo subsidiada, os
hospitais universitarios para atendimentos em salde e as bolsas de pesquisas, entre
outros.

Questionados sobre a possibilidade de cursar o Ensino Superior sem a existéncia
do ProUni, 88% dos bolsistas afirmaram que isso ndo seria possivel, e apenas 12%
colocaram que, mesmo sem a bolsa, teriam possibilidades de cursa-lo. Dos alunos que
nao teriam possibilidade, 83% justificam a impossibilidade pela falta de condigdes
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financeiras.

Isso demonstra, primeiramente, a desigualdade econdmica e a queda real no
poder de compra do assalariado brasileiro, bem como o aumento do desemprego a cada
dia, ndo permitindo gastos com mensalidades. Além disso, os alunos ndo pensavam na
universidade publica como uma opgao.

Deve-se lembrar, aqui, os estudos de Sanfelice (2005) quanto a diferenciagao
entre o que é publico e o que é estatal, para que se compreendam os motivos alegados
pelos estudantes. O Estado sempre repassou fundos publicos a educacdo do setor
privado e implementou a politica educacional segundo as necessidades do modo de
producdo capitalista. Nesse sentido, a educagao estatal brasileira é aquela cuja base
material e cujas relagdes sociais necessitam, para manter a ordem capitalista, da
propriedade privada dos meios de producdo e da concentracdo do capital. Os
movimentos contrdrios foram combatidos pelo Estado, pelas igrejas ou pelos
empresarios, com a privatizacdo do ensino.

Percebe-se que os bolsistas sdao estudantes que se incomodavam com a qualidade
do ensino, ja que 52% se preocuparam em escolher uma instituicdo e o curso que
tivessem a qualidade como principio.

Quanto as dificuldades vividas pelos bolsistas na vida universitaria, o que se pode
perceber é novamente o aspecto financeiro (com transporte, livros e cdpias,
alimentacdo e moradia) como o maior problema para se realizar o estudo. Por mais que
o governo concedendo a bolsa de 100% aos estudantes, 53% relataram enfrentar
dificuldades financeiras para realizar o curso. Isso demonstra que o acesso ndo se
restringe a mensalidade.

A mobilidade social apareceu como resposta a demanda por uma graduacao, ja
gue acreditavam que, a partir da educagao superior, podiam ter uma melhor condicdo
econdmica para si e para seus familiares. Para Rouanet (2006), isso é um mito da
sociedade capitalista, ja que, para ter mobilidade social, é necessario existir trabalho,
mas este ndo existe para todos. E, sem ele, ndo ha como ter acesso a bens e servicos.

Em um pais como Brasil, caracterizado pela grande concentracdo de capital e
riqueza, o diploma universitdrio representa a sonhada mobilidade social, como o
caminho mais democratico para ascensao social. Porém, de posse do titulo, para muitos,
vem a frustracdo por nao conseguirem atuar na carreira, continua em seus antigos
empregos e sob as mesmas condi¢des (PIETROCOLLA, 1986).

Para 70% dos bolsistas ouvidos para esta pesquisa, o ProUni é a democratizacdo
do ensino superior brasileiro, pois ndo conseguiam perceber uma possibilidade de
realizar o curso sem esse auxilio. Os alunos respondentes veem o Estado como
representante de todas as classes sociais. Para 30%, ndo se trata de democratizagao, ja
que muitos jovens continuavam sem o acesso ao Ensino Superior. O grupo via o ProUni
como um modo de amenizar o problema da exclusdo, com a inclusdo de alguns.

Pode-se aferir, a partir desta pesquisa, que, para o bolsista do ProUni, fazer uma
faculdade, significava receber um conhecimento, que lhe daria condicdes de
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desenvolver uma profissdo. No entender dos respondentes, tal atitude possibilitar-lhes-
iam melhorar sua condicdo econémica e social, mobilidade social. Para esse grupo, o
programa significava a democratiza¢do. No entanto, para aqueles que percebiam que o
conhecimento vai além de formagdo profissional e poderia liberta-los da alienagao
impregnada na sociedade capitalista, nota-se que o programa ndo significava
democratizagao.

Consideragoes finais

A ideologia ou a visdo social de mundo que perpassava o ProUni, conforme
sentidos a ele atribuidos pelos estudantes ouvidos nesta pesquisa, esta de acordo com
os principios de um governo democratico capitalista. Em que pese o anuncio da
democratizacdo do acesso, ela tem que ser entendida no contexto dos interesses do
capital, nacional, internacional e da privatizacdo do ensino, pois a democracia, num
modo de produgdo capitalista, serve para manter o equilibrio entre as necessidades dos
cidadaos e as ofertas do Estado.

Ademais, ndo se pode esquecer que as a¢des desenvolvidas na esfera da educagao
se articulam com a totalidade das acdes politicas, econémicas e sociais, quer nacionais,
qguer internacionais. Assim, o ProUni, enquanto um programa de acesso ao Ensino
Superior, apresentava-se como contraditério, pois mantinha a ordem estabelecida. Da
mesma forma, o acesso ao Ensino Superior continuava sendo uma utopia das classes
menos favorecidas. Era tido como a grande oportunidade que surgira em suas vidas,
para realizacao do Ensino Superior, para ingressar ao mundo do trabalho, para obter
sucesso e ter um futuro melhor. No mundo do capital, transformou-se um problema —a
exclusdo do Ensino Superior — em uma oportunidade.

Conclui-se, dessa forma, que o ProUni, bem como as diretrizes para a Reforma da
Educacdao Superior do governo Lula atenderam as determinacdes dos Organismos
Internacionais (Banco Mundial, FMI, Unesco, Alca, OMC, Bird), bem como asseguraram
beneficios aos empresdrios da educacdo, tanto nacionais como internacionais, que
veem a educac¢do como mercadoria e ndo como um direito.

N3o se pode deixar de reconhecer que o ProUni colocou muitos jovens no Ensino
Superior e que, sem o programa, muitos deles nunca chegariam a esse nivel de ensino.
Légico que isso é muito bom. Trata-se de um programa que, mesmo com diversas
alteracdes desde que foi concebido, ainda hoje concede vagas, antes inexistentes a
jovens que também ndo teriam condi¢Oes de cursar uma faculdade. O problema é que
esse programa nao universaliza esse direito.

Esta pesquisa ndo teve como objetivo encerrar o tema em estudo. Pelo contrario,
teve a intenc¢do de contribuir para o debate posto sobre o ProUni, considerando seus
primeiros anos. Mais de uma década depois, é possivel perceber a importancia do
programa e o quao deveria ser expandido, sobretudo quando se sabe que milhares de
profissionais hoje no mercado de trabalho foram formados gracas ao programa. Existem
guestdes que merecem ser analisadas mais profundamente, por outros pesquisadores,
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podendo ser transformadas em objetivos de futuros trabalhos de quem possa
interessar-se em contribuir com o estudo e a realidade do Ensino Superior Brasileiro.

Referéncias bibliograficas

ARCARY, V. Por que as cotas sdo uma proposta mais igualitarista que a eqiidade
meritocratica? Revista Critica Marxista, n. 24, Campinas: Unicamp; Rio de Janeiro:
Revan, 2007, p. 102-105.

BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA . Lei n. 11.096, de 13 de Janeiro de 2005.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-
2006/2005/Lei/L11096.htm. Acesso em: 7 ago. 2022.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. ProUni. Brasilia (DF). Disponivel em: http://ProUni-
inscricao.mec.gov.br/ProUni/Oprograma.shtm. Acesso em: 6 mar. 2007.

BRASIL. MEC. ProUni: informacdes. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ProUni/index.php?option=com content&task=view&id=238
&ltemid=134. Acesso em: 23 out. 2008.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Avaliacdo: Relatério do Grupo de
Trabalho sobre Financiamento da Educac¢do. R. Bras. Est. Pedag. Brasilia, v. 82,
n.200/201/202, p.117-136, jan./ dez. 2001. Disponivel em: https://www.mec.og.br .
Acesso em: 11 jul. 2022.

BRASIL. MEC/SESu/DIPES. Coordenagao Geral de Projetos Especiais para Graduagao.
Manual do Bolsistas. Marco de 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ProUni/.
Acesso em: 23 out. 2008.

CARVALHO, C. H. A. Politica para o ensino superior no Brasil (1995-2006): ruptura e
continuidade nas relacdes entre publico e privado. Brasilia: Anped, 2006. Disponivel em:
https://www.anped.org.br/biblioteca/item/politica-para-o-ensino-superior-no-brasil-
1995-2006-ruptura-e-continuidade-nas. Acesso em: 10 ago. 2022.

CATANI, A.; HEY, A. P.; GILIOLI, R. S. P. ProUni: democratizacdo do acesso as InstituicGes
de Ensino Superior? Educar em Revista. Curitiba/PR, n. 28, jul/dez 2006, p. 125-140.

CUNHA, L. A. Desenvolvimento desigual e combinado no ensino superior — Estado e
Mercado. Educagdo & Sociedade. Campinas, v. 25, n. 88, Especial, out. 2004, p. 795-817.

FERREIRA, D. Manual de Sociologia. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

IBGE. Volume Brasil e plano tabular para grandes regides, unidades da federacdo e
nove regioes metropolitanas Brasil. Domicilios. Tabelas 7.3 e 7.7—2005. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2005
/defaulttab hist brasil.shtm. Acesso em: 13 Jan. 2008.

LENIN, V. I. O Estado e a revolugdo. S3o Paulo: Hucitec, 1983.

LESSA, S. Cotas e o renascimento do racismo. Revista Critica Marxista, n. 24, Campinas:
Unicamp; Rio de Janeiro: Revan, 2007, p.106-109.

LIMA, K. R. S. Reforma Universitadria do Governo Lula: o relancamento do conceito de
publico ndo-estatal. In: NEVES, L. M. W (Org.). Reforma Universitaria do Governo Lula:
reflexdes para o debate. Sdo Paulo: Xama, 2004, p. 1-46

69



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm
http://prouni-inscricao.mec.gov.br/ProUni/Oprograma.shtm
http://prouni-inscricao.mec.gov.br/ProUni/Oprograma.shtm
http://portal.mec.gov.br/ProUni/index.php?option=com_content&task=view&id=238&Itemid=134
http://portal.mec.gov.br/ProUni/index.php?option=com_content&task=view&id=238&Itemid=134
http://www.mec.og.br/
http://portal.mec.gov.br/ProUni/
https://www.anped.org.br/biblioteca/item/politica-para-o-ensino-superior-no-brasil-1995-2006-ruptura-e-continuidade-nas
https://www.anped.org.br/biblioteca/item/politica-para-o-ensino-superior-no-brasil-1995-2006-ruptura-e-continuidade-nas
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2005/defaulttab_hist_brasil.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2005/defaulttab_hist_brasil.shtm

Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 13, 2022

MANCEBO, D. Reforma Universitaria: reflexdes sobre a privatizacdo e a mercantilizacdo
do conhecimento. Educa¢ao & Sociedade. Campinas, v. 25, n. 88, Especial, out. 2004, p.
846-866.

MARQUES, E. P. S.; MAIA, S. F. AcGes Afirmativas e a politica de cotas: uma andlise do
Programa Universidade para Todos — ProUni — a insercdo de negros na universidade.
Séries-Estudo. Periédico do Mestrado em Educagao da UCDB. Campo Grande-MS, n.22,
p. 47-59, Jul./ Dez., 2006.

MESZAROS, I. A educagdo para além do capital. S3o Paulo: Boitempo, 2005.

MINTO, L. W. As reformas do Ensino Superior no Brasil: o publico e o privado em
guestdo. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

MINTO, L. W. Globaliza¢do, transicdo democratica e educagdo (inter)nacional (1984...).
In: LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. |. Moura (Orgs.). Navegando na
Historia da Educacgao. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/

periodo transicao democratica intro.html. Acesso em: 23 Nov. 2007.

OTRANTO, C. R. A reforma da educacdo superior do Governo Lula: da inspiracdo a
implantacdo. Grupo de Trabalho: Politica da educa¢do Superiorno.11: ANPED, 2006.
Anais... Disponivel em: http://www.anped11.uerj.br/. Acesso em: 15 Nov. 2007.

PACHANE, G. G. A universidade vivida: a experiéncia universitaria. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdao, Campinas, SP,
1998.

PEREIRA, M. F. R. Dois sentidos para a educac¢do na década de 1980: democracia e
cidadania/ implicag¢des histdricas. In: LOMBARDI, J. C; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. |.
M. (Orgs.). Navegando na Histéria da Educacdo Brasileira. Campinas: Graf. FE:
HISTEDBR, 2006. Disponivel em: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/
artigos frames/artigo 071.html. Acesso em: 20 Abr. 2008.

PIETROCOLLA, L. G. O que todo cidadao precisa saber sobre sociedade de consumo. 2.
ed. S3o Paulo: Global, 1986.

ROUANET, L. P. John Rawls e a politica de a¢Ges afirmativas. PUC-Campinas, 2006.
Disponivel em: http://br.geocities.com/eticaejustica/politicasafirmativas.pdf. Acesso
em: 05 jan. 2009.

SANFELICE, J. L. S. Da escola estatal burguesa a escola democratica e popular:
consideracgdes historiograficas. In: LOMBARDI, J. C. e outros (Orgs.). A escola publica no
Brasil. Historia e historiografia. Campinas, SP: Autores Associados: Histedbr, 2005a.

SANFELICE, J. L. Inclusdo educacional no Brasil: limites e possibilidades. Revista de
Educag¢dao PUC-Campinas, n.21, p.29-40, nov. 2006.

STUGLITZ, J. E. A globalizagdo e seus maleficios: a promessa ndo-cumprida de beneficios
globais. 4. ed. S3o Paulo: Futura, 2003.

TRINDADE, H. A Republica em tempos de reforma universitaria: o desafio do governo
Lula. Educacdo & Sociedade. Campinas, vol. 25, n. 88, Especial — Out. 2004, p.819-843.

70


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/%20periodo_transicao_democratica_intro.html
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/%20periodo_transicao_democratica_intro.html
http://www.anped11.uerj.br/
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/%20artigos_frames/artigo_071.html
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/%20artigos_frames/artigo_071.html
http://br.geocities.com/eticaejustica/politicasafirmativas.pdf

