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APRESENTACAO

Esta edicdo da Revista Educacdo, publicada pelo Cento Universitario Padre
Anchieta (UniAnchieta), relune textos exclusivamente dedicados a discussdo sobre
Educacdo a Distancia ou do ensino remoto, realidades crescentes no pais e mais
evidentes a partir da pandemia de Covid-19. O objetivo é promover ndao sé um registro
de praticas exitosas e inovadoras, refletindo acertos e potencialidades, como também
possibilitar uma discussdo fundamentada nas observagdes do cotidiano, uma vez que
todos os autores tém experiéncia como docentes nesses cenarios.

O primeiro texto desta edicdo é “Educagdo a distancia: modalidade o
metodologia”, de autoria de Stella de Mello Silva. Discute-se, a partir de um
levantamento qualitativo, com alunos de Ensino Superior, da rede privada, de que
maneira o ensino-aprendizagem em ambientes virtuais exige novas posturas de alunos
e professores. A autora conclui sobre trés questdes essenciais: a necessidade da
“ensinagem” de autorregulacdo aos discentes ingressantes na modalidade EaD; a
nulidade de fronteiras entre as esferas académicas e mididticas por parte do corpo
discente; e a relevancia de um olhar atento e de uma escuta ativa da universidade sobre
as demandas dessas novas configuracdes de estudantes e de educacao.

O texto seguinte, “Uma andlise da produc¢ao académica sobre o Ensino Hibrido
no Ensino Superior”, é parte de um estudo, desenvolvido como doutorado, em que sdo
levantadas, em banco de dados, pesquisas sobre a referida modalidade de ensino.
Produzindo metaciéncia, ou seja, discutindo cientificamente as tematicas estudadas até
2020, os autores, Marysol Badures Lima de Aquino e Juliano Schimiguel, fazem um
detalhado levantamento que expressa as principais inquietacdes dos pesquisadores
brasileiros, em seus mestrados e doutorados, quando o assunto é ensino hibrido na
educacdo universitaria brasileira. Tal levantamento é importante porque indica,
principalmente a novos pesquisadores, lacunas tematicas que podem dar origem a
futuros estudos.

A extensdo universitaria em cursos oferecidos na EaD é o tema do texto seguinte,
de autoria de Regina Penachione e Simone Hedwig Hasse. Em “Vivéncias extensionistas
e o impacto na vida dos universitarios”, as professoras em um curso de Pedagogia
narram e discutem o desenvolvimento de um projeto de extensdao que envolve poesia,
leitura e declamacdo. A partir dessa experiéncia, conduzida pelas autoras em 2022, é
discutida a pertinéncia, mas também os limites da integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, tripé indissociavel e constitutivo do Ensino Superior brasileiro. Nesse sentido,
o texto também oferece importantes reflexdes sobre a implantacdo de atividades
presenciais, como extensao universitaria, em cursos da modalidade EaD.

O quarto texto desta edicdo é de autoria de Cristiane Paniagua de Souza e
Jacqueline de Oliveira Lameza. Experientes profissionais da area de EaD, ja tendo
desenvolvido as mais diferentes funcdes, em “Das fungdes executivas da aprendizagem
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a alteridade do professor-autor: paradoxos baseados na doxa, episteme e techné”, as
autoras promovem uma reflexdo sobre o papel de um dos agentes centrais dessa
modalidade de ensino. Aborda-se, assim, como a elaboracdo de materiais didaticos,
embora envolva a experiéncia pedagdgica e a condugdao de turmas, é uma atividade
distinta, com caracteristicas especificas, que devem ser norteadas pela busca em
oferecer ao estudante autonomia, formagao condizente com o mercado de trabalho e
aprendizagem significativa, o que s é possivel se forem consideradas as idiossincrasias
do ambiente digital e também a alteridade.

Por fim, o artigo “Do ensino remoto emergencial ao retorno a modalidade
presencial: percepcdes sobre o aprendizagem em lingua inglesa em tempos de
contextuos educacionais hibridos”, de Suéller Costa, trata da adaptacao for¢cada ao
ambiente virtual durante o periodo de restricdes sanitdrias causadas pela pandemia de
Covid-19. A partir de sua prépria experiéncia como docente no sistema publico de
ensino em cidade do interior de Sdo Paulo, a autora aplicou um questiondrio a
estudantes, para avaliar as potencialidades, aprendizados e fragilidades do uso das
Tecnologias de Informagado e Comunicagao (TICs) para o ensino de lingua estrangeira.
Entre as limitacOes identificadas ainda estd o acesso restrito, em algumas regides,
principalmente, na drea rural, a internet.

Esperamos que esta edigdo possa suscitar importantes reflexdes e novas
inquietagbes para outros estudos sobre tais modalidades de ensino, que crescem
vertiginosamente no Brasil e ja se apresentam como consolidadas formas de ensino-
aprendizagem.

Boa leitura!

Jundiai (SP), julho de 2023.

Prof. Dr. Fabiano Ormaneze
Coordenador de Curadoria do UniAnchieta
Editor da Revista Educacdo
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ARTIGO

EDUCACAO A DISTANCIA: Modalidade ou metodologia?

Stella de Mello SILVA?

Resumo

A nomenclatura EaD tem trazido consigo — em principal apds advento da Covid-19 —
discussoes socio-filoséficas que questionam sua valia, eficiéncia e intencionalidade. O
propésito deste relato de experiéncia, portanto, é discutir as verbalizacdes de alunos da
modalidade EaD frente as atividades sugeridas em disciplina obrigatéria a todos os
ingressantes de uma universidade privada, no interior de S3o Paulo.
Concomitantemente a isso, descreveu-se como a universidade se organizou — frente a
uma espécie de “Youtubetizagdo” das interacdes dos discentes — na tentativa de incitar
participacdes que se aprofundassem em andlise, leitura critica e pensamento
académico-cientifico. Tomou-se como escopo de andlise do trabalho o material didatico
produzido para a disciplina “Aprendizagem na Educac¢do Superior”, a qual envolveu um
professor regente, um tutor e 968 alunos matriculados em fevereiro de 2023. Trés
questdes essenciais foram identificadas: a necessidade da ensinagem de autorregulacao
aos discentes ingressantes na modalidade EaD; a nulidade de fronteiras entre as esferas
académicas e midiaticas por parte do alunado; a relevancia de um olhar atento e de uma
escuta ativa da universidade sobre as demandas desse “novo estudante” e dessa “nova
educacao”.

Palavras-chave: Educacgado a Distancia; Contemporaneidade; Modalidade; Metodologia.

Abstract

The EaD nomenclature has brought with it — mainly after the advent of Covid-19 —socio-
philosophical discussions that question its value, efficiency and intentionality. The
purpose of this experience report, therefore, is to discuss the verbalizations of distance
learning students in relation to the activities suggested in a mandatory discipline for all
freshmen at a private university in the interior of Sao Paulo. Concomitantly to this, it
was described how the university was organized — in the face of a kind of
"Youtubetization" of the students' interactions — in an attempt to encourage
participation that deepened analysis, critical reading and academic-scientific thinking.
The didactic material produced for the discipline “Learning in Higher Education” was
taken as the scope of analysis of the work, which involved 1 regent professor, 1 tutor
and 968 students enrolled in February 2023. Three essential issues were identified: the
need for teaching self-regulation to students entering the Distance Learning modality;
the nullity of boundaries between the academic and media spheres on the part of the

"Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita (Unesp — Rio Claro). Mestre
em Divulgacdo Cientifica e Cultural pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Docente no
Centro Universitario Adventista de S3o Paulo (Unasp) — modalidade presencial e EaD, campus Engenheiro
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student body; the relevance of an attentive look and active listening by the university to
the demands of this “new student” and this “new education”.
Keywords: Distance Education; Contemporaneity; Modalit; Methodology.

O movimento da Educagdo a Distancia
O conceito de Educacdo a distancia (EaD), segundo o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), é posto como:

[...] a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo
separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacado e comunicacdo. Essa
modalidade é regulada por uma legislacdo especifica e pode ser
implantada na educacdo basica (educacdo de jovens e adultos,
educacdo profissional técnica de nivel médio) e na educacdo superior.
(Brasil, s./d., on-line)

A partir de uma leitura predominantemente semantica, poderia se depreender,
com legitima preocupacdo, que essa definacdo para a modalidade EaD parece estar mais
ligada & metodologia de ensino do que & modalidade de ensino. E por isso que se tende
a concordar com Leffa & Freire (2013, p. 34), quando dizem que “estamos diante de um
aparente impasse, mas com duas op¢des de saida: ou toda educacdo é presencial,
incluindo a educacgdo distante, ou toda educacao é distante, incluindo a presencial.” Nao
se trata, portanto, de metodologia facilitada pelas ferramentas tecnolégicas; mas de
modalidade relacionada a nocdo de necessidade, impossibilidade, possibilidade ou
contingéncia, na relagdo entre um sujeito e um contexto.

Dito isso, é inconteste a lembrang¢a de como a pandemia de Covid-19 acelerou as
discussdes sobre EaD. Alias, toda uma legislagcdo precisou ser revisitada, visto que a
Educagao Infantil e o Ensino Fundamental | e Il também tiveram que adotar essa
modalidade — o que reverberou, indiscutivelmente, na Educacdo Superior, como
observado no parecer CNE CPN 5/2020 — via Conselho Nacional de Educagdo (CNE) -
publicado em 04/05/2020 e homologado em 1/06/2020:

[...] segundo informagdes enviadas pelo MEC, outras a¢bes estdo
sendo realizadas pelo Ministério para a mitigagdo dos impactos da
pandemia na educagao destacando-se entre elas: [...] Disponibiliza¢do
de cursos formagdo de professores e profissionais da educagdao por
meio da plataforma AvaMec — Ambiente Virtual de Aprendizagem do
Ministério da Educac¢do; Disponibilizacdo de curso on-line para
alfabetizadores dentro do programa Tempo de Aprender; [...]
Ampliagdo de recursos tecnolégicos para EaD em universidades e
institutos federais; Ampliacdo das vagas em cursos de educacgdo
profissional e tecnoldgica na modalidade EaD pelo programa Novos
Caminhos; Autorizagdo para que defesas de teses e disserta¢des de
Mestrado e Doutorado sejam realizadas por meio virtual.

A partir deste contexto, deu-se um start — tanto por parte das universidades
(publicas e privadas) quanto por parte de potenciais alunos interessados nesta
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modalidade — sobre como participar do movimento da Educacdo a Distancia, por tantas
vezes vista como “mais facil, academicamente”, “mais vidvel, geograficamente” e “mais
barata, economicamente”. Sendo assim, segundo o Censo da Educacao Superior 2021,
a partir de dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (Inep), entre 2011 e 2021, o numero de ingressantes em cursos superiores de
graduacdo, na modalidade de educagdo a distancia (EaD), aumentou 474%. No mesmo
periodo, a quantidade de ingressantes em cursos presenciais diminuiu 23,4%. Se, em
2011, os ingressos por meio de EaD correspondiam a 18,4% do total, em 2021, esse
percentual chegou a 62,8%.

A doutora em Comunicag¢do Jucimara Roesler, membro do Comité Cientifico da
Associacdo Brasileira de Educag¢do a Distancia (Abed), dirigente EaD Unifemm e
consultora da Hoper Educacdo, analisando o mesmo censo de 2021, propde questdes
reflexivas sobre o “fendbmeno” EaD: “[...] porque a EaD explodiu e supera a educacdo
presencial no total de ingressantes e de matriculas do Ensino Superior? O que fez ela
dar certo?”. Para tais questdes, a pesquisadora sugere:

Tabela 1 - Hipdteses para o crescimento substancial da EaD

1. A consolidagdo metodoldgica da educagdo a distancia.

2. A interiorizagao do ensino, por meio dos mais de 35 mil polos instalados, nos
municipios brasileiros.

3. A EaD cobre quase a totalidade dos cursos de graduagao no pais, com formacao na
area da saude, das engenharias e exatas; e na area de humanas.

4. O preco médio de um curso da EaD é 80% mais barato que um curso presencial.

5. Os dados de qualidade da EaD, apresentados nos resultados do Enade, e a
consolidagao de profissionais no mercado de trabalho.

6. A utilizacdo de tecnologias digitais, principalmente nos ultimos anos, que
viabilizaram a aprendizagem de alta performance em ambientes presenciais e virtuais.
7. A cultura digital e o aprendizado na palma da mao. Novas maneiras de aprender e
com metodologias de ensino inovadoras sdo a preferéncia dessa geragdo,
principalmente, numa educacdo pds-pandemia, que traz o ensino hibrido como forte
aliado a ruptura das praticas tradicionais de ensino.

Fonte: Adaptado do Release Censo Educacgdo Superior 2021 (grifos da autora).

Os grifos feitos acima sdo um convite a ponderagdes sobre como metodologia e
modalidade ndo podem ser confundidas no movimento da Educacdo a Distancia:
“consolidacdo metodoldgica”, “resultados do ENADE”, “utilizacdo de tecnologias”,
“cultura digital”, “metodologias de ensino inovadoras” — sdao todas expressdes que
denotam meios, ferramentas, veiculos que viabilizam a ensinagem e, por esse motivo,
enguadram-se no campo metodoldgico; campo no qual a EaD ndo se enquadra, visto
gue é “modalidade de ensino” e ndo “metodologia de ensino”.
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A modalidade de ensino EaD e seu contexto social

Antes do compartilhamento da experiéncia vivenciada na IES em questdo, vale
retomar o que se entende, até aqui, por modalidade de ensino, a saber: um espaco
pedagdgico que gera uma ac¢ao pedagdgica a qual se coloca, por meio de uma escuta
atenta, disposta a observar necessidades, impossibilidades, possibilidades ou
contingéncias, na relagdo entre os sujeitos envolvidos num contexto de ensino-
aprendizagem. A esse respeito, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), exigido pelas Leis
de Diretrizes e Bases — que passou a vigorar em janeiro de 2001, com a aprovacao da Lei
10.172/01 - reforga, no capitulo a partir do qual trata da Educagdo a Distancia e das
Tecnologias Educacionais, que essa modalidade de ensino se traduz “como um meio
auxiliar de indiscutivel eficacia” para enfrentar “os déficits educativos e as desigualdades
regionais”. Ou seja, o conceito de modalidade estd imbricado em processos
pedagdgicos, ensino-aprendizagem, oportunizacdo de espacos sociais mais justos; e isso
vai muito além de metodologias e ferramentas tecnolégicas.

Se a universidade contemporanea ndo compreender que esta inserida, neste
século, por transformacdes didrias, instantaneas e liquidas — juntamente com seu
alunado! — estd fadada a robotizar a educacdo, seja esta na modalidade presencial, a
distancia ou hibrida.

Sendo assim, cabe citar Luckesi (2021, p. 18-19) quando este se refere ao
significado do ato de avaliar para a agdo humana. Segundo o autor, sdo trés os atos que,
universalmente, todos os seres humanos praticam:

[...] primeiro: conhecer fatos, ato por meio do qual se produz os
conhecimentos do senso comum e da ciéncia a respeito do que é e de
como funciona a realidade; segundo, conhecer qualidades e valores
relativos a realidade, fator que subsidia o ser humano a fazer escolhas
e tomar decisdes; e, por Ultimo — com base no conhecimento do que é
a realidade, de como ela funciona, e, de sua qualidade —, o ato de
tomar decisGes tendo em vista o agir.

Em resumo, de qualquer IES que se proponha a oferecer a modalidade de Ensino
a Distancia, presume-se que ela estd comprometida em: observar, analisar e agir.
Porque esse é o significado do ato de avaliar para a acdo humana e, a educacdo — seja
em que modalidade for — parte da prerrogativa do humano.

E sobre que humanidade se fala quando o ano é 2023? Quem s3o os atores
sociais que ocupam as esferas relacionadas ao campo educacional? Sao frutos de que
contexto social? O que estas personas — professores e alunos, em especifico — trazem
para a sala de aula virtual? Como se veem? A despeito da distdncia, permanece o
distanciamento? Se ferramentas servem para construir ¢/ ou consertar, o que as
tecnoldgicas tém construido e/ ou consertado?

Antes de mais nada é necessario compreender que a pés-modernidade, na qual
estdo inseridas as IES de todo o pais, tem como mote a caracteristica que, por sua vez,
compreende espaco-tempo e identidade de forma sobreposta, de modo mais
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particularista, o que esta, portanto, deslocando as identidades culturais. Sobre isso,
Giddens (1990, p. 18) afirma que

Nas sociedades pré-modernas, o espa¢o e o lugar eram amplamente
coincidentes, uma vez que as dimensdes espaciais da vida social eram,
para a maioria da populagdo, dominadas pela presenca — por uma
atividade localizada... A modernidade separa, cada vez mais, o espaco
do lugar, ao reforcar relagbes entre outros que estdo “ausentes”,
distantes (em termos de local), de qualquer interacdo face-a-face. Nas
condi¢des da modernidade..., os locais sdo inteiramente penetrados e
moldados por influéncias sociais bastante distantes deles. O que
estrutura o local ndo é simplesmente aquilo que estd presente na
cena; a “forma visivel” do local oculta as rela¢des distanciadas que
determinam sua natureza.

Ou seja, os atores sociais da modalidade EaD precisariam se debrugar, partindo
da triade observar-analisar-agir, sobre a construcdo de territérios possiveis — o que vai
além da ideia de espaco e lugar. Professores, alunos e universidades, neste século,
refletem uma identidade cultural chamada por Hall (2006, p. 13) de “celebragdo movel”:
“[...] somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar”.

O abandono do questionamento, a absolvicdo do dever de examinar,
demonstrar, justificar e provar a validade de suposicdes tacitas e declaradas —em outras
palavras, o observar-analisar-agir — fez da sociedade contemporanea um “alguém” que
ndo mais reconhece alternativas para si. E como escreve Bauman (2001, p.34): “Somos
talvez mais ‘predispostos a critica’, mais assertivos e intransigentes em nossas criticas
[...] mas nossa critica é, por assim dizer, ‘desdentada’, incapaz de afetar a agenda

nm

estabelecida para nossas escolhas na ‘politica-vida’’. Sendo assim, a EaD estd
encontrando — no seu professor, no seu aluno e em si mesma, itinerarios préprios, uma
“hospitalidade a critica”, como diz Bauman, que nao a enfraquece, mas a reforga.

A pergunta que segue é: “O que se ganha com esse refor¢co a “hospitalidade a
critica” no ensino da modalidade a distancia?”. Outra questdo: “Em plena modernidade
liguida — na qual ndo se enxergam mais grandes lideres para dizer ao aluno o que fazer
para alivid-lo da responsabilidade da consequéncia de seus atos — como pode agir a
universidade a distancia?” Quem sabe mais uma ponderag¢ao: “Numa ‘sociedade da
individualizacdo’, como lidar, em ambiente académico virtual, com essa autonomia
idealizada a partir de outro ambiente virtual: as redes sociais, por exemplo?”

Talvez os conceitos trazidos pelo gedgrafo Milton Santos, adaptados por Silva
(2019, p. 38), a respeito de “espaco”, “lugar” e “territério” também contribuam para

uma reflexao a respeito do papel que a EaD pretende — e precisa - assumir na atualidade:
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Figura 1 - Conceitos sobre “Espaco”, “Lugar” e “Territério”

"Conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e sistemas de acdes, cujas

categorias analiticas sdo: paisagem, "0s lugares podem ser vistos como

configuraciio territorial, divisto um intermédio entre o Mundo e o

territorial do trabalho, espaco- in M

per::tll:z?:o o: prlzmodmuli:o,e :l':;ggidudes Individuo. Cada(:ugar o a sud "Grande mediagéio entre o Mundo e

e formas-conteido." maneira, o mundo. [...] Mas, a sociedade nacional e local, ja que,
também, cada lugar, em sua funcionalizagiio, "Mundo"

irrecusavelmente imerso numa necessita da mediagdo dos lugares,

comunhiio ‘|°m 0 m:-r;do, Iorr:’u-se segundo as virtualidades destes
exponencialmente diferente dos para usos especificos. Num

demais.” determinado momento, o "Mundo"
escolhe alguns lugares e rejeita
outros e, nesse movimento, modifica
o conjunto dos lugares, o espago
como um todo."

Fonte: Silva (2019).

Se as IES intentarem “observar-analisar-agir” frente ao conceito de territdrio
colocado por Santos (2014), obrigatoriamente se colocara num movimento de
“mediacdo entre o Mundo e a sociedade nacional e local”, ja que “Mundo necessita de
mediacdo dos lugares, segundo as virtualidades destes para usos especificos. Uma
analogia plausivel sobre a metadfora do “lugar-espaco-territorio” poderia tratar da
Educacdao Superior como mediadora do senso comum trazido pelo alunado e o
letramento cientifico que este nivel de ensino pressupde — em especifico, aqui, a
modalidade EaD — com a intencdo de modificar o conjunto de “lugares” (pessoais e
coletivos; subjetivos e técnicos), o espaco educacional como um todo.

Compreendendo o espago da modalidade EaD a partir do lugar do aluno

Neste tépico, faz-se necessaria a apresentagao do historico da IES na modalidade
EaD, a fim de que o presente relato seja entendido de forma holistica. Nesse contexto,
em 2005, foi criado o Nucleo de EaD da IES, que se desenvolveu como um espaco de
consolidacdo e fomento das propostas pedagdgicas de EaD na Instituicdo. No periodo
entre 2005 e 2010, foram desenvolvidas as primeiras iniciativas na modalidade, restritas
entdo a capacitacdes, cursos livres, aulas remotas para treinamentos diversos e outras
producdes educacionais similares.

Com naturalidade, passou também a produzir conteddo e compartilhar a
plataforma de aprendizagem para a oferta de créditos nos cursos presenciais da
instituicdo na modalidade EaD, como facultado pela regulamentacdo pertinente. Em
2011, com o credenciamento e autorizacao da oferta de cursos de pds-graduacao lato
sensu e, posteriormente, em 2017, com a autoriza¢ao da oferta de cursos de graduacao
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na modalidade EaD, a IES implementou e expandiu, de maneira mais acelerada, a
estrutura necessaria para a gestdo académica, gestdao administrativa, producdo de
materiais didaticos e producdo técnica das videoaulas, ampliando a capacidade de
geracao de contelido na modalidade e a expertise na formacgao de docentes. Portanto,
nota-se que, desde 2017, a modalidade totalmente EaD é oferecida aos interessados.

Entretanto, conforme as turmas foram sendo preenchidas, percebeu-se que o
aluno ingressante desconhecia e, em seguida, resistia ao “espaco” académico e queria,
como diria Bauman (2014, p.32), aplicar “o principio da definicdo estratégica da acdo
social que ndo é orientada por normas sociais”. Em suma, a universidade percebeu que
os discentes — inclusive movidos pela dita modernidade liquida — defendiam, de alguma
forma, sua especificidade cultural e psicoldgica, acreditando que poderiam encontra-las
dentro de si mesmos, Unica e exclusivamente, e ndo mais em instituicdes sociais ou em
principios universais.

Por causa dessa observacao da realidade, em 2020 — trés anos depois de oferecida
a modalidade EaD pela IES — foi discutida, organizada, produzida e inserida no Projeto
Pedagédgico de Curso (PPC) de todos os cursos EaD da universidade a disciplina
“Aprendizagem na Educacdo Superior” , no intuito de tentar formar, juntamente com o
alunado, um territério com fronteiras bem estabelecidas entre o subjetivo e o coletivo;
o ordinario e o extraordindrio; o comum e o incomum; o automatico do intencional; a
vida privada e a vida académica. Tal procedimento se deu porque chamou a atengdo a
maneira pela qual os alunos iniciantes comecaram a interagir — ou “reagir” — as
videoaulas no inicio da modalidade EaD, em 2017. O espago académico parecia ter dado
lugar a esfera das redes sociais, a um novo — ou 0 mesmo — Instagram; a um novo — ou
0 mesmo — Facebook.

A titulo de contextualizacao, segue breve sele¢ao do que se pbde ler no inicio do
maodulo da disciplina, em fevereiro de 2023, como comentarios a respeito das videoaulas
assistidas e, a partir das quais, os alunos deveriam interagir entre si — mediados pelas
tematicas académicas propostas. Importante esclarecer que os comentarios ndo tinham
um direcionamento inicial. O espaco “comentarios” estava inserido no AVA da disciplina,
abaixo de cada videoaulas; o aluno assistia ao video, mas ndo era obrigado a comenta-
lo. (Em tempo: os textos foram copiados de forma a respeitar o registro linguistico feito
pelos discentes):
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Tabela 2 - Comentarios discentes no inicio do modulo EaD

Videoaula

Comentarios

Unidade 1: “Estratégias de Aprendizagem”

(818 visualizacGes, em 16 de fev. 2023)

“Concordo plenamente”; “Exatamente”;
“Muito importante as duas”; “Exatamente
concordo com seu pensamento”; “Aula
interessante”; “Muito bom professoral”;
“Excelente aula”; “Estratégias muito boas se
forem aplicadas”; “Verdade”; “Dando um
start”; “Muito bom a aula, obrigada
professora”; “A estratégica megacognitivo é
algo quer faz o aluno destacar nas sua vida
académica. Algo a mais”; “Conhecimento é
fundamental”; “cade o pessoal de ti”;
“Excelente  conteudo”; “Nossa fiquei
impressionada com a claresa e tranquilidade
como  transmite as imformacaoes”;
“Estratégias sempre é bom”; “Aula incrivel!”

Unidade 1: “Letramento Cientifico”
(582 visualizagGes, em 16 de fev.2023)

“Sim, concordo plenamente contigo”; “Muito
bom”; “Muito boa aula e explicacdo”;
“Excelentes recomendacdes”; “bora pra 2
agora”; “Um assunto muito importante”;
“Grande verdade”; “Conhecimento Unico”;
“adorei”; “Que aula maravilhosa ameil!”;
“preciso mim aprofundar mais sobre o

conhecimento cientifico isso é fato”

Unidade 1: “Letramento Informacional
(485 visualizacGes em 16 de fev.2023)

“Muito boa a aula”; “Que béng¢do! Também
estou voltando aos estudos”; “Informacgdo e
tudo”; “Temos que buscarmos sempre novas
informacdes e usar elas, de forma correta”;
“verdade meninas aprendo desse jeitinho
praticando, e |& vamos nds para proxima
etapa”; “Aula maravilhosal!!”; “muito boa
essa aula e de grande ajuda para o caminho
académico”; “TOP de aula”

Unidade 2: “O conhecimento cientifico”
(229 visualizagdes, em 16 de fev.2023)

“Muito bom!”; “Excelente aula”; “sim sim
creio que seja isso mesmo”; “correto”; “usa
bastante o conhecimento cientifico”; “Muito
boa a aula!!”; “show de aula”

Unidade 2: “Projeto de Pesquisa”
(155 visualizagdes, em 16 de fev.2023)

“Realmente um método excelente”; “Nossa
como agora ficou claro um monte de
questdes que tinha anteriormente em minha
vida”; “Aula incrivel, d&timos pontos
levantados para a formag¢do de um projeto de
pesquisa”; “Como o projeto de pesquisa é um
método importante”; “TOP”; “Excelente aulal
Muito importante conhecer as bases para
elaboracdo de um artigo cientifico”

13




Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 14, 2023

Unidade 2: “Géneros textuais” “Muito boa a explicagdo!”; “Muito
interessante e contexto em si”; “Agora to
entendo um pouco mais sobre a matéria”;
“Perfeito”; “muito boa aula”; “boa
professora resumo perfeito”

(139 visualizagGes, em 16 de
fev.2023)

Fonte: A autora, 2023.

Varios pontos poderiam ser destacados nestas verbalizagdes: a oralidade na
escrita; a informalidade em ambiente formal de escrita; o distanciamento da norma
padrdo da lingua — acentuacdo; pontuacdo; concordancias; ortografia; |éxico. Mas o que
este relato de experiéncia deseja recortar é a curiosa falta de fronteiras que todos esses
itens denotam; uma espécie de “Youtubetizagdo” do pensamento, da escrita, da atitude
académica. O amalgamento dos lugares que, hd muito, deixaram de ser espacos e
territérios. O espaco de troca informacional, onde deveria haver discussdes sobre os
temas das aulas, propostas de intervencao, discordancias teéricas, compartilhamento
de fontes cientificas, torna-se um lugar de reagGes, comentdrios, elogios, frases soltas,
avaliacOes a respeito do professor e ndo da tematica, ou seja, um feed de Instagram. E
esse movimento — caso ndo seja observado e renovado — impede que se crie um
territério de aprendizagem, um aluno autbnomo em seu aprendizado, um egresso
critico e holisticamente formado. E neste momento que se retoma a ideia de Cipriano
Luckesi: é preciso observar a qualidade da realidade. Esta estd posta. Mas qual é sua
qualidade e como a IES agiu — ainda na triade observar-analisar-agir — enquanto
avaliadora da aprendizagem desses alunos, neste contexto social, nesta liquidez
académica? E o que sera respondido no préximo tépico.

Compreendendo o espago da modalidade EaD a partir do lugar da IES

Em decorréncia do que foi posto até aqui, a IES da qual se trazem os dados para
este relato de experiéncia percebeu que o alunado que se matriculava na modalidade
EaD trazia consigo a expectativa de que o modelo a distancia seria menos “exigente” do
que o presencial. Muitos deles diziam, recorrentemente, em aulas sincronas e/ ou
webconferéncias: “Nossa, pensei que EaD seria mais facil que presencial, mas estou
vendo que ndo é!”. A universidade, entdo, a partir da triade “observar-analisar-agir”, e
atenta a demanda desses discentes, resolveu organizar uma disciplina para todos os
alunos ingressantes do EaD, intitulada: “Aprendizagem na Educacdo Superior”
(oferecida desde 2020, na IES pesquisada). Neste tdépico, portanto, a intencdo é
apresentar as especificidades desta disciplina, com 40h de carga hordria — as quais
devem ser cumpridas pelo aluno num prazo de dois meses, segundo cronograma da IES.

A estrutura pedagdgica da referida disciplina, como é colocada no AVA da IES,
compoe-se de: dois e-books (cada qual com 60 paginas, em média); dez videoaulas (cada
video com 12 minutos, em média); um férum (no qual se propde um debate sobre
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conceitos de letramento cientifico e letramento informacional); um simulado (com 20
perguntas objetivas, abarcando os assuntos do modulo); dois quizzes (um por unidade,
cada qual com dez perguntas objetivas); dois materiais de aprofundamento (um por
unidade, envolvendo videos, podcasts e artigos).

Associou-se a essa gama de processos trés webconferéncias sincronas por modulo,
num movimento de aproximar a turma do professor regente e do tutor da disciplina.
Essses trés encontros tém recortes diferenciados, a saber: 12) webconferéncia de
abertura: explicitacdo do movimento EaD; esclarecimento sobre a necessidade da
autorregulacdo e do planejamento; instrucdes sobre as ferramentas disponiveis no
AVA,; 29) webconferéncia de retomada de conteldo: o professor regente faz um recorte
sobre os assuntos estudados no mddulo, suscitando didlogo entre a turma e suas
duvidas pontuais; 32) webconferéncia de revisao para prova: o professor regente simula
guestdes para as provas (integradora e regular), objetivando aplacar a ansiedade dos
alunos para esse momento, bem como esclarecer algum conceito ou alguma andlise que
ainda estejam obscuros ao alunado.

Toda essa estrutura foi idealizada a partir da ementa da disciplina, a qual consta

de seu Plano de Ensino:

Apresentacdo das ferramentas tecnolégicas e formas de trabalho no
ambiente virtual de aprendizagem (AVA). Desenvolvimento de
competéncias e estratégias de aprendizagem, letramento cientifico e
de informacdo. Caracterizagdo de trabalhos académicos, técnicas e
tecnologias para a escrita colaborativa. Apresentacao dos tipos de
conhecimento cientifico, levantamento e sele¢cdo de informacdo em
suas diferentes abordagens.

Entendeu-se, portanto, que o docente dessa disciplina intentasse fazer com que
seu aluno: a) reconhecesse, no processo de pesquisa, um elemento fundamental
para a construcdo de um profissional questionador e inovador; compreendesse a
caracterizacdo do espago académico como detentor de uma linguagem especifica e de
desenvolvimentos de competéncias e estratégias voltadas para a construcdao de
um aluno pesquisador e autorregulado; b) utilizasse o processo de pesquisa como
arcabouco tedrico para compreender procedimentos relativos a acdo discente;
demonstrasse a relevancia de ser um pesquisador; produzisse material de pesquisa que
contribuisse para o aprimoramento da prépria pratica de estudos e divulgacao de
resultados académico-cientificos; c¢) desenvolvesse capacidade de pesquisa,
pensamento critico e analitico, mediante procedimentos cientificos por meio das
estratégias de aprendizagem; demonstrasse ser um aluno apto a questionar ndo sé
informacgdes ja postas em sua area de conhecimento, mas também desenvolvesse
atitudes discentes que contribuissem com seu futuro no mercado de trabalho.

Para que tais objetivos fossem alcancados, elencaram-se conhecimentos
subdivididos nas duas unidades da disciplina, a saber:
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Tabela 3 - Estrutura das unidades da disciplina “Aprendizagem na Educacdo

Superior”

Unidade

Conteudo

1 — Estratégias de aprendizagem e
letramento cientifico da informacgao

Estratégias de aprendizagem
Letramento cientifico
Letramento Informacional
Ferramentas tecnolégicas de aprendizagem
O trabalho académico no AVA

2 — Os tipos de conhecimento cientifico e os
géneros textuais da esfera académica

Os diversos tipos de conhecimento
O conhecimento cientifico
Projeto de pesquisa: primeira etapa de um
trabalho de pesquisa
Géneros textuais académicos — Parte |
(resumos e esquemas)
Géneros textuais académicos — Parte |l
(fichamentos e glossarios)

Fonte: A autora, 2023.

Ja como instrumentos e critérios de avaliacdo, a disciplina — segundo o que fora

orientado pela IES, no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) — adotou a seguinte

configuracao:

Tabela 4 - Critérios e instrumentos de avaliagcdo da disciplina “Aprendizagem na

Educacdo Superior”

Categoria Avaliativa

Formulas

N1: Atividades no AVA (45%)

Q- Quizzes (10%)
F—FArum (20%)
S —Simulado (15%)
(Q*0,1+F*0,2+5*0,15)

N2: Provas (55%)

Pl — Prova Integradora (10%)
PR — Prova regular (45%)
(P1* 0,1) + (PR* 0,45) < 5,5

MF: Média Final

MF: N1+ N22>6,0

Fonte: a autora, 2023.
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As atividades realizadas no AVA, como previamente colocado, acontecem de
modo on-line e pressupde uma autorregulacdo agucada dos alunos, a fim de que ndo se
percam entre prazos, templates e dominio da ferrramenta tecnolégica. Em
contrapartida, as provas sao realizadas em polos presenciais; além disso, vale colocar
que se entende como “prova integradora” (Pl) aquela que agrega o cardter
interdisciplinar do curso e como “prova regular” (PR) aquela que compreende os
assuntos tratados durante o médulo estudado.

Como resultado do “observar-analisar-agir”, bem como da preocupac¢dao com o
estabelecimento de territérios académico-cientificos bem demarcados, numa tentativa
de formar cidadaos criticos e ndo meros refletores de pensamento de outros, os alunos
mostraram — em marg¢o de 2023 — uma ascendente escalada académica. Importante
colocar que as participacdes a seguir resultam de um més de aula a distancia, na mesma
disciplina, envolvendo — diferentemente da Tabela 2 —um caminhar dentro da proposta.
Em 192 de marco, os discentes ja haviam: participado de duas webconferéncias com o
professor regente e o tutor da disciplina; recebido interven¢des do professor regente no
forum da disciplina; lido os e-books das duas unidades; respondido a um quizz da
unidade 1. O que pode ser verificado a seguir € uma melhor articulagdo nao soé
linguistica, mas também cognitiva e social:

Tabela 5 - Comentarios discentes treze dias apds o inicio do mdédulo EaD

Videoaula Comentarios

“Acredito que uma estratégia e outra andam
sempre de maos dadas, porque as vivéncias
que carregamos como bagagem sempre
serao um prisma considerado, mesmo com o
aprendizado de técnicas cientificas.”; “Ha
uma convergéncia entre ambas as
estratégias, o que leva uma quase a
dependéncia da outra.”; “E certo que as duas
Unidade 1: “Estratégias de Aprendizagem”  estratégias sdo importantes para o
(865 visualizagGes, em 1 de mar. 2023) aprendizado. Enquanto a cognitiva
estabelece direcionamento e planejamento
de como se aprender, a metacognitiva
reorganiza o que ja se aprendeu”; “Cognitiva
e metacognitiva: uma seleciona e organiza; a
outra interpreta e reorganiza. Uma identifica
e arranja; a outra reflete e recria; ou seja, as
duas estratégias de aprendizagem se
complementam, andam juntas. Sem as duas,
ndo aprendemos, nem vamos em frente”

“O conhecimento é a nossa porta de entrada,
estamos constantemente aprendendo algo
novo, e o conhecimento cientifico é muito
importante para o dia a dia”; “Letramento
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Unidade 1: “Letramento Cientifico”
(634 visualizagGes, em 1 de mar.2023)

cientifico fornece conhecimentos cientificos
para que o aluno interprete fendmenos e
saiba resolver problemas em sua realidade”;
“o letramento cientifico esta relacionado
também a identificacdo, explicacio e
utilizagdo de  evidéncias cientificas”;
“Interessante essa lista do CAPES.

Tabela 5: Comentarios discentes treze dias
apos o inicio do mdédulo EaD - continua

Unidade 1: “Letramento Cientifico”
(634 visualizacGes, em 1 de mar.2023)

“Dei uma olhada e realmente sdo muitas
areas de conhecimento que eu
desconhecia...”; “Dominar a 4drea de
conhecimento que pertence e saber onde
e/ou como buscar os meios e ferramentas
para adquirir informacdo é a base para
resolucdo dos problemas e das novas

descobertas”

Unidade 1: “Letramento Informacional”
(528 visualizagbes em 1 de mar.2023)

“O letramento informacional se faz tdo
necessario, pois nos leva a conseguir a
entender e utilizar a informacdo gerada na
internet de forma critica e estratégica”;
“Depois de 21 anos de conclusdao do ensino
médio, vejo o desafio que tenho em aprender
disciplinas novas no ensino superior”;
“Devemos aplicar as estratégias de
aprendizagem a busca pelas informacgdes a
fim de estudar, de fato, cada conhecimento
mais a fundo, evitando que somente o senso
comum seja suficiente”

Unidade 2: “O conhecimento cientifico”
(256 visualizagdes em 1 de mar.2023)

“Esse aprofundamento faz e fard para nos,
enquanto educadores e formadores de
opinido uma crucial diferenga; entre nos
formarmos pensadores criticos e autbnomos,
ou apenas replicadores de conhecimento
limitante  (robds)”; “O  conhecimento
cientifico ndo se limita a comprovar, mas dar
valia e atestado de que esse conhecimento
realmente é fato transformador de alguma
forma”; “Muito interessante que o
conhecimento cientifico esta além de TCC;
existem outras formas de aprofundamento
do saber. Todas as ferramentas estdo juntas e
se complementam”

Unidade 2: “Projeto de Pesquisa”
(169 visualizagdes, em 1 de mar.2023)

“Temos que ter esse viés questionador, pois
todo pesquisador faz questionamentos
criticos e busca respostas que sejam
assertivas e coerentes com o0s temas
abordados”; “Interessante aprender o corpo
de um trabalho académico. E muito
necessaria essa aula logo no inicio do curso”;
“Esse aprendizado é para vida, organizacdo,
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disciplina, elaboragdo de conhecimento e
aprofundamento do saber, nos tornando
cidaddos com senso critico refinado e
protagonistas da nossa prépria vida”

“Eu ja tenho uma graduacdo anterior e ndo

sabia que o portifdlio poderia servir como

género textual de conclusdo para a

graduacdo; as instituicdes, de forma geral,

sempre enfatizam mais a monografia. Achei

Unidade 2: “Géneros textuais” maravilhoso saber que temos outras
(148 visualizagbes, em 1 de mar.2023) opcdes!”; “Todos os dias faco uso do meu
caderno; gosto muito de anotar, grifar, e hoje

a caneta trabalhou nessa aula!”; “Eu também

estou fazendo o mesmo e, além disso, estou

sublinhando nos e-books também. Enfim,

procurando fazer uma ponte com o que ja

estudei para fixar mais o conteido na mente”

Fonte: A autora, 2023.

A partir do momento em que é tracado um paralelo entre esta tabela e a que
consta do capitulo 3, notadamente se percebe que, no inicio do médulo, em fevereiro
de 2023, os alunos ingressantes tratavam o ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
como espaco de “YoutubetizacGo”, ou seja, um lugar de subjetividades, exercicio da
“criticidade banguela”, de pouca autorregulacdo e conhecimento da esfera académica.
No entanto, no més seguinte, apds encontros sincronos, assincronos, assisténcias pelo
AVA, trocas de mensagens entre docente-discente, intervengdes — por parte do tutor —
nos féruns de discussdao de cada unidade, a verbalizacdao, o pensamento critico e a
escrita destes discentes foram ganhando outro patamar cognitivo-social. Eles mesmos
apontam, nos exemplos acima, crescimento, descoberta e satisfacdo; um
pertencimento a outro mundo além daquele que eles trouxeram consigo no ato da
matricula.

E certo que estes resultados ndo podem ser creditados somente a IES, enquanto
instituicdo gestora; mas, sim, uma madura parceria entre prd-reitora académica;
professor regente; tutoria da disciplina; material académico (e-books, atividades,
videoaulas); aumento do tempo de interrelacdo docente-aluno por meio das
webconferéncias; enfim, todo um rol de a¢des pds observacdes e andlises que, por sinal,
ndo ddo por encerrados os trabalhos. A EaD é uma caixa de pandora, cheia de desafios
e promessas: haja vista o ChatGPT... Mas isso é assunto para outro artigo...

Consideragoes finais

Sobre o que foi tratado até aqui, provavelmente, surgiram mais perguntas que
respostas mas, afinal, ndo seria esta a premissa do campo académico? De qualquer
forma, algumas consideracdes podem ser elencadas:

- A autorregulacdo, a verbalizacdo e a leitura critica de mundo do discente iniciante
na modalidade EaD podem ser os elementos mais relevantes a serem trabalhados,
mesmo antes, até, do dito conteldo especifico do curso. Nesse sentido, o papel da IES
é fundamental como mediadora entre o conhecimento trazido pelo alunado e o que a
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universidade se propde a discutir em ambiente académico;

- O aluno contemporaneo amalgama os ambientes da vida; aparentemente nao
ha fronteiras entre o social e o académico; o pessoal e o coletivo; o subjetivo e o
cientifico. Todo lugar é espaco para se criar pseudos territérios de manifestacao e, aqui,
a IES tem seu papel mais relevante: apresentar outros territérios ao discente;

- Assim como apontado neste relato de experiéncia, é importante que as
universidades observem a questdo da “Youtubetiza¢cdo” e mostrem genuino interesse
em orientar e formar alunos aptos para essa nova concep¢do de educacdo, na qual se
alojam questdes econdmicas, pessoais, culturais, sociais, emocionais, ferramentais — e
todos os outros “ais” que couberem no contexto liquido da modernidade;

- Educacdo a Distancia ndo pode ser vista e tratada como metodologia de ensino,
ja que se insere no campo semantico da modalidade de ensino. Caso contrario, serdo
diplomados técnicos em ferramentas tecnoldgicas e ndo bacharéis e licenciandos;

- Espaco, Lugar e Territério ganham outras representacdes quando associadas a
Educacdo a Distancia. E papel do Ensino Superior da contemporaneidade defender a ndo
“homogeneizacao global da educag¢do”, tomando acdes efetivas a favor da construgao
de um aluno humanizado; e, ndao, homogeneizado;

- A respeito da triade “observar-analisar-agir”, como fator inerente a todo ser
humano, convém transportar essa humanizag¢ao para a avaliacdo da aprendizagem do
aluno da EaD. Duplicar sistemas que foram “sucesso” em outras IES pode ser um
equivoco sem precedentes. O ideal seria que, com paciéncia e prudéncia, analisdssemos
a qualidade da realidade de cada universidade e, a partir dai, fossem gerados:
planejamento, estratégia, acao.

Se, em 2018, o jornal O Globo estampava a manchete “Em 2023 as institui¢es
privadas terdo mais alunos no ensino a distancia que no presencial” e, projetava,
enfaticamente, que em 2023 haveria 2.276.774 matriculas novas de Ensino Superior na
educacdo a distancia, o correspondente a 51% do total, enquanto os cursos presenciais
das instituicGes particulares registrariam 1.993.319 ingressantes, se faz necessaria uma
atualizacdo... A sociedade ja tem acesso, por meio do site do Inep, a porcentagem de
matriculas no Ensino Superior, na modalidade EaD, em 2021: “o nimero de matriculas
na modalidade a distancia continua crescendo, atingindo mais de 3 milhdes em 2021”.
Em 2021. Ou seja: que se entenda, o quanto antes, a EaD como modalidade; e ndo como
metodologia.
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ARTIGO

UMA ANALISE DA PRODUGAO ACADEMICA BRASILEIRA
SOBRE O ENSINO HiBRIDO NO ENSINO SUPERIOR

Marysol Badures Lima de AQUINO?
Juliano SCHIMIGUEL3

Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um mapeamento de pesquisas académicas
brasileiras, produzidas e defendidas até o ano de 2020, em programas de pos-
graduacao stricto sensu nas areas de Educacdo e Ensino da Capes e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), e que tém como foco o Ensino Hibrido no
Ensino Superior, buscando responder buscando responder a seguinte questdo: “Quais
tematicas emergem nas dissertacdes e teses brasileiras até 2020 sobre o Ensino Hibrido
no Ensino Superior?”. Utilizou-se o modelo de organizacdo proposto nos estudos de
Fiorentini (2002) a partir da formagao de focos e subfocos tematicos advindos da leitura
dos trabalhos — para identificar as tematicas das 40 pesquisas selecionadas. Os
resultados indicam um maior interesse dos pesquisadores em estudos sobre a pratica
pedagdgica, envolvendo todo o processo educativo e as ferramentas utilizadas pelos
professores, destacando a aprendizagem significativa, sala de aula invertida e
metodologia ativa no ensino hibrido.

Palavras-chave: Ensino Hibrido; Metodologia; Ensino Superior.

Abstract

This article presents the results of a mapping of Brazilian academic research, produced
and defended until 2020, in stricto sensu graduate programs in the areas of Education
and Teaching at Capes and the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
(BDTD), and which focus on Hybrid Education in Higher Education: Seeking to answer
"What themes emerge in Brazilian dissertations and theses until 2020 about Hybrid
Education in Higher Education?" The organization model proposed in the studies by
Fiorentini (2002) was used, based on the formation of thematic focuses and subfocus
arising from the reading of the works — to identify the themes of the 40 selected
researches. The results indicate a greater interest of researchers in studies on
pedagogical practice, involving the entire educational process and the tools used by
teachers, highlighting the significant learning, inverted classroom and active
methodology in hybrid teaching.

Keywords: Hybrid Education; Methodology; Higher Education.
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Introdugao

Ha muito tém sido discutidos os propdsitos do Ensino Superior e o esgotamento
do atual modelo para a formacado profissional. Nos ultimos anos, devido a pandemia,
tivemos que nos adaptar as mudancas, e as aulas foram adaptadas para a modalidade
hibrida.

Podemos entender o ensino hibrido como uma mescla de aulas on-line com
periodos presenciais. Em um mundo desafiado por tantas transformacdes, a educacao
precisa acompanha-las, sendo flexivel, hibrida, digital, e diversificada.

Nesse contexto, o ensino hibrido se configura como um conjunto de diferentes
metodologias de ensino formal. Entre os variados métodos educacionais na atualidade,
destaca-se o uso das novas tecnologias. Desse modo, no ensino hibrido, busca-se
mesclar o ensino tradicional com as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo
(TIC) articulando atividades presenciais com virtuais, praticas em classe com atividades
digitais (Castro et al., 2015).

Sabemos que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na sociedade e que,
portanto, elas devem fazer parte do ensino. Rossetti e Morales (2007, p. 125) afirmam
gue “é cada vez mais intensa a percepcao de que a tecnologia de informacdo e
comunicacdo ndo pode ser dissociada de qualquer atividade”. Em concordancia com os
autores supracitados, Ponte (2000) aponta a grande dependéncia das atividades
econdmicas das novas tecnologias, citando como exemplos desde a utilizagdo da
internet para prestacao de diversos servigcos ao uso de caixas eletrénicos.

Considerando que o uso das TICs também na educacdo é essencial, sendo
incorporado pelo ensino hibrido, pretendemos, no presente artigo, responder a
seguinte questdo: “Quais tematicas emergem nas dissertacoes e teses brasileiras sobre
o Ensino Hibrido no Ensino Superior?”

Neste artigo, identificamos e discutimos as tematicas presentes nas teses de
doutorado e nas dissertacées de mestrado académico ou profissional produzidas/
defendidas, em programas de pds-graduacdo brasileiros credenciados pelas areas de
Educacdo e de Ensino da Capes, e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses (BDBT), cujo
foco de estudo é o Ensino Hibrido no Ensino Superior. O recorte temporal vai até o ano
de 2020 por se tratar do ano que antecede o levantamento das pesquisas para
constituicao do corpus de analise do presente estudo.

O panorama geral das tematicas abordadas em dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado publicadas no Brasil a respeito do Ensino Hibrido no Ensino Superior —que
serd apresentado neste artigo — é resultado de uma revisdo de literatura realizada na
pesquisa de doutorado. A seguir, apresentaremos a metodologia e os procedimentos
metodoldgicos de nosso estudo e os focos e subfocos tematicos que emergiram em
nossas analises. A discussdo serd feita a partir dos objetivos e dos principais resultados
e conclusdes de cada trabalho — um dos focos tematicos mais privilegiados nas
pesquisas. Por fim, teceremos as consideracdes finais, com destaque para os principais
achados deste estudo e possibilidades de investiga¢des futuras.
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Percurso metodoldgico

Com o objetivo de identificar e discutir as tematicas presentes na producao
académica brasileira sobre o ensino hibrido no Ensino Superior, optamos por analisar
teses de doutorado e dissertagdes de mestrado académico ou profissional.

Para constituirmos o corpus de analise deste estudo, realizamos um levantamento
no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
(BDBT), considerando o periodo até 2020, usando os descritores de busca “ensino
hibrido” ensino hibrido e “ensino hibrido no ensino superior” e filtrando pelas dreas de
conhecimento “Educacdo” e “Ensino”. Essa busca resultou em 60 trabalhos: 50
dissertacdes de mestrado e 10 teses de doutorado.

Posteriormente, fizemos a leitura de todos os titulos dos trabalhos, procurando
identificar as palavras “ensino hibrido”, “ensino hibrido no ensino superior”, “ensino
hibrido”. Nesse processo, houve dificuldades, em alguns casos, para verificarmos se a
pesquisa tratava sobre o Ensino Hibrido na educacdo a distancia, o que foi verificado em
muitos trabalhos, o que significava que ndo tratavam exatamente de ensino hibrido,
foco da pesquisa. Diante disso, recorremos ao resumo de todos os trabalhos que
continham as expressdes citadas anteriormente e, apds esta etapa, foram identificadas
45 dissertacdes e teses.

Tendo em vista a questdao norteadora deste estudo, julgamos necessario, num
primeiro momento, fazer o fichamento de cada uma das pesquisas selecionadas. Assim,
conforme a proposta de Fiorentini (2002), tentamos extrair dos resumos e, em alguns
casos, da leitura panoramica dos textos, informacgdes gerais — instituicdo de origem, ano,
autor, titulo do trabalho e outras mais especificas, como: foco e subfoco tematico,
problema e/ ou objetivos, referencial tedrico, participantes, procedimentos
metodoldgicos, resultados e/ou conclusdes/consideragdes relativos ao ensino hibrido.

Durante o processo de fichamento, identificamos cinco pesquisas nas quais o
ensino hibrido foi utilizado como contexto para coleta e producdo dos dados, mas nao
como objeto de estudo. Por essa razao, foram excluidas do corpus. Portanto, a
finalizacao dos fichamentos resultou em 40 pesquisas: 34 dissertacdes de mestrado e
seis teses de doutorado.

Utilizamos o modelo de organizacdo proposto por Fiorentini (2002) para
apresentarmos o panorama das tendéncias temdaticas das pesquisas sobre o ensino
hibrido no Ensino Superior até o ano de 2020. E importante lembrar que tal opgdo exige
qgue o pesquisador identifique o foco principal de cada trabalho a partir de uma leitura
cuidadosa e indutiva.

Esse processo ndo se constitui em uma tarefa simples ou direta, pois exige ajustes
em cada estudo e em cada conjunto de estudos. A vantagem é que os focos e subfocos
tematicos emergem diretamente da leitura dos textos e ndo de categorias pré-definidas.
Além disso, esse modo de organizacdo permite olhar para a producdo académica
independentemente das opgdes tedricas e metodoldgicas dos autores. O resultado
desse processo é um quadro dos trabalhos organizados tematicamente, o qual se refere
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a uma elaboragdo especifica daquele conjunto de estudos.

A partir da analise criteriosa dos 40 relatérios de pesquisa, foram obtidos quatro
focos temadticos e 12 subfocos tematicos. A distribuicdo dos trabalhos por focos
temadticos resultou em: sete estudos sobre formagao docente (17%); 14 estudos sobre
pratica pedagogica (36,5%); dez estudos sobre a metodologia hibrida (24,3%); e nove
estudos sobre implantagao no Ensino Superior (21,9%). Apesar de alguns trabalhos se
relacionarem a mais de um foco/ subfoco, optamos por manter categorias tematicas
disjuntas, inserindo-os naquelas cujo foco/ subfoco foi mais evidente.

Tematicas emergentes nos trabalhos analisados

O resultado do processo de organizacao das 40 pesquisas relativas ao ensino
hibrido no Ensino Superior, produzidas/ defendidas até o ano de 2020, pode ser visto no
Quadro 1, a seguir, no qual apresentamos os focos e subfocos tematicos dos trabalhos
analisados, assim como os autores e a data de publicacdo de cada relatério de pesquisa.

Quadro 1 - Distribuicdo dos trabalhos em focos e subfocos tematicos

FOCO TEMATICO | N@ SUBFOCO N2 AUTORES
Aperfeicoament SILVA (2009)/ FEUSP-SP
o de propostas 3 FERREIRA (2020)/ UFAL-AL
e projetos FARIAS (2020)/ UNOPAR-SP
Formagao .
docente
KRAVISKI (2019)/ UNINTER-PR
Formagdo 4 SANCHES (2018)/ MACKENZIE-SP
Continuada MATARUCCO (2018)/ PUC-SP

FERNANDES (2020)/ UFNR-RN

MARTINS (2018)/ UFAL-AL

Aprendizagem
3 YAMAMOTO (2016)/ USP-SP

Significativa
CLEMENTE (2017)/ UNICAMP-SP
BELARMINO (2020)/ UEMS-MS
Sala de aula 2
a e au OLIVEIRA (2020)/ UEG-GO
invertida
Pratica 14 OSMUNDO (2017)/ UFC-CE
pedagégica SCHMITZ (2016)/ UFSM-RS
CANDIDO JUNIOR (2019)/ UNESP-SP
Metodologia MAZON (2017)/ UFSC-SC
ativa 9 TOMAZINHO (2017)/ UP-PR

OLIVEIRA (2020)/ UFRP-PE
SILVA (2016)/ UFF-RJ
FIALHO (2020)/ UFAL-MG
WEBER (2020)/ UDES-SC
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Estudo sobre a
. TONIN (2018)/ UNICESUMAR-PR
metodologia
hibrida
Desisténcia de CAVALCANTE (2020)/ UNOPAR-PR
alunos devido a
metodologia
Metodologia 10 | Perspectiva do BARTOLO (2019)/ UFRJ- R}
hibrida docente
MEIRA (2017)/ UEM-PR
Analisar as SILVA, TAVARES (2019)/ UFPR-PR
experiéncias HERNANDES (2018)/ UNIFESP-SP
relativas ao FEITOZA (2019)/ USF-SP
ensino hibrido LIMA (2019)/ IFSC-SP
HOBMEIR (2016)/ UNINTER-SP
CASTRO (2016)/ UFPR-PR
Implantacgdo 5 BATISTA JUNIOR (2018)/ UFPE-PE
20% EAD e SILVA (2016)/ UFMT-MT
Hibrido
Relatos da 5 MACHADO (2018)/ UNINTER-SP
observagao
Implantagéodo | ¢ HERRMANN (2018)/ UFGD-MS
ensino hibrido
RODRIGUES (2016)/ BCG-RJ
FERMOZELLI (2016)/ PUC-SP
Relatos de
o 5 SILVA (2017)/ UFF-RJ
experiéncia
NEPOMUCENO (2020)/ UFC-CE
MORETI (2020)/ UEMS-MS

Fonte: Dados organizados pela primeira autora.

Formacao Docente
Dentro do foco tematico formacao docente, ha sete pesquisas. No primeiro grupo

de subfocos, encontra-se o trabalho de Silva (2009), que discute o novo papel do
professor universitario frente as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Outro
trabalho deste grupo é o de Ferreira (2020), que investiga a formacdo docente no
contexto do ensino hibrido a partir da analise da transposicdo didatica nos cursos de
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graduacBes da UFAL. Farias (2020) analisa a perspectiva do professor do Ensino Superior
e a aplicacdo do modelo de ensino da sala de aula invertida, acerca dos saberes docentes
e como esses sao mobilizados para atuarem no ensino hibrido na Instituicao de Ensino
Superior (privada) em Brasilia, cidade de Taguatinga Sul (DF).

No segundo grupo, que contém as pesquisas relativas a formac¢ao continuada,
Kraviski (2019) discute as praticas educacionais no contexto de cursos de licenciatura de
metodologia de ensino hibrido. Sanches (2018) faz um levantamento das caracteristicas
da formacdo inicial do pedagogo contemporaneo, entendendo suas relagcdes com a
cultura digital. Matarucco (2018) analisa o processo de capacitacdo em relagdo as novas
tecnologias permanente dos docentes do Curso de Medicina do Centro Universitario de
Votuporanga (Unifev-SP). Fernandes (2020) propde, em sua dissertacdao, um curso
semipresencial sobre Metodologias Ativas de Ensino em Saude para preceptores da
Residéncia Multiprofissional em Intensivismo Neonatal.

Pratica Pedagdgica

Sobre a prética pedagdgica temos trés subfocos. Dentro da aprendizagem
significativa, Martins (2018) investiga a gamificagdo na perspectiva do ensino hibrido e
sua relacdo com a aprendizagem significativa no Ensino Superior, com o objetivo de
analisar as contribuicdes da gamificacdo nos processos de ensino e aprendizagem,
enquanto estratégia pedagodgica, dentro de uma perspectiva de ensino hibrido nos
cursos de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (Ufal).

Yamamoto (2016) analisa fatores que sustentam o uso das metodologias ativas
para o aumento do desempenho dos estudantes para a aprendizagem significativa
utilizando a hibridizacdo. Clemente (2017) cria um ambiente inovador utilizando
ferramenta multidisciplinar, levando os discentes a desenvolverem solugdes para
desafios propostos dentro dos eixos pedagdgicos: Aprendizado Baseado em Situagao
Problema e Aprendizado por Mediagao e Ensino Hibrido.

Referente a sala de aula invertida, temos dois subfocos. Belarmino (2020) realizou
uma pesquisa de intervengdo educativa, na graduagao em Enfermagem, com o ensino
hibrido na modalidade de sala invertida, sobre as competéncias do enfermeiro em
unidade de terapia intensiva (UTI). Oliveira Achilles (2020), da Universidade Estadual de
Goias (UEG), em Anapolis (GO), faz uma pesquisa exploratéria e bibliografica,
contemplando a revisdo tradicional e a sistematica de literatura sobre o processo de
mediacdo pedagdgica e suas relagcdes com novas possibilidades, a partir de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs) e de principios do ensino hibrido.

Dentro do foco temdtico "Pratica Pedagodgica”, observa-se uma significativa
prevaléncia de subfocos relacionados a metodologia ativa no contexto do ensino
hibrido. Nesse sentido, foram identificados e destacados nove subfocos, que exploram
essa metodologia de ensino. Osmundo (2017) analisa o ensino de Hidrologia, baseando-
se nos conceitos de ensino hibrido e de aprendizagem ativa, com o uso de videoaulas
nos cursos de Engenharia Civil e de Engenharia Ambiental da Universidade Federal do
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Ceara. Schmitz (2016) apresenta os resultados da investigacdo da aproximacdo
conceitual tedrico-pratica entre a abordagem da sala de aula invertida dentro do
modelo hibrido e os saberes e fazeres docentes, no contexto da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM-RS). Junior (2019) investiga, em uma instituicdio de Ensino
Superior privada, localizada em Presidente Prudente (SP), as disciplinas a distancia
ofertadas nos cursos de graduagao presencial, que desenvolveram o ensino hibrido em
um contexto em que se estimula o uso de metodologias ativas de aprendizagem.

Mazon (2017) analisa os recursos hibridos que podem ser aplicados no modelo da
sala de aula invertida no Ensino Superior. Tomazinho (2017) avalia o conhecimento geral
dos académicos de Odontologia, comparando o desempenho de alunos do mesmo curso
na disciplina de Bioquimica, utilizando duas metodologias de ensino, a tradicional e a
hibrida. O estudo mostrou que o ensino hibrido e uso de metodologias ativas
propiciaram maior ganho de aprendizagem aos estudantes quando comparada a
metodologia de ensino tradicional. Oliveira (2020) faz uma investigagdo em uma
faculdade no municipio de Campo Alegre (AL). Essa pesquisa desenvolveu um
levantamento de informagGes que forneceu um suporte tedrico sobre metodologias
ativas, rotacdo por estacbes e gamificacdo. Silva (2016) avalia o aprendizado de
imunologia por estudantes de Medicina submetidos ao ensino hibrido, envolvendo
principios de método de ensino ativo. Fialho (2020) investiga se o aluno sente-se um
cocriador de valor junto a Instituicdo de Ensino Superior, verificando como a cocriagao
de valor se relaciona com a qualidade, o desempenho, a lealdade e a satisfagdo no
contexto da educacdo hibrida, uma modalidade de ensino que pressupde maior
participacdo discente no processo de aprendizagem.

Por fim, Weber (2020) propée uma metodologia de ensino para modelagem de
vestudrio que utilize TICs, combinando metodologias ativas e recursos tecnolégicos,
enfatizando a importancia das metodologias que modificam o ensino tradicional a partir
da integracdo das tecnologias digitais com novos métodos de ensino e a relevancia do
desenvolvimento de conteldos técnicos de modelagem de vestudrio com uso das TICs.

Podemos observar, por meio da categorizacdo apresentada no Quadro 1, que a
maioria das investigacGes se concentra na Pratica Docente (seus conhecimentos,
saberes, sua identidade e aprendizagem profissional docente, assim como sua pratica,
formagdo e desenvolvimento profissional). Esses trabalhos representam, juntos, 36,5%
da producdo académica sobre o ensino hibrido.

Metodologia Hibrida

O foco tematico sobre a metodologia hibrida foi dividido em quatro subfocos. O
primeiro classificamos em estudo da metodologia hibrida. Tonin (2018) faz um estudo
no curso de Tecnologia em Gastronomia Semipresencial de uma Instituicdo de Ensino
Superior do sul do Brasil para analisar a construcdo do conhecimento na metodologia
de ensino hibrido no contexto da Educacdo Superior, fazendo uma andlise na
perspectiva da Gestdo do Conhecimento por meio do modelo SECI e na perspectiva da
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Educacdo com o modelo da pedagogia psicodramatica.

No segundo subfoco ha uma discussdo sobre a desisténcia de alunos devido a
metodologia. Cavalcante (2020), diferentemente dos demais autores relatados até
agora, analisa, em sua dissertacdo, as razoes citadas pelos alunos pela desisténcia de
cursos na modalidade de educagado hibrida em uma universidade privada que tem como
objetivos especificos: descrever e analisar as razdes citadas por alunos que evadiram
dos cursos hibridos.

No terceiro subfoco, encontramos as experiéncias relativas ao ensino hibrido.
Nesse sentido, Meira (2017) destaca as experiéncias relativas ao ensino hibrido
desenvolvidas no ensino superior no Brasil, por meio da andlise de artigos cientificos. A
autora seleciona seis artigos para a analise e relata a sua experiéncia no ensino hibrido.
Silva (2019) analisa como o uso da tecnologia contribui para o estudo integral de fungdes
de uma varidvel real, a partir de tarefas propostas em uma perspectiva de Ensino Hibrido
na disciplina de Cdlculo Diferencial e Integral, curso de Engenharia. Hernandes (2018)
investiga como se deu a articulagdao das duas modalidades de ensino, presencial e
virtual, por meio das atividades propostas; a relagdao entre as atividades e o uso de
ferramentas e participacdo dos alunos em relacdo ao uso do ambiente associado as
aulas presenciais. Feitosa (2019) relata as representag¢des construidas em um conjunto
de videoaulas de um curso EaD sobre ensino hibrido, discutindo sobre a forma e os
interesses com que esses discursos sao [im]postos e as estratégias empregadas pelos
proponentes do curso que se materializam nos textos transcritos das videoaulas,
destacando, principalmente, a cristaliza¢dao de um discurso de aproximagdao com seus
destinatarios, a fim de alcancar uma maior adesao a proposta de implantacdo de um
modelo de ensino que, aparentemente, resolveria os problemas de uma educacdo em
crise. Lima (2019) analisa o processo da mediacdo pedagdgico-didatica na oferta dos
20% a distancia nos cursos superiores presenciais de tecnologia no ambito dos Institutos
Federais de Educacdo. Hobmeir (2016) apresenta, em sua dissertacdo, a pesquisa a
respeito das praticas dos alunos dos cursos de Gestdo na modalidade semipresencial,
gue utilizam a metodologia Flipped Classroom, buscando identificar e compreender as
praticas dos alunos em um ensino hibrido, por meio do método de estudo de caso, em
uma instituicdo de Ensino Superior na cidade de Curitiba (PR). Castro (2016) apresenta
o impacto das TIC na saude e no processo de trabalho do enfermeiro, abordando a
necessidade de desenvolvimento de competéncias envolvendo conhecimentos,
habilidades e atitudes relacionados as TIC entre estudantes de Enfermagem.

No subfoco sobre a perspectiva do docente, encontramos somente uma
dissertacdo em que a autora, Bartolo (2019), busca compreender a perspectiva de
professores da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
sobre a utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) criados no learning
management system (LMS) Moodle para a hibridizacdo da pratica pedagodgica.
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Implantac¢do do ensino hibrido

Neste foco tematico, dividido em trés subfocos, foram selecionadas teses e
dissertacdes sobre o processo de implantacdo do ensino hibrido nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES). O primeiro subfoco trata da implantagdao dos 20% EAD e hibrido.
Junior (2018) analisa a insercao de até 20% de ensino a distancia na carga hordria total
das graduacgdes da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) nos cursos de Ciéncias
Contabeis e Medicina. Silva (2016) também fez a sua disserta¢do baseada na insercado
dos 20% de ensino a distancia nos cursos presenciais e, para o desenvolvimento da
pesquisa, a autora optou por uma abordagem qualitativa com viés exploratério
descritivo. Foi realizada uma andlise documental das regulamentagbes que autorizam a
oferta do ensino hibrido nas universidades federais, bem como um questiondrio
diagnéstico para subsidiar o levantamento de informacdes na pesquisa

Os relatos de observacdo encontram-se no segundo subfoco. Machado (2018)
relata as preferéncias educacionais dos estudantes em dois modelos pedagdgicos do
Ensino Superior presencial, que se utilizam da parcialidade a distancia, utilizando a
abordagem qualitativa do tipo exploratédria, tendo como corpus os documentos
institucionais e os relatos da observacao participante. Herrmann (2018) descreve a
utilizagao do ensino hibrido na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD-MS,
utilizando fonte documental e aplicacdo de questionarios aos atores envolvidos.

O ultimo subfoco contém relatos de experiéncias com o ensino hibrido. Rodrigues
(2016) explora os impactos do crescente uso da tecnologia na educacdo com o método
hibrido, relatando a experiéncia com ensino em sala de aula. Fermozelli (2016) avalia,
sob a dtica dos estudantes do curso de Medicina da FCMS da PUC-SP, a motivacdo e a
capacidade de contextualiza¢cdo proporcionada pela associa¢do do Blended Learning ao
ensino de patologia geral. Silva (2017) analisa a experiéncia de um curso sobre evolucdo
de enfermagem, realizado no formato de ensino hibrido e sua contribuicdo para a
educacdo permanente em saude. Nepomuceno (2020) apresenta as experiéncias de
ensino hibrido desenvolvidas pelo Laboratério de Pesquisa Multimeios/ Faced/ UFC, a
partir de diretrizes da Sequéncia Fedathi. Moreti (2020) relata a implementag¢do de uma
tecnologia educacional em saude voltada para o uso de tecnologias digitais para o
ensino do conteudo de Saude do Trabalhador para o graduando de enfermagem da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (MS).

Consideracgoes finais

Retomando a questdo do nosso estudo “Quais tematicas emergem nas
dissertacdes e teses brasileiras até o ano de 2020 sobre o Ensino Hibrido no Ensino
Superior?” podemos classificar as 40 pesquisas em quatro temadticas principais:
Formacdo docente; Pratica pedagdgica; Metodologia hibrida e Implantacdo do Ensino
Hibrido no Ensino Superior.

O maior nimero de pesquisas produzidas concentra-se nas praticas pedagdgicas,
tais como: sala de aula invertida, aprendizagem significativa, metodologia ativa em
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relacdo ao ensino hibrido. E vélido lembrar que as praticas tém relacdo entre educador
e educando no processo de desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Comparando o quantitativo de trabalhos encontrados, verificamos um expressivo
crescimento no nimero nos ultimos anos. Somente no ano de 2020 foram realizadas 11
pesquisas sobre o tema, o que se justifica pelo momento de pandemia pelo qual
estamos passando, exigindo das escolas e das universidades uma adapta¢ao ao novo
modelo de ensino.

Podemos entender que a sociedade contemporanea tem passado por profundas
e rapidas transformacdes, ocasionadas, em especial, pelas mudangas nos processos
produtivos e pelo uso cada vez mais intenso das TICs, em todas as relagdes sociais. Alia-
se a isso a chegada da geracdao dos nativos digitais a universidade, fazendo-se
imprescindivel o debate sobre uma maior utilizacdo das tecnologias na educacdo, bem
como de novas modalidades de ensino, dentre elas, o ensino hibrido.

A utilizagao das TICs e da internet esta cada vez mais comum nas IES, tanto por
parte dos alunos, quanto dos professores, com intensa utilizagdo nos estudos.
Identificamos nas pesquisas que o tema ensino hibrido, ou seja, a integragdo entre o
ensino a distancia e o presencial, é visto pelos atores envolvidos nos processos
educativos como uma opcdo viavel e coerente com o atual cenario social, sobretudo por
imprimir maior flexibilidade na escolha de horarios e locais de estudo e permitir uma
maior autonomia dos alunos frente aos processos educativos.

Podemos entender que a eficacia do ensino hibrido depende, entre outros fatores,
de uma formacdo continuada para que os docentes possam se integrar aos novos
sistemas de trabalho e a novas aprendizagens para o exercicio de sua profissao, o que
contribuird para o seu desenvolvimento profissional e para a qualidade de suas
aprendizagens. Frente a essa realidade, com o avanc¢o das pesquisas sobre o tema, as
instituicdes de ensino precisam ser o principal suporte a integralidade e a oferta de
pesquisa e extensdo ao seu corpo docente atuante.
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ARTIGO

VIVENCIAS EXTENSIONISTAS E O IMPACTO NA VIDA DOS
UNIVERSITARIOS

Regina PENACHIONE*
Simone Hedwig HASSE®

Resumo

Este artigo é um relato de experiéncia da pratica extensionista denominada “Contar
histérias e ler/ declamar poemas”, desenvolvida entre docentes e académicos do Curso
de Pedagogia, na modalidade EaD, do Centro Universitario Padre Anchieta, de Jundiai,
Sdo Paulo. O projeto, desenvolvido ao longo de oito semanas, envolveu 133 alunos e
teve a proposta de propiciar as criangas entre 0 e 6 anos a fruicdo da leitura/declamacdo
de um poema. A finalidade é enriquecer as possibilidades de contar histdrias, ler/
declamar poemas e trocar experiéncias, além de sensibilizar para uma consciéncia social
sobre os retratos da leitura no Brasil. Sera apresentada também a importancia da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, indissocidveis na Universidade,
aproximando o conhecimento adquirido pelos estudantes com a realidade em que estao
inseridos. Ressaltam-se ainda as diversas concepg¢des sobre extensdao universitaria, na
visdo de alguns autores, e a apresentacao dela como ferramenta essencial aos
académicos para o desenvolvimento da cidadania e para a vivéncia no ambiente
profissional, complementando a formag¢do académica e possibilitando transformacao
social para a melhoria da qualidade de vida das pessoas. Para maior ampliacdao dos
conhecimentos dos docentes e discentes sobre a extensdo universitaria, serao
evidenciados o0s seus principais aspectos e suas dimensdes que visam a
institucionalizacao da extensdo na Universidade.

Palavras-chave: Extensao universitaria; Ensino; Pesquisa; Pedagogia.

Abstract

This article is an experience report of the extensionist practice called “Telling stories and
reading/reciting poems” developed among teachers and academics of the Pedagogy
Course, in the EaD modality, at Centro Universitdrio Padre Anchieta, in Jundiai, Sdo
Paulo. The project, developed over eight (8) weeks, involved one hundred and thirty-
three (133) students and had the proposal to provide children between 0 and 6 years of
age with the enjoyment of reading/reciting a poem. The purpose is to enrich the
possibilities of storytelling, reading/declaiming poems and exchanging experiences, in
addition to raising awareness of social awareness about the portraits of reading in Brazil.
The importance of articulation between teaching, research and extension, inseparable
at the University, will also be presented, bringing the knowledge acquired by students
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closer to the reality in which they are inserted. Also noteworthy are the different
conceptions about university extension, in the view of some authors, and the
presentation of it as an essential tool for academics for the development of citizenship
and for living in the professional environment, complementing academic training and
enabling social transformation for the improvement of people's quality of life. For a
greater expansion of the knowledge of professors and students about university
extension, its main aspects and dimensions that aim at the institutionalization of
extension at the University will be highlighted.

Keywords: University extension; Teaching; Research; Pedagogy.

Introdugao

As vivéncias de extensdo universitaria oportunizam muitas experiéncias aos
discentes e contribuem para a comunicagao entre a Universidade e o ambiente externo,
interligando o ensino, a pesquisa e a extensao.

Como a extensdo universitaria colabora para que o futuro profissional tenha uma
aproximacdo com o mundo real, faz-se necessdrio estimular os discentes, desde o
primeio ano da graduac¢do, a participarem de agdes de extensdao para colocar, em
pratica, a missdo social do ensino: o exercicio da cidadania.

O ensino formal na graduacao, definido como forma sistematica de transmissao
de conhecimentos, desenvolvido pelas disciplinas de uma matriz curricular, é essencial
para a formacdo do cidaddo e do desenvolvimento de habilidades para a vida em
sociedade. A pesquisa, vista como processo de constru¢cdao do conhecimento com
objetivo de gerar um novo, corroborar ou refutar conhecimento preexistente,
complementa o ensino formal na graduacdo, aprofundando o processo de
aprendizagem do pesquisador e da sociedade que dela pode se beneficiar.

A extensdo universitaria, definida como pratica académica, além da sala de aula,
possibilita aos discentes o envolvimento com pesquisas e projetos que possibilitam a
articulagdo pratica do conhecimento cientifico do ensino e da pesquisa com as
necessidades da comunidade, com objetivo de melhorar a realidade social.

Além de a extensdo universitdria ser uma ferramenta que possibilita a
comunicacdo entre a Universidade e a sociedade, ela é instituida na graduacdo com
intuito de inserir os discentes para além da sala de aula, em praticas direcionadas a
coletividade, aliando teoria e prdtica, para a obtencdo de resultados positivos e
contribuicdo a formacado académica.

No momento em que os discentes saem dos muros da sala de aula e vdo além,
por meio das praticas extensionistas, passam a entender melhor a praxis da profissao e
a importancia da articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, aproximando o
conhecimento adquirido com a realidade em que estdo inseridos.

Fragmentos historicos

Segundo Rodrigues (2003 apud Calderdn, 2007), na legislacdo educacional
brasileira, a extensdo universitaria surgiu, na década de 1930, no Primeiro estatuto das
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universidades brasileiras, promulgado na gestdo do ministro da Educacdo e da Saude
Plblica Francisco Campos, com intuito de regular direitos e obrigacdes internos e
externos das Universidades.

A primeira regulamentacdo a tratar da extensdo universitaria foi o Decreto n?
19.851, de 11 de abril de 1931. No Titulo VI, Organizac¢do Didactica, consta, mantida a
grafia original:

Art. 42. A extensdo universitaria sera effectivada por meio de cursos e
conferencias de caracter educacional ou utilitario, uns e outros
organizados pelos diversos institutos da universidade, com prévia
autorizacdo do conselho universitario.

§ 12 Os cursos e conferencias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente a diffusdo de conhecimentos uteis a vida individual ou
collectiva, a solucdo de problemas sociaes ou a propagaccao de idéas
e principios que salvaguardem os altos interesses nacionaes.

§ 29 Estes cursos e conferencias poderdo ser realizados por qualquer
instituto universitario em outros institutos de ensino technico ou
superior, de ensino secundario ou primario ou em condi¢cdes que os
facam accessiveis ao grande publico. (Brasil, 1931, on-line)

De acordo com este decreto, a extensdo era entendida como uma forma de
oferecer cursos fora da Universidade. Por isso, as instituicdes deveriam oferecer cursos
para as comunidades.

Na década de 1970, apds estratégias do Governo Federal para fortalecer a
relacdo universidade/ comunidade, a extensdo universitaria ganhou notoriedade com a
concretizacdo do Projeto Rondon, uma acao do Governo Federal, coordenada pelo
Ministério da Defesa, um projeto de integracdo social, que tinha por finalidade viabilizar
a participacdo voluntdria de estudantes universitarios na busca de solucbes que
contribuissem para o desenvolvimento sustentavel de comunidades carentes e
ampliassem o bem-estar da populagdo.

No final da década de 1980, com a criagdao do Férum de Pré-Reitores de Extensdo
das Universidades Publicas Brasileiras — uma entidade voltada a articulacao e definigao
de politicas académicas de extensdo, visando ao pleno exercicio da cidadania dos
universitarios e o fortalecimento da democracia — o conceito de extensao afastou-se da
conotacdo assistencialista.

No final da década de 1990, outros féruns apareceram, como o Férum Nacional
de Extensdo e Ac¢Go Comunitdria das Universidades e IES Comunitdrias, associando
instituicdes particulares com especificidades proprias, englobando os universos
comunitario, confessional e filantrépico.

Em 2003, algumas InstituicGes de Ensino Superior (IESs) que ndo se incluiam nos
féoruns de discussdo sobre extensdo, com apoio da Fundacdo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Superior Particular (Funadesp), instituicdo ndo estatal de
direito privado com sede em Brasilia (DF), com o objetivo de apoiar o desenvolvimento
das instituicoes particulares de Ensino Superior do pais, criaram o Forum de Extensdo
das IES Brasileiras, passando a ser chamado, em 2006, de Forum de Extensdo das
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Instituicées de Educagdo Superior Particulares.
Segundo Calderdn (2003b apud Calderdn, 2007, p. 24),

Sem duvida alguma, a constituicdo de um Unico féorum teria sido a
melhor alternativa, uma vez que, embora muitos ndo concordem, os
problemas decorrentes da falta de uma politica nacional de extensdo
universitaria sdo iguais para todas as universidades.

Esses trés foruns - Forum de Pro-Reitores de Extenséo das Universidades Publicas
Brasileiras, Forum Nacional de Extensdo e A¢do Comunitdria das Universidades e IES
Comunitdrias e Forum de Extensdo das Instituicbes de Educagdo Superior Particulares -
revelam grandes preocupagdes com as praticas extensionistas com objetivo de
fortalecer a relacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Muitos debates sobre a extensdo universitaria ocorreram nos anos seguintes,
mas, a partir das discussdes, desenvolvidas nos XXVII e XXVIII Encontros Nacionais,
realizados em 2009 e 2010, respectivamente, o Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (Forproex) apresentou as universidades publicas e a
sociedade o conceito de Extensao Universitaria:

A Extensdo Universitdria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, é um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove
a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da
sociedade. (Politica Nacional De Extensdo Universitaria, 2012, p. 28)

O reconhecimento da importancia da extensdo universitaria no Brasil também é
visto na Constituicdo Federal de 1988, no Capitulo lll, Da Educac¢do, da Cultura e do
Desporto, na Secdo | da Educagdo, no Artigo 207: “As universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerdao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens3ao”
(BRASIL, 1988). Também esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), no Capitulo IV, Da Educacdo Superior, no Artigo 44, Inciso VIl — “promover a
extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas
na instituicdo” (BRASIL, 1996), evidenciando tanto no Artigo 207 quanto no Artigo 44
uma das grandes finalidades da Educacdo Superior.

Em 2018, com a Resolucdo n? 7, de 18 de dezembro, houve o estabelecimento
das Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira, evidenciadas no Capitulo
|, Da Concepcao, das Diretrizes e dos Principios, no Artigo 32:

A Extensdo na Educagao Superior Brasileira é a atividade que se integra
a matriz curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interagao transformadora entre as
instituicdes de ensino superior e os outros setores da sociedade, por
meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento, em articulagdo
permanente com o ensino e a pesquisa. (Brasil, 2018)
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De acordo com os artigos da Constituicdo Federal de 1988, da LDB e da Resolucdo
n? 7 de 2018, nota-se que o ensino, a pesquisa e a extensdo formam o tripé inseparavel
da Universidade, oportunizando aos estudantes de graduagao produgdes universitarias
que contemplem o papel social deles junto as necessidades pelas quais a sociedade
anseia.

Extensao universitaria

Uma das fungbes da Universidade é promover o ensino e a pesquisa aos jovens

universitarios, para que possam exercer suas futuras profissdes, com eficiéncia e
eficacia, na carreira escolhida.
Além dessa funcdo, outra que recebe um grande destaque, no século XX, que estd além
do ensino e da pesquisa, é a extensdo universitaria, que representa a comunicacdo com
a sociedade para o atendimento das necessidades e os anseios solicitados pela vida
social contemporanea e a pratica dos conhecimentos tedricos e da pesquisa adquiridos
pelos universitarios em sala de aula.

Anisio Teixeira, considerado o principal idealizador das grandes mudancas que
marcaram a educacdo brasileira no século XX, mostra a Universidade como reformadora
da sociedade e acessivel a todos. Texeira (1998 apud Silva; Frantz, 2002, p. 173), em suas
palavras, complementa que a “[...] complexa universidade moderna deveria abarcar,
além do ensino, a pesquisa, a descoberta do conhecimento cientifico e o servico a
comunidade.”

Muitos estudos sobre extensdo foram feitos por diversos autores e apresentados
em seminarios para revelar as diferentes concepcoes sobre extensao, dentre eles, estdo
Mario Osorio Marques, Pedro Demo e Dermeval Saviani. Para Marques (1984 apud Silva;
Frantz, 2002, p. 171),

a extensdo é parte integrante da aprendizagem daqueles que se
formam na universidade; todas aquelas formas de interagdo entre
universidade e sociedade; um processo alimentador das questdes
pedagdgicas; pela extensdo, a universidade torna-se presente na
sociedade, onde ela aprende e ensina; uma rede estendida de
produgdo de conhecimentos; um olhar da ciéncia para a sociedade e
da sociedade sobre a ciéncia; € uma expressdao académica sobre a
cultura, os sonhos, a cidadania do povo, o desenvolvimento das
comunidades préximas.

Demo (1980 apud Silva; Frantz, 2002, p. 171) considera a extensdo como “a forma
basica pela qual a universidade cumpre sua fung¢do publica, plural, diversa; maneira pela
gual a universidade divide o que tem e vai buscar na populacdo o que ela divide.” De
acordo com Saviani (1980 apud Silva; Frantz, 2002, p. 171),

a extensdo ndo pode cumprir as mesmas func¢des do Estado, ndo deve
ser assistencialista e nem ser usada unicamente como forma de captar
recursos; a extensdo € uma outra forma de produzir ciéncia, de
construir conhecimentos em outras bases, com outras fontes
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originarias, préprias para um pais como o Brasil.

Todos esses estudos evidenciam a preocupacao e os esforcos empreendidos
pelas universidades para criarem canais de comunica¢do com a sociedade, uma vez que
os problemas sociais afetam diretamente as instituicdes, que ndo podem ficar alheias e
sem agao para minimiza-los ou soluciona-los.

Esse didlogo torna-se inerente as universidades, porque podem pautar o
processo educativo como ac¢do-reflexdo-acdo, promovendo diversas experiéncias sociais
gue podem auxiliar na efetivacdo dos anseios da sociedade e na maneira de dialogar
com a populacgdo.

O compromisso social das universidades, que deve estar presente na formacao
dos universitarios, esta relacionado diretamente com o desenvolvimento da cidadania
de seus participantes, pois sé assim serdo capazes de promover beneficios a sociedade
e construir novos conhecimentos.

Segundo Jantkle e Caro (apud Siveres, 2013, p. 98), “a extensdo universitaria é o
processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a universidade e a sociedade.”
Essa troca de saberes sistematizados — académico e popular — trard resultados positivos
tanto a producdo do conhecimento quanto a participacao efetiva da comunidade na
Universidade.

Entendida a extensdo universitdria como um processo educativo continuo de
difusdo e socializagdo do conhecimento, visando a transformacao social, o processo de
construcdo da cidadania dos universitarios se realiza a medida que as praticas
extensionistas sao aplicadas em beneficio da sociedade.

Dessa forma, a extensao universitaria passa a ser imprescindivel para a formacao
académica cidada se a Universidade estiver comprometida politicamente com as
problematicas sociais existentes e suas possiveis solu¢des. Ser cidadao é ter consciéncia
de que se é sujeito de direitos civis, politicos e sociais e de deveres que dependem da
visdo diferenciada em relagdo ao outro e ao meio ambiente.

A Universidade do século XXI precisa formar profissionais para trabalhar com a
realidade social, por isso os universitarios necessitam conhecer a realidade das pessoas
com as quais convivem e entender os problemas sociais para que sejam feitas propostas
extensionistas que amparem e melhorem a qualidade de vida dessa comunidade.

No momento em que os universitarios agem como cidadaos, exercendo funcdes
na sociedade ou aplicando projetos extensionistas, essa cidadania oferece-lhes a
possibilidade de participarem da vida e do governo da populacdo atendida, e a
consciéncia de que os seus direitos e deveres e de seus semelhantes devem ser
respeitados. Nenhum direito é mais importante do que outro, por isso, para o pleno
exercicio da cidadania, é necessario que todos os direitos humanos sejam preservados
e respeitados como exige a vida em sociedade.

Como o projeto extensionista é visto como um trabalho social, é essencial que
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0s universitarios compreendam a concepc¢do de cidadania e a importancia dos direitos
humanos para a elaboracao e aplicacao das praticas sociais, despertando neles o desejo
de mudancas em prol de uma sociedade melhor. A experiéncia dos universitarios com a
pratica extensionista agrega valor ao saber académico por meio de reflexdes que
permitem mudanca de visdao de mundo tanto dos discentes como dos envolvidos nos
programas e projetos e amplia o exercicio da cidadania com a atua¢do direta dos
estudantes na sociedade atual.

Extensao: aspectos e dimensodes

A extensdo universitdria oportuniza aos estudantes vivenciarem diversas
experiéncias praticas na comunidade, muitas vezes, concretizando os conhecimentos
aprendidos em sala de aula. Esse tipo de atividade pratica aproxima muito os
universitarios dos contextos em que provavelmente atuardo profissionalmente,
servindo como subsidio para a definicdo da area especifica no mundo do trabalho.

Preparar-se para o mercado de trabalho é extremamente importante, assim

como o engajamento dos estudantes em projetos extensionistas que podem ajuda-los
na tomada de decisdo para a vida profissional. A experiéncia extensionista ndo sé
propde a aproximacdo com novas realidades sociais, mas também instiga os
universitarios a refletirem sobre elas e a mobilizarem seus conhecimentos para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas. Uma formacao baseada no tripé ensino-
pesquisa-extensao legitima os saberes produzidos no espac¢o da Universidade, para além
dos muros da escola, quando as praticas extensionistas sdo aplicadas e refletidas como
reconhecimento do mundo social.

Para a ampliagao dos conhecimentos sobre a extensao universitaria, docentes e
discentes devem saber que é compreendida sob trés aspectos, segundo a visao da
Secretaria da Educac¢do Superior do Ministério da Educacao (apud Calderén, 2007):

a) processo educativo, cultural e cientifico, articulando ensino e pesquisa e
relacionando Universidade e sociedade;

b) via de mao dupla, oportunizando aprendizado aos estudantes e beneficios a
comunidade, além de elevagdao dos conhecimentos anteriores por docentes e
discentes;

c) interacdo da Universidade com a sociedade, possibilitando trocas de saberes
(académico e popular) e participacdo da comunidade na Universidade.

Com base nisso, pode-se dizer que a extensao universitaria articula o ensino e a
pesquisa, com o objetivo de estabelecer didlogos com a sociedade, estabelece a troca
de saberes académico e popular como forma de reciprocidade de conhecimentos entre
Universidade e comunidade, além de abrir espaco para que os universitarios exercam
suas futuras fungdes como profissionais, com a aplicacdo das praticas extensionistas, de
modo que a populacdo possa usufruir dos beneficios a ela proporcionados em fungao
de suas necessidades.

Deve-se ressaltar que ndo sé acontece a socializacdo das praticas extensionistas
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entre Universidade e comunidade como também a democratizacdo dos conhecimentos
produzidos e, principalmente, a formacdo cidada dos recursos humanos que o pais
necessita para o seu desenvolvimento social. Nas palavras de Demo (2001b, p. 142 apud

Calderdn, 2007, p. 32)

Faz pouco sentido manter a extensdao como algo fora da organizacao
curricular. O desafio da cidadania — geralmente despachado para a
extensdao — permanece algo extrinseco, voluntario e intermitente,
quando deveria ser a alma do curriculo.

Além dos aspectos de processo educativo, via de mado dupla e interagdo entre
Universidade e comunidade, a extensdo universitaria, torna-se uma atividade
académica que possui sete dimensdes que devem ser conhecidas pela Instituicao e pelos
docentes e discentes. De acordo com Calderdn, Santos e Sarmento (2011), as dimensdes
gue visam a institucionalizacdo da extensao na Universidade sao:

a) dimensao ética para questionar, de forma continua e permanente, as atividades
de ensino, pesquisa e praticas no cotidiano académico;

b) dimensao formadora para a formacao da cidadania, visando a concretude das
vivéncias extensionistas;

c¢) dimensdo académica para se tornar acdo sistematica geradora de
conhecimentos e vivéncia cidad3;

d) dimensdo didatico-pedagdgica para aplicar, na comunidade, as praticas
construidas a partir da relagdo Universidade e comunidade e contribuir a
formacao dos universitarios;

e) dimensdo estratégica para a interlocucdo com o Poder Publico, sociedade civil
e mercado, a fim de concretizar compromisso social e fortalecer a imagem da
Universidade;

f) dimensdo cooperadora para fortalecer, potencializar e concretizar as iniciativas
do Poder Publico, sociedade civil e mercado;

g) dimensdo acolhedora para reconhecer o outro, aceitar as diferencas e criar
espacos de vivéncias com respeito, dignidade e solidariedade.

E oportuno reiterar que o conhecimento dos aspectos e das dimensdes da
extensdao universitdria promove possibilidades diferenciadas de experiéncias
educativas, motivando os académicos a ampliarem as oportunidades de aprendizagem
para além dos muros da escola e a vivenciarem praticas importantes para a tomada de
decisGes sobre suas escolhas profissionais.

Deve-se reconhecer o grande potencial transformador da extensdo universitaria
gue promove engajamento dos académicos e estd comprometida com a construcao e o
exercicio da cidadania quando as praticas extensionistas sdo aplicadas a comunidade.

Essa via de mdo dupla entre a Universidade e a sociedade, além da troca de
saberes académico e popular e elevacdo dos conhecimentos anteriores dos docentes e
discentes, possibilita a reflexdao dos universitarios quanto a escolha mais adequada do
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futuro trabalho profissional.

Ressalta-se que as praticas extensionistas, além de representarem
oportunidades concretas de transformacdo social, oportunizam aos universitarios a
vivéncia no ambiente profissional da area escolhida, complementando a formagao
académica oferecida pela Universidade e fortalecendo a atuagao deles como cidaddos
na sociedade em que estdo inseridos.

Contextualizando a pratica extensionista no curso de Pedagogia

A pratica extensionista, desenvolvida entre professores e académicos do 22 ao 129
moédulo® do Curso de Pedagogia, na modalidade EaD, do Centro Universitario Padre
Anchieta, de Jundiai, S30 Paulo, é denominada “Contar histérias e ler/ declamar
poemas”, envolvendo diversos géneros literdrios, desde os contos cldssicos, fabulas até
poesias/ poemas.

O publico-alvo é composto por diferentes faixas etdrias e os contextos sociais para
a aplicacdo das praticas extensionistas sao Instituicdes de Educacdo Infantil (creche e
pré-escola), escolas de Ensino Fundamental, campus universitario, hospitais,
organizacbes ndo governamentais, instituicdes de atendimento especializado em
pessoas idosas e no servico de acolhimento institucional para criancas e adolescentes,
pracas, parques, condominios, comunidades de Igreja e de bairros, enfim, em todos os
lugares onde é possivel que uma histéria seja contada.

A pratica extensionista “Contar histérias e ler/ declamar poemas” é proposta a
partir da consideracdo de que é urgente ampliar o nimero de leitores, o que, segundo
o Instituto Pro-livro, que realizou a 52 edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”
em 2019-2020, sob a coordenacdo de Zoara Failla, é condi¢cdo para melhorar a qualidade
da educacdo, o acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento humano.

Dados da referida pesquisa, publicados em 2021, revelam

uma redugdo no percentual de leitores entre 2015 e 2019, ampliando
nosso desafio para melhorar o “retrato” que vem sendo desenhado
pela série histérica da pesquisa desde 2007. Continuamos com um
patamar de quase 50% de ndo leitores, o que pode explicar por que,
no ranking do IDH (842 lugar), estamos atras de varios paises da
América Latina e caimos cinco posi¢des entre 2018 e 2019. (XAVIER,
2021, p. 7)

Além disso, ha a consideracao, a partir do texto “O Narrador” de Walter Benjamin
(1985), de que a arte de narrar esta desvanecendo, é como se todos estivéssemos sendo
privados da capacidade e da possibilidade de contar histérias e de trocar experiéncias
de modo reciproco.

A afirmacdo de que o habito da leitura, ler/ declamar poemas e contar histdrias
seja uma pratica que esta desvanecendo, no atual contexto social, no qual o uso do

6 O curso EaD na instituicio é modular. Cada um dos oito semestres do curso é composto por dois
modulos. Cada médulo tem duragdo de oito semanas.
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tempo livre estd sendo atraido pelas redes sociais, pelos games e pelos videos
(streaming), pode encontrar fundamento nos seguintes dados pesquisa “Retratos da
Leitura no Brasil 5”:

A proporg¢do dos que nao identificam nenhum influenciador ou que
nao gostam de ler varia de 82% entre nao leitores a 52% dos leitores.
Também é maior a proporcao dos que dizem que nunca viam suas
maes lendo entre ndo leitores (60%) do que entre leitores (40%). Até
mesmo receber livros de presente pode influenciar positivamente os
leitores, pois 76% dos nao leitores nunca ganharam livros, enquanto
entre leitores essa mesma proporcdo é bem mais baixa (47%). A
pesquisa também confirma maior percentual de leitores em familias
gue tém habito de ler e com melhor nivel de escolaridade dos pais ou
responsaveis. (FAILLA, 2021, p. 31)

Sem duvida, promover o habito da leitura requer um mediador, que goste de ler
e que tenha um repertério de leituras para identificar, indicar e compartilhar
experiéncias e emocgdes. Para formar leitores, é preciso que haja o compartilhamento
de experiéncias de leitura, por isso ler/ declamar poemas e contar histdrias deve ser
uma pratica docente continua em escolas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
em Instituicdes de Educacdo ndo formal. Deve haver, portanto, a preocupag¢do com a
formacdo docente, para que professores estejam comprometidos com a formacdo de
criangas e adolescentes leitores.

Assim, a pratica extensionista “Contar histdrias e ler/declamar poemas”, além de
possibilitar a preparagao de futuros pedagogos, contribui com a formacgao de leitores.
Atende também as necessidades dos licenciandos do Curso de Pedagogia em se
tornarem professores leitores e a uma necessidade social com a competéncia leitora de
criancas e adolescentes, jovens e adultos. Acredita-se que a pratica de contar histdrias
e ler/ declamar poemas pode contribuir, de forma significativa, na promocgao da leitura
e no desenvolvimento do habito de ler. Alias, Walter Benjamin (1995, p. 269), em ‘Obras
Escolhidas II', indaga “se a narracdo ndo formaria o clima propicio e a condicdo mais
favoravel de muitas curas” e Abramovich (1989, p. 23) observa que “o escutar pode ser
o inicio da aprendizagem para se tornar leitor.”

Além disso, confia-se em que agdes voltadas ao fomento a leitura, a formacao de
leitores e ao acesso ao livro podem possibilitar acesso a outras atividades sociais e bens
culturais, pois, como sugerido por Failla (2021, p. 24), “nenhuma sociedade pode
melhorar seu patamar de desenvolvimento humano, reduzir desigualdades sociais e
construir uma democracia sélida se quase metade da sua populagdo ndo é leitora.”

Relato da experiéncia vivenciada

No segundo semestre de 2022, teve inicio a pratica extensionista no moédulo 2 da
matriz curricular aprovada pela Resolu¢do Conepe 016/2021, de 04 de outubro de 2021,
sob a orientacdo das professoras Regina Penachione, Riza Lemos e Simone Hedwig
Hasse.
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Ao longo de oito semanas, as atividades desenvolvidas envolveram 133 alunos,
distribuidos em quatro turmas, e a elaboracao ou a declamacdo de um poema voltado
as criancas entre 0 e 6 anos. Os alunos foram orientados a se organizarem em grupos de
cinco integrantes, e cada um dos grupos produziu uma Pratica Extensionista de
elaboracdo e/ ou declamagdo de um poema em institui¢Ges e locais com a presenca da
referida faixa etaria, como creches, pré-escolas, parques, condominios, entre outros.

O cronograma de trabalho nas oito semanas envolveu encontros sincronos, no
Google Meet, para organizacdo, estudo e preparacdo das atividades, além de
orientacdes e esclarecimentos de duvidas, via férum de duvidas e mensagens no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Os encontros sincronos envolveram:

12 encontro: dedicado a apresentacdo dos objetivos, metodologia e critérios de

avaliacdo da Pratica Extensionista e organizacdo dos grupos de trabalho com os

alunos;

22 encontro: palestra com professor Cicero Edno, intitulada “A pedagogia da

atividade poética e literaria”;

32 encontro: esclarecimentos de duvidas e orientagdes;

42 encontro: socializacdo das vivéncias dos alunos e apresentacdo das Praticas

Extensionistas.

O planejamento das agbes e a producdao da Pratica Extensionista envolveu a
entrega da versao preliminar do Plano de Atividades para observagdes, sugestdes e
comentarios do professor e a versao final do Plano de Atividades, acompanhado de
relato, fotografias e videos da pratica aplicada as criancas.

O Plano de Atividades seguiu o seguinte roteiro: a) Tema da Pratica Extensionista;
b) Objetivo(s); c) Recursos didaticos; d) Procedimentos; e) Resultados esperados; f)
Avaliacdo; g) Referéncias; h) Relato da Atividade com aprecia¢do do grupo e fotografias
e/ ou videos da atividade. Para realizar os registros da Pratica Extensionista foi
imprescindivel a autorizacdo de uso de imagem e voz dos participantes, além da
observacdo dos preceitos éticos na realizacdo do trabalho.

A Pratica Extensionista de elaborag¢do e/ ou a declamacdo de um poema voltado
as criangas apresentou uma grande selecdo de poemas, dentre eles:

a) “O Pato”, “A Foca”, “O Pinguim”, “O Ledo”, “As Borboletas”, “As Abelhas”, “A

Casa” de Vinicius de Moraes;

b) “As meninas” e “Ou Isto ou Aquilo” de Cecilia Meirelles;

c) “As criancas sao diferentes” de Ruth Rocha;

d) “O Passeio da Gotinha” de Isabel Cristina Soares.

A predominancia de poemas de Vinicius de Moraes, producdo conhecida do

publico brasileiro e de facil acesso, deve-se ao fato de que o poeta e compositor
escreveu poemas para criangas, baseados na histoéria biblica da arca de Noé. Os poemas,
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publicados em 1970, no livro “A arca de Noé”, foi dedicado aos seus filhos, Pedro e
Suzana. Em 1980, Vinicius, com a colaboracao de Toquinho, faz o dlbum musical “A arca
de Noé”, o que foi valioso para o despertar do interesse e curiosidade das criancas.

A leitura dos poemas e a realizagdo de atividades com criangas de 0 a 6 anos é
reveladora de que o planejamento exigiu dos licenciandos a organiza¢ao do espago, do
tempo e dos materiais necessarios a execucao da Prdtica Extensionista, garantindo a
iniciativa das criancas e o contato com outras de idades diferenciadas.

Barbosa (2014, p. 662) afirma que as criancgas “sdo atores sociais que apresentam
protagonismo [...]. Essa capacidade de agir, participar ativamente, falar, criar, significar
e aprender é uma resposta das criangas aos contextos em que vivem.”

De fato, a criangca de 0 até 6 anos é sujeito ativo, competente, capaz de
estabelecer relacdes e interacdes e formular interpretacdes a partir das experiéncias
vivenciadas, por isso as acdes da Pratica Extensionista estavam permeadas pelo ludico,
por rodas de conversas, materiais de leitura e escrita, desenhos, pinturas, experiéncias
ricas e variadas, proporcionando o desenvolvimento da linguagem, imaginagao,
compreensao e apropriagdo de sentimentos e conhecimentos.

Figura 1 — Pratica extensionista com criangas de 0 a 6 anos

Fonte: Registro fotografico realizado pelos grupos de Praticas Extensionistas (2022).

Na pratica extensionista “Contar histérias e ler/declamar poemas”, os licenciandos
tiveram a oportunidade de planejar a organizacdo do espaco, do tempo e dos materiais,
vivenciando a importancia da interacdo para as criancas, de criar e saber gerir os
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ambientes de aprendizagem e saber da especificidade das criancas de idades
diferenciadas, de 0 até 6 anos, como se comportam e como aprendem.

Outro aspecto que merece destaque é a interacdo que os licenciandos
estabeleceram no trabalho coletivo em cada grupo. Aos licenciandos do Curso de
Pedagogia, é requerida a constru¢do de valores democraticos, por isso o trabalho em
grupo é uma oportunidade enriquecedora.

A realizacdo da Pratica Extensionista, em pequenos grupos, enriquece e dinamiza
os conhecimentos, os quais deixam de ser apenas especificos, ou seja, relacionados com
o “contar histdrias e ler/ declamar poemas”, para se tornarem integrantes da dimensao
humana da formacgado, visto que ao pedagogo é exigido também bom relacionamento
interpessoal e capacidade de discussao e didlogo.

Por fim, o vivenciado na Pratica Extensionista descrita possibilitou aos licenciandos
serem ativos e responsaveis em sua prépria formacdo. A participacdo na elaboracao e
aplicagdao do plano de atividades torna-os coautores da Pratica Extensionista e da
propria formacgdo académica.

Em tal processo, ndo ha duvida de que o conhecimento é uma construcao e,
segundo Severino (2007), é indispensavel a consideracdo da experiéncia ativa e da
participacdo efetiva do aluno, o qual ndo pode ser visto como um sujeito passivo, mas
um coparticipante do prdprio processo educativo.

Consideragoes finais

A pratica extensionista “Contar histdrias e ler/ declamar poemas” desenvolvida
entre professores e académicos do Curso de Pedagogia, na modalidade EaD, do Centro
Universitario Padre Anchieta, de Jundiai, Sdo Paulo, é reveladora, a partir do relato da
experiéncia vivenciada pelos licenciandos, do quanto a extensdao é essencial na
formacao académica dos envolvidos.

Como bem apontado por Siveres (2013), as praticas extensionistas sdo um
instrumento de aproximacdo entre Universidade e sociedade, possibilitando situacdes
enriquecedoras para os participantes que podem aprender, ressignificar conhecimentos
e dialogar com a comunidade.

O papel da extensdo universitdaria é oportunizar o compartilhamento de
conhecimentos académicos e cientificos com a comunidade, além, é claro, dos alunos
da Educacdo Superior aprenderem por meio dessa relacdo estabelecida com as
comunidades atendidas.

A pratica extensionista com a proposta de fruicdo da leitura/ declamagdo de um
poema para criangas entre 0 e 6 anos foi uma oportunidade de contar histdrias e de
enriquecer a troca de experiéncias entre as criancgas, discentes e docentes do Curso de
Pedagogia e a comunidade. Certamente, essa também é uma acdo, entre as muitas
possiveis, para fomentar habitos de leitura e melhorar a qualidade de leitura e de acesso
ao livro entre os alunos do Curso de Pedagogia e as criancas.
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Dessa forma, corrobora-se o pensamento de Severino (2007, p. 32) de que a
extensdo é uma exigéncia intrinseca do Ensino Superior, decorrente do compromisso do
conhecimento e da educa¢do com a sociedade e com sua afirmacao de que

a extensdo tem grande alcance pedagdgico, levando o jovem
estudante a vivenciar a sua realidade social. E por meio dela que o
sujeito/aprendiz ird formando sua nova consciéncia social. A extensdo
cria entdo um espaco de formacdo pedagodgica, numa dimensdo
propria e insubstituivel.

Aliada ao ensino e a pesquisa, a extensdo é igualmente relevante. Fica evidente a
necessidade de que o compromisso social das Instituicdes de Ensino Superior seja
essencial na formagdo dos alunos de graduagdo, visto que a Pratica Extensionista
concretizada esta relacionada com a distribuicdo mais equitativa de bens simbélicos e
politicos e diretamente atrelada ao exercicio da cidadania de seus participantes, sejam
criancas, discentes ou docentes.
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ARTIGO

DAS FUNCOES EXECUTIVAS DA APRENDIZAGEM A
ALTERIDADE DO PROFESSOR-AUTOR: paradoxos
baseados na doxa, episteme e techné

Cristiane Paniagua de SOUZA?
Jacqueline de Oliveira LAMEZA3

Resumo

A producdo de materiais didaticos, promovida por conteudistas, requer dele ndo
somente o dominio do conhecimento a ser construido no e pelo discente, mas,
sobretudo, é preciso conhecer esse discente para que possa moldar o saber-ensinar de
modo a promover uma aprendizagem significativa. Tal experiéncia didatica requer,
deste docente, o ato de colocar em pratica a alteridade associada a doxa, episteme e
techné, pois sé assim serd possivel atender uma grade curricular disposta a oferecer uma
qualificacdo profissional que atenda as necessidades do mercado de trabalho. Em
contrapartida, é preciso entender que a aprendizagem significativa perpassa pelo
processo cognitivo de construcdo de conhecimentos, razao pela qual o docente precisa
ter ciéncia das Fun¢des Executivas da Aprendizagem, pois so assim sera possivel nivelar
a experiéncia de aprendizagem de acordo com um padrao significativo de construcdo de
conhecimentos. O inicio desta reflexao trata do conceito de aprendizagem significativa
baseada na alteridade praticada pelo autor de conteddos com foco em seu publico-alvo;
posteriormente, vé-se a importdncia de se construir competéncias, habilidades e
atitudes por meio da doxa, episteme e techné; por fim, é possivel entender o quao
importante é dar atencdo a construcdo cognitiva de conhecimentos, para que seja
possivel oferecer uma experiéncia significativa de aprendizagem, mediante experiéncias
sincronas e assincronas geridas pela Educac¢do a Distancia.

Palavras-chave: Conhecimento; Fung¢des Executivas da Aprendizagem; Alteridade;
Doxa; Episteme; Techné.

Abstract

The production of didactic materials, promoted by content writers, requires not only the
mastery of knowledge to be built in and by the student, but, above all, it is necessary to
know this student so that he can shape the know-how to teach in order to promote a
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meaningful learning. Such a didactic experience requires, from this teacher, the act of
putting into practice the alterity associated with doxa, episteme and techné, as only
then will it be possible to meet a curriculum grid willing to offer a professional
qualification that meets the needs of the job market. On the other hand, it is necessary
to understand that meaningful learning permeates the cognitive process of knowledge
construction, which is why the teacher needs to be aware of the Executive Functions of
Learning, because only then will it be possible to level the learning experience according
to a significant standard of learning and knowledge building. The beginning of this
reflection deals with the concept of meaningful learning based on alterity practiced by
the author of content focused on his target audience; subsequently, the importance of
building competencies, skills and attitudes through doxa, episteme and techné is seen;
finally, it is possible to understand how important it is to pay attention to the cognitive
construction of knowledge, so that it is possible to offer a meaningful learning
experience, through synchronous and asynchronous experiences managed by Distance
Education.

Keywords: Knowledge. Executive Learning Functions. Alterity. Doxa. Episteme. Techné.

Consideragoes Iniciais

Trabalhar uma proposta educacional no Ensino Superior, enquanto professor-
autor contratado para a producdo de materiais didaticos, requer do docente a
idealizacdo do perfil do discente, para que ele possa moldar o seu conhecimento, a fim
de que seja possivel atender, da melhor forma possivel, as necessidades de
aprendizagem, objetivando trabalhar o “produto aprendizado” de maneira significativa
e, com isso, oferecer ao mercado de trabalho um profissional formado e devidamente
qualificado para seguir uma carreira de sucesso.

Frente a esse enorme desafio de oferecer um conteudo atualizado e alinhado as
necessidades de conhecimento desenhadas pelo mercado de trabalho tem-se, como
proposta inicial, o didlogo de alteridades proposto pelo professor-autor ao procurar
convergir a qualidade ou o estado do outro com a sua capacidade de perceber a si
mesmo, o dominio do seu conhecimento e o seu saber-didatico, tendo em vista a
preocupacdo de oferecer a melhor experiéncia de aprendizagem ao discente, mas sem
perder de foco a necessidade de qualificacdo do profissional imposta pelo mercado de
trabalho.

Vé-se, nesse contexto, uma triade de propostas que precisa ser pensada pelo
professor-autor, haja vista a relevancia dada ao ato de conhecer o seu publico-alvo,
conhecer a si mesmo e compreender as necessidades alimentadas pela auséncia de
qualificacdo profissional.

Construir conhecimentos, a serem ofertados em materiais didaticos, pressupde
uma proposta pedagdgica dedicada ao desenvolvimento de competéncias, habilidades
e atitudes académico/profissionais alimentadas por diversas fontes de conhecimentos.
Diante dessa premissa, emerge a importancia de o professor atentar para as fontes de
saberes interligados a doxa, episteme e techné, para que possa enriquecer a sua
proposta significativa de aprendizagem ao contextualizar possibilidades de
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interpretacdo e aplicacdo de conhecimentos advindos de fontes diversas, mas em
didlogo constante com o conhecimento tedrico/cientifico.

Entremeio a tudo isso, é preciso ter em mente a atencdo dedicada as Funcoes
Executivas da Aprendizagem, a medida que devera trabalhar, de forma subjacente ao
conteudo propriamente dito, processos cognitivos capazes de acionar a memdria de
trabalho, o raciocinio, a flexibilidade de tarefas e a resolugao de problemas, bem como
o planejamento e a execucdo de conhecimentos construidos no decorrer dos estudos,
afinal de contas, adquirir, assimilar e praticar conhecimentos ndo significa somente
apropriar-se dele, mas saber-administrar-aplicar de forma adequada e suficiente tudo o
que se sabe oferecer como conhecimentos em contextos académicos de aprendizagem
interligados as diversas vivéncias profissionais presentes em uma carreira profissional.
Para que possa servir de base de sustentacdo argumentativa frente ao dito
anteriormente, questiona-se: Quao necessario é compreender as Fungdes Executivas
da Aprendizagem para que seja possivel oferecer uma aprendizagem significativa
mediada pelo didlogo entre a doxa, episteme e a techné, tendo em vista a importancia
da alteridade do docente presente na produgao de materiais didaticos?

Uma aprendizagem significativa baseada na alteridade do docente

A producdo de materiais didaticos é, para o professor-autor, um grande desafio,
pois ele precisa relacionar o conteldo atual e pertinente a ementa do curso previsto em
grade curricular, conhecer o perfil do publico-alvo a quem se destina a formacao, além
de ndo perder de foco as necessidades de aperfeicoamento soft e hard skills sugeridas
pelo mercado de trabalho, ou seja, tem-se a necessidade de propor um aprendizado
significativo que venha “escalar” a formagao e a expertise do discente.

De acordo com Ausubel, apud Moreira (2013), uma aprendizagem é considerada
significativa quando propde processos de interagcdo entre o novo e o conhecimento
prévio, ambos acionados no momento da aprendizagem e predispostos a contribuir com
a construgao de um novo saber. Nesse contexto, emergem novos modelos mentais
capazes de guiar o processo de ancoragem relacionando o dado e o novo, em prol da
constru¢ao de uma nova estrutura cognitiva.

Diante dessa prerrogativa, pressupde-se que, se o autor ndao tem em mente a
importancia de convergir o conhecimento sobre si, acompanhado do conhecimento do
discente, com o conteldo e a necessidade de formacdo exigida pelo mercado de
trabalho, ndo ha que se falar em aprendizagem significativa.

O ponto de partida para uma trajetoéria de sucesso, em sua producdo, tem inicio
com a pratica da alteridade, que consiste no ato de se colocar no lugar do outro,
procurando entendé-lo, a ponto de reconhecer as suas diferencas, integridade e niveis
de conhecimento constituidos em decorréncia de uma série de fatores subjetivos, para
gue seja possivel compreender as suas qualidades. De modo geral, consiste em conhecer
o outro na pretensdo de poder modelar o seu ser em busca de um denominador comum.
Ao trazer o conceito de alteridade para a discussao cientifica em epigrafe, tem-se em
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mente que o professor-autor precisa basear-se na investigacdo feita sobre o perfil do
seu publico-alvo, para que seja possivel entender e desenhar esse perfil, pois sé assim
serd possivel tratar de forma adequada a abordagem autoral determinada a oferecer
uma aprendizagem significativa.

Diante dessa prerrogativa, é preciso que ele possa voltar para dentro de si e
construir um didlogo entre o que deseja “dizer”, em seu material didatico, com o perfil
presumido de seu publico-alvo, sempre aliado ao que entende como uma aprendizagem
significativa de seu conteudo ao interligar todas essas fontes de sustentacdo de
producdo académica.

Apds a verificagdo dessa primeira etapa de construgdao de conhecimentos, é
preciso fazer uma conexdao com a metodologia de aprendizagem definida seguida da
proposta curricular que, por sua vez, se apresenta de maneira subjacente a proposta
educacional defendida pela Instituicdo de Ensino Superior, caso contrario, ndo hd o que
falar em formagao soft e hard skills, ciente da importancia de aliar a toda essa
movimentac¢do a importancia da sensibilizacdo e engajamento do discente que deposita
expectativas ambiciosas nessa experiéncia de aprendizagem.

Competéncias, Habilidades e Atitudes construidas pela Doxa, Episteme e Techné

Promover a formacdo de discentes por intermédio da producdo de materiais
didaticos eficazes e eficientes, frente ao aprendizado significativo a ser alcangado,
requer dar total atencdo ao desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes,
consideradas intrinsecas ao processo de aprendizagem.

Zabala & Arnau (2014) afirmam que prever a ampliacdo de competéncias,
habilidades e atitudes possibilita um desafio pedagdgico ao professor-autor, haja vista
a necessidade de acionar uma série de conhecimentos, experiéncias, metodologias,
conceitos e sistemas conceituais entrelacados ao grande numero de procedimentos
capazes de representar o emprego de habilidades, técnicas, estratégias e métodos
dedicados a compor saberes tedricos/ praticos, a serem refletidos em soft e hard skills
adaptados ao contexto de aplicacdo.

Os autores ainda postulam que ndo hd formas de se colocarem em préatica
conhecimentos que dantes ndao foram constituidos previamente. Por essa razao, as
acdes humanas consideradas atitudinais dependem de diversos tipos de
conhecimentos, tal como o cientifico, para que seja possivel proporcionar
oportunidades de resolucdo baseadas em estratégias e habilidades construidas em
conformidade com componentes factuais e conceituais dirigidas por pautas e principios
de cardter atitudinal.

Ao trabalhar a sua alteridade, o professor-autor busca caminhos para acionar
conhecimentos construidos previamente, a fim de que possa conecta-los ao
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes a serem concretizadas no
discente por meio do seu material didatico.

Diante desses desafios a serem superados em sua proposta de aprendizagem,
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insta-se a necessidade de ressaltar, mais uma vez, o termo alteridade do professor-autor
a medida que ele busca, em seu interior, o conhecimento exponencial de suas
competéncias e habilidades pedagdgicas para colocar em pratica no momento de sua
producdo didatica aliada a uma metodologia de ensino-aprendizagem.

E nesse instante de subjetividade que ele encontra fontes tais como o
aprimoramento constante de seus conhecimentos, em busca de adequar ao conteudo
melhores experiéncias de aprendizagem veiculadas pelo seu saber tecnoldgico,
associadas, sobretudo, a capacidade de comunicacdo, o que vem evidenciar a
necessidade de trazer a tona uma abordagem dialdgica, precisa, coerente e alinhada o
seu publico discente.

Nao se pode deixar de lado a capacidade de compreender as lacunas presentes na
interagdo da triade conteido/conhecimento/discente e que requer do professor-autor,
além de uma escuta ativa e pensamento critico, a expertise de saber inovar, para que
possa engajar o discente no aprendizado.

Frente a todas essas premissas, ao planejar a trajetéria de producdo de um
material didatico voltado a atingir o objetivo de uma oferta de aprendizagem
considerada significativa para o seu discente, ressalta-se a necessidade do professor-
autor imergir em conceitos interligados a doxa, episteme techné, para que possa
adquirir bases de sustentacdo do conhecimento veiculada por diversos pontos de vista
e a ser produzido em seu conteldo, ou seja, ele precisa entrelagar o conhecimento
popular, de carater opinativo, com o conhecimento cientifico seguido de técnica, pois
s6 assim sera possivel proporcionar uma “conversa” tedrico/pratica capaz de atender
aos pré-requisitos indispensaveis a uma aprendizagem significativa.

Tratar das presencas dos termos doxa e episteme no decorrer da trajetéria de
aprendizagem, ofertados pelo professor-autor em seu material didatico, representa a
capacidade de se trabalhar opinides capazes de construir o senso critico do discente ao
amadurecer, nele, uma visao racional, critica e bem-informada, conforme defendem
Oliveira, Melo e Araujo (2018).

Ao partir para a nocdo de episteme, é possivel ver, de forma clarividente, a
importancia e a necessidade de fundamentar o contelddo envolvendo na producdo
fontes seguras e de notério saber cientifico.

Por fim, a aproximacgao do conceito techné, nesse estudo, ressalta a importancia
de valorizar a habilidade técnica, tao requerida segundo as exigéncias propostas pelo
mercado de trabalho ao externalizar a constante busca por um profissional capacitado.

Aprendizagem cognitiva e significativa baseada nas Fung¢bes Executivas da
Aprendizagem

A Teoria da Aprendizagem, proposta por Ausubel (1960) apud Moreira (2013,
p.14), ressalta a relevancia da aprendizagem cognitiva para o discente a medida que o
armazenamento do conhecimento acontece de maneira organizada, fortalecendo a
interacdo entre o dado e o novo, ambos interligados ao processo de apresentacao e

54



Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 14, 2023

concretizagdo de conhecimentos ofertados pelo professor-autor em constante processo
de interagao com o conhecimento prévio.

Dito isso, vé-se que o processo de aprendizagem sé é significativo a medida que o
discente cria uma conexdo do que se aprende com o que ja era sabido anteriormente,
caracterizando a formagdo de modelos mentais capazes de se transformar em
conhecimento definitivo, resultando em processo de ancoragem definitiva de
conhecimentos.

Convém destacar que a aprendizagem afetiva precisa ser trabalhada pelo
professor conteudista em seu material didatico, pois essa experiéncia é determinada a
externalizar o contentamento despertado durante a aprendizagem, capaz de ser
representado pela sensibilizagdo, motivacdo, prazer e satisfacao, o que vem justificar a
proposta de trabalho voltada a alteridade do discente, a medida que o professor
pretende formalizar um perfil daquele que ird usufruir do material didatico por ele
produzido.

Pensar em proporcionar uma aprendizagem significativa em produc¢ao de
materiais didaticos requer do professor-autor uma forma diferente de ensinar aquele
gue ndo estd a sua frente, que é desconhecido, porém tem um perfil estudado, pensado
e representado na interacdo provocada pelo material didatico ao conectar professor-
autor/ discente presumido.

Dentre as principais frentes de tomada de decisdes voltadas a aprendizagem, tem-
se a necessidade de entender como funciona o processo cognitivo de aprendizagem do
discente. Para isso, compreender as Fung¢des Executivas da Aprendizagem possibilita
buscar mecanismos e recursos que venham favorecer o processo cognitivo e afetivo de
aprendizagem.

Quando o foco esta conectado a melhor experiéncia de aprendizagem, é preciso
ter em mente o acionamento de uma série de fungdes cognitivas/ executivas para que
se possa alcancar a construcao efetiva de conhecimentos.

Estamos falando de Funcbes Executivas de Aprendizagem consideradas
habilidades mentais capazes de interferir no processo de aprendizado, portanto,
guando pensadas e colocadas em relevancia pelo professor conteudista, no momento
de producado de conteldo, sdo capazes de favorecer a aprendizagem a medida que esse
docente consegue explorar recursos metais como autocontrole, que consiste no poder
de concentracdo, foco e atencdo a serem desenvolvidos no conteldo presente no
material didatico, evitando decisdes impulsivas e falta de planejamento de ac¢des.

Temos como segunda proposta de Funcgdes Executivas da Aprendizagem a
flexibilidade cognitiva, que consiste na capacidade de pensar além do 6bvio, em busca
da solugdo de problemas mediante a aproximacao e aplica¢do do tedrico/ pratico, bem
como também trata de explorar o planejamento de estratégias voltadas a realizacdo de
uma tarefa. Nesse contexto, quando o docente tem, de forma clarividente, os objetivos
a serem atingidos em seu material didatico, é possivel direcionar as atividades
avaliativas para que possa atingir o melhor resultado esperado da aprendizagem.
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J& na memodria de trabalho, considerada a terceira ferramenta dedicada a
constituir as Funcdes Executivas da Aprendizagem, vé-se, de forma nitida, a capacidade
de memorizacdo de informacgdes e conhecimentos intrinsecos ao aprendizado proposto
pelo professor conteudista, em seu material didatico, uma vez que representa a
organizacao de ideias interligadas ao momento de concentragdao provocada pela
experiéncia de aprendizagem, que precisa recorrer aos meios tecnolégicos que venham
provocar o engajamento do discente.

Consideragdes Finais

No decorrer dessa proposta de reflexao, viu-se a importancia de conhecer o
discente, bem como o professor-autor deve conhecer-se a si mesmo, colocando em
pratica a alteridade, pois, por meio dela, é possivel desenhar a trajetdria de abordagem
do conhecimento a ser veiculado em seu material didatico.

Conseguiu-se detectar que um discente presumido possibilita aproximar o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes aos objetivos esperados e
que sdo alinhados a grade curricular do curso e a necessidade de mdo de obra
qualificada exigida pelo mercado de trabalho, razdo pela qual se justifica a importancia
de percorrer caminhos de conhecimentos permeados pela doxa, episteme e techné.

E nitida a vantagem de se conhecerem as categorias que envolvem as Funcdes
Executivas da Aprendizagem, uma vez que elas oferecem, ao professor-autor, a
oportunidade de construir, em seu material didatico, experiéncias cada vez mais
significativas de aprendizagem, ao procurar conhecer o discente, adequar o seu
conteuldo a esse perfil, buscar diferentes fontes de conhecimentos teéricos/ praticos,
além de cientificos, para que possa oferecer saberes significativos dedicados a lapidar
competéncias, habilidades e atitudes pessoais e profissionais, tal como vemos na
formacao hard e soft skills.

Por fim, o professor precisa conhecer as melhores formas de aproveitar o
funcionamento cognitivo e afetivo do discente, pois, com isso, serd possivel aproximar
o querer-saber definitivo e adequado as exigéncias impostas pelo mercado de trabalho
ao egresso do ensino superior.
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ARTIGO

DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL AO RETORNO A
MODALIDADE PRESENCIAL: Percepcdoes sobre o
aprendizado em lingua inglesa em tempos de contextos
educacionais hibridos

Suéller COSTA?
Resumo

Este artigo propde uma analise do processo de ensino e aprendizagem em Lingua Inglesa
durante o ensino remoto emergencial e as contribui¢cdes das experiéncias nos espacos
virtuais para o retorno ao ensino presencial e a adaptacdo ao modelo hibrido de ensino.
Trata-se de uma pesquisa participante, com abordagem qualitativa, tendo como
estratégia metodoldgica a observacao reflexiva das experiéncias desenvolvidas por esta
pesquisadora — que atua como professora desse componente curricular na rede de
ensino de Guararema (SP) — nos diferentes ambientes de aprendizagem. O percurso
metodoldgico foi desenvolvido em dois momentos: no periodo remoto, com a aplicagdo
de questionarios on-line com os educandos, com perguntas fechadas e abertas, para
compreender quais metodologias colaboraram para o aprendizado nos ambitos
mididticos e tecnoldgicos; e, em seguida, partiu para a observacdo do processo de
readaptacdo ao contexto presencial e a escuta dos educandos, para verificar as
habilidades adquiridas que tém sido preponderantes para o ensino contemporaneo e
importantes para a migra¢cao de um novo modelo em andamento, o hibrido.
Palavras-chave: Lingua inglesa; Ensino remoto; Ensino presencial; Ensino hibrido;
Letramento midiatico, Informacional e Comunicativo.

Abstract

This article proposes an analysis of the teaching and learning process in English during
emergency remote teaching and the contributions of experiences in virtual spaces for
the return to face-to-face teaching and the adaptation to the hybrid teaching model. It
is a participative research, with a qualitative approach, having as a methodological
strategy the reflective observation of the experiences developed by this researcher -
who works as a teacher of this curricular component in Guararema (SP) —in the different
learning environments. The methodological course was developed in two moments: in
the remote period, with the application of online questionnaires with the students, with
closed and open questions, to understand which methodologies collaborated for
learning in the media and technological areas; and then went on to observe the process
of readaptation to the face-to-face context and listening to the students, to verify the
acquired skills that have been preponderant for contemporary teaching and important
for the migration of a new model in progress, the hybrid.
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media, informational and communicative literacy.

Introdugao

A pandemia instaurada pelo coronavirus exigiu esforcos de profissionais de todos
0s segmentos para se integrarem a um universo ja existente, no entanto, ndo explorado,
até entdo, em ambito geral: o digital. O virus Sars-Cov-2, que culminou no isolamento
social em esfera global para desacelerar os casos de Covid-19, impulsionou os setores a
colocarem os discursos sobre a importancia das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TICs) em pratica, e, independentemente das realidades — ora inclusivas
ora excludentes — imperou-se a necessidade de conhecer, entender, aprender, explorar
e experimentar os diferentes recursos tecnolégicos e mididticos, que passaram a ser
preponderantes para todos se sentirem partes do novo contexto e aptos a darem
continuidade as diferentes atividades e manterem efetivas as rela¢des sociais.

Essa foi a realidade em todos os cendrios, sobretudo, o da Educacdo, que ha
tempos propaga a importancia de propiciar o ensino e a aprendizagem com a inclusao
das midias e tecnologias, porém as praticas ocorriam em contextos limitados. A
pandemia acelerou a vivéncia educacional digital ao implantar o ensino remoto
emergencial'l® como estratégia para o prosseguimento ao calendario escolar da
Educacdo Basica ao Ensino Superior, reconheceu o trabalho que envolve o ensino a
distancia e propagou os modelos hibridos de aprendizagem. Imp0s desafios, trouxe
dificuldades e revelou fragilidades a todos os profissionais do setor. De um lado,
escancarou as desigualdades sociais, sobretudo no ambito digital, com a falta de acesso
a internet e aparatos tecnoldgicos por boa parte dos envolvidos. Por outro lado, para
aqueles que tiveram a oportunidade de dar continuidade aos estudos mediados pelas
tecnologias, trouxe novas perspectivas ao ambito educacional e proporcionou — para
alunos e professores — aprendizados emergentes, e, com eles, experiéncias que
contribuirdo significativamente para as transformagdes no contexto educacional, que
exigem um constante reinventar-se tanto por quem ensina quanto por quem aprende.

Este artigo relata uma experiéncia vivenciada entre o periodo de aprendizagem
virtual e presencial, a fim de ilustrar o desenvolvimento dos percursos educativos e
refletir sobre as habilidades e competéncias adquiridas, que tém contribuido para a
adequacgdo ao ensino contemporaneo, que, agora, vivencia a hibridizacdo. Este estudo
propde uma analise do processo de ensino e aprendizagem em Lingua Inglesa durante
o ensino remoto emergencial (em 2020) seguido do retorno a modalidade presencial
(entre 2021 e 2022) com turmas do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental (anos iniciais)
da rede de ensino municipal de Guararema (SP)*™.

100 ensino remoto emergencial foi implantado nacionalmente em marco de 2022. Todas as unidades de
ensino, da Educagdo Basica ao Ensino Superior, e, inclusive, as dos ensinos informal e ndo formal, tiveram
de ser fechadas. A continuidade aos processos educativos se deu por meio das tecnologias, adotando
estratégias apropriadas para os diferentes publicos envolvidos.

11 Guararema fica localizada na regido metropolitana de S3o Paulo, Alto Tieté e Vale do Paraiba. Segundo
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O estudo divide-se em duas etapas, primeiramente, avalia as estratégias adotadas
durante as aulas aplicadas aos alunos — que se encontram na faixa etaria dos 6 aos 10
anos —, quando houve, por parte da educadora, a preocupacao em utilizar as midias e
tecnologias sob o viés da Educomunicagao, ou seja, com vista ndo apenas aos usos dos
recursos, mas, principalmente, para os entendimentos sobre as suas potencialidades
para o universo educacional. Analisa as experiéncias com as metodologias ativas, que
foram preponderantes para promover o engajamento dos grupos e incentivar a
participacdo em todo o processo.

Com o retorno as aulas presenciais e um novo sensdrio na aprendizagem, os
estudos seguiram para a segunda etapa, quando houve o interesse em avaliar se as
habilidades e competéncias adquiridas durante o periodo remoto continuavam
presentes nas rotinas docente e discente no modelo regular de ensino. O comparativo
entre o virtual e presencial tem o propdsito de observar, analisar e reavaliar os
aprendizados em tempos pandémicos e se eles permanecem em pratica nos novos
formatos de ensino, que se encaminha para o modelo hibrido. Qual legado a pandemia
trouxe para os entendimentos, apropria¢des, experimentacdes e mediacdes dos
recursos midiaticos e tecnoldgicos para promover a intermediacdo do ensino e a
aprendizagem e a consecutiva preparacao para o ensino hibrido?

Para responder a indagacdo, foi desenvolvida uma pesquisa participante, de
cunho qualitativo, tendo como cendrio o contexto escolar vivenciado por esta
pesquisadora, que atua como professora de Lingua Inglesa na rede de ensino de
Guararema. No primeiro momento, durante o ensino remoto, ouviu os alunos para
conhecer seus olhares sobre os estudos no formato virtual, a fim de enaltecer quais
aprendizados foram significativos tanto ao componente curricular quanto aos
letramentos digitais e informacionais. Foi aplicado um questionario pelo Google Forms
e, com o auxilio dos pais, compartilharam os pontos positivos e negativos de todo o
processo.

Na segunda etapa, com o retorno a modalidade presencial, destacam-se as
percepcoes desta educadora sobre o desenvolvimento dos educandos com relacdo a
disciplina, mas, sobretudo, nas areas digitais e informacionais. Tendo como técnicas a
observacgao das aulas, seguida da reflexao e a¢ao para repensar os diferentes processos;
da escuta dos estudantes por meio de uma roda de conversa e da aplicagao de um novo
guestionario no Google Forms, teve o intuito de verificar as habilidades e competéncias
adquiridas anteriormente que tém sido contributivas para vivenciar as novas mudancas
no cenario atual, que, aos poucos, tem migrado para o ensino hibrido. De acordo com
Bacich, Neto e Trevisan (2015, p. 74),

A expressdo ensino hibrido estd enraizada em uma ideia de educagao
hibrida, em que ndo existe uma forma Unica de aprender e na qual a
aprendizagem é um processo continuo, que ocorre de diferentes

as estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), mensuradas em 2021, a cidade
consta com 30.465 habitantes. A rede municipal atende a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental (anos
iniciais). Neste ultimo ciclo, ha 2.100 alunos matriculados, distribuidos em 11 unidades escolares.
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formas, em diferentes espacos. E possivel, portanto, encontrar
diferentes defini¢des para ensino hibrido na literatura. Todas elas
apresentam, de forma geral, a convergéncia de dois modelos de
aprendizagem: o modelo presencial, em que o processo ocorre em sala
de aula, como vem sendo realizado had tempos, e o modelo on-line,
que utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino.

Em um momento de continuas mudangas, este estudo tem como objetivo
principal indagar — por meio da vivéncia desta professora dentro de um contexto
regional — os educadores sobre a necessidade de continuas atualizacdes com relacdo
aos diferentes formatos de ensino, que hoje estao imbricados e exigem dos profissionais
estudo, curiosidade, interesse, criatividade, inovagao, inventividade e experimentagdes;
além de flexibilidade, resiliéncia, sabedoria e sensibilidade para atender a uma nova
cultura de ensino e aprendizagem que estd intrinseca ao universo digital.
Independentemente dos cenarios e das suas diferentes realidades, o professor sempre
precisa estar apto a se reinventar, disposto a agir, refletir, avaliar e readaptar a sua
praxis em prol de um aprendizado efetivo.

Segundo Paulo Freire (1997), a pratica reflexiva deve ser um elemento
transformador do cotidiano educativo. Trata-se de um repensar constante dentro de um
processo ciclico — Acdo-Reflexdo-Acao - que atenda aos anseios tanto de quem ensina
como, principalmente, de quem aprende.

Reflexdao docente: ensino e aprendizado mediado pelas midias e tecnologias

O cenario de pesquisa envolve o publico de duas escolas municipais, de realidades
distintas: a EM Celia Leonor Lopes Lunardini'?, localizada na regido central; e a EM
Keisaburo Honda, na rural. Remete ao periodo do ensino remoto emergencial,
implantado em margo de 2020, em virtude da pandemia de Covid-19. Apds um més e
meio de aulas presenciais, periodo para conhecer os 178 alunos das sete turmas
envolvidas e seus respectivos repertérios, vivéncias e territdrios, emergencialmente,
houve a migracdo para um novo contexto educacional, até entdo, inimaginavel, o virtual,
mediado pelas tecnologias.

Comegavam as pesquisas, os estudos e preparagao para as adaptacdes a um
ambiente de aprendizagem que exigia tanto dos educadores quanto dos educandos
habilidades e competéncias voltadas as TICs, sobretudo, nas areas do letramento digital,
informacional e comunicacional, sendo a oportunidade para desbravar os
multiletramentos e se apropriar das multiplas linguagens que os ambientes virtuais

12 por ser especialista, a professora perpassa por vérias unidades da rede municipal, sendo, no total, trés
por ano. Para este artigo, os estudos referem-se as experiéncias vivenciadas ao longo de 2020 nas duas
unidades supracitadas em sete turmas do 12 ao 52 ano. Este grupo envolve 178 alunos, destes, 138 sdo
da EM Célia Leonor Lopes Lunardini, pertencentes as salas do 12 A, 22 A, 32 A, 42 Ae 52 A; e 40 da EM
Keisaburo Honda, integrantes dos grupos do 42 A e 52 A. As outras unidades ndo sdo registradas neste
estudo.

130 e-book pode ser conferido em: https://youtu.be/5G9AXf-imfs.
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oferecem e instigam a ser explorados para uma melhor apropriacao didatico-pedagdgica
nos diferentes contextos escolares.

Segundo Ribeiro (2018), é pelo interesse ou pela necessidade que muitos
educadores comecam a desbravar os novos conhecimentos que passam a ser
emergentes nos contextos educacionais. O primeiro motivo é um dos mais favoraveis,
no entanto, ambos sdao propicios para a elaboracdao de novas metodologias as aulas,

sobretudo, com a inclusdo das TICs.

No entanto, a necessidade pode ndo ser o melhor gas para o que
também demanda boa vontade e disponibilidade. O interesse e a
curiosidade para saber mais, para saber sempre, saber como funciona,
como se usa... podem levar ao interesse por saber como se emprega,
como se adapta, como se melhora. [...] Enfim, se nasce o interesse pelo
objeto, pelo funcionamento, pela conversiao ou, melhor, pela
transgressao dos usos pré-estabelecidos, talvez nascam aulas com TICs
significativas, pertinentes e somativas. (Ribeiro, 2018, p. 108)

A vontade em aprender — por parte do professor — colaborou para a migracdo aos
novos ambientes de aprendizagem, que exigiu o conhecimento de plataformas para
conduzir as aulas, tanto sincronas (Google Meet) quanto assincronas (Google Classroom,
Youtube, blog, redes sociais, WhatsApp); softwares para a producdo de conteudos, dos
templates para os encontros virtuais e os portfélios com os registros do processo
educativo (Google Apresentagcbes, Jamboard, Canva, SlideGo); aplicativos para a
concepcao de atividades gamificadas (Flippity, Worldwall, Puzzle, Learning Apps);
programas para a producdo e edicdo dos materiais audiovisuais, como as videoaulas
(ApowerSoft, Movavi, HandBrake); novos modelos avaliativos (Google Forms; Google
Planilhas); além de recursos fisicos para garantir a infraestrutura apropriada para
conduzir os novos formatos (computador, camera, tripé, lumindrias, internet banca
larga e um espaco adequado).

Essa é uma ilustracdo das novas exigéncias docentes, que foram além dos
conhecimentos pertinentes a area do conhecimento em questao, e, em especial, acerca
dos recursos digitais, mas também das estruturas que os novos desafios imperem aos
professores, e dos investimentos que a infraestrutura de um ensino mediado pelas
tecnologias, tanto o remoto emergencial quanto o ensino a distancia e o hibrido, exigem
dos profissionais da Educacao.

Independentemente dos cendrios, rural ou central, era necessario buscar
estratégias para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, respeitando
as dificuldades, limitacdes e vulnerabilidades dos diferentes publicos envolvidos. Afinal,
ndo sé dos professores, como também, e, principalmente, dos alunos, o formato exigia
um espaco adequado para integrar as novas metodologias. No entanto, conforme
destaca Moran (2015), indiferentemente das realidades, as propostas devem levar em
consideracao ndo apenas os conhecimentos pertinentes ao componente curricular, mas,
sobretudo, aos inter-relacionados a formacao integral do educando, que precisa, desde
o inicio, a aprender a lidar com os desafios que vdo além do aspecto cognitivo.
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As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa. (p. 18)

Autonomia, interesse, curiosidade, criatividade, criticidade e reflexividade foram
importantes para um momento de constantes descobertas. Nem todos puderam
acompanhar ativamente o processo remoto, que perdurou de marco a dezembro de
2021. Dos 178 alunos envolvidos, estima-se que cerca de 70% participaram das
atividades; os demais tiveram de ser contemplados com atividades impressas, que eram
buscadas pelos pais; assim como orienta¢des pelo WhatsApp em formatos de dudios e
videochamadas nos horarios apropriados para as familias, e ndo exatamente o
correspondente ao periodo regular das aulas, como forma de impedir a evasdo escolar
e garantir o acesso a educacdao, mesmo que em condicdes limitadas.

Esse cendrio compartilhado por educadores de todo o mundo induziu reflexdes
constantes desta pesquisadora, que atua nos campos da educagdo e comunicagao,
como educomunicadora. A Educomunica¢do norteou as estratégias metodoldgicas no
papel de educadora. Com base latino-americana, este referencial sustenta a inter-
relacdo entre essas duas dreas como campo de didlogo, “espaco para o conhecimento
critico e criativo, para a cidadania e a solidariedade” (Citelli; Costa, 2011, p. 13). Tal
percurso foi o escolhido com o propdsito de levar aos alunos o conhecimento da Lingua
Inglesa tendo as midias e tecnologias ndao apenas como fim, mas, principalmente, como
meios, com o propdsito de expandir os conhecimentos, indo além do componente
curricular em questao.

Os conhecimentos pesquisados pela professora foram importantes para a
conducdo de aulas pautadas por esses principios. Procurou instigar os alunos a mudarem
seus olhares para as tecnologias, vendo-as como recursos com potenciais para expandir
seus conhecimentos, e, acima de tudo, a expressao, a comunica¢do, colaboracao, a
participacdo, e, em especial, o protagonismo no processo educativo com a producdo
autoral, pelas multiplas linguagens, partindo das temdticas debatidas ao longo das aulas.
Aos poucos, construia-se — entre alunos e professores — um ecossistema comunicativo,
aberto e democrdtico, essencial para uma praxis pautada nos ideais semeados pela
Educomunicacdo. Segundo Soares (2011), estse campo se compromete com a
consolidacdo de a¢Oes que permitam que educadores, comunicadores e outros agentes
promovam e ampliem as relagdes de comunicagdo entre as pessoas que compdem a
comunidade educativa.

O processo educativo que visa a gestdo comunicativa nos espacos escolares se
apoia no direito a comunicacdo como forma de incentivar a expressao e promover
importantes movimentacdes nos contextos educativos, apropriando-se das TICs para
essa missdo. Em um momento de mudancas, como a vivenciada na pandemia, p6de-se
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observar que os educandos colaboraram com a formag¢do de um novo olhar para os
recursos midiaticos e tecnoldgicos e por meio deles puderam mostrar participacao,
engajamento, integracdo e, principalmente, mobilizacdes.

Tais percepgdes foram presenciadas ao longo das aulas sincronas e assincronas,
que levaram a aproximagdao entre educador e educandos. O contato foi assiduo,
independentemente do periodo regular, e o estimulo a participagdao permitiu os usos e
apropriacoes dos recursos como forma de integrar a comunidade escolar. Os contetdos
curriculares, transmitidos via recursos auditivos, visuais e audiovisuais, davam abertura
a producdes, como e-book, campanhas, videos, mostras fotograficas, que além debater
os temas em questao, instigava os alunos a se apropriarem de aplicativos e softwares,
conforme a faixa etaria das criangas.

Desse processo, varios projetos foram desenvolvidos, como o “Coronavirus
Around The World”'3, em que foi produzido um e-book informativo e as criancas
promoveram uma campanha para informar as precaucées para evitar a disseminacdo
do virus; “It’s Gonna Be Okay”4, em que foram compartilhadas mensagens de esperanca
as familias quando todos se encontravam desanimados pela extensdo da quarentena;
“Interviews Around The World”*>, em que os alunos entrevistaram moradores de outros
paises para entender como eles estavam lidando com a Covi-19. Outras tematicas, como
“Wildfires” (Queimadas), também informaram a populacdo sobre as queimadas que
assolavam a regido a época; e, além de temas referéncias no circuito midiatico, outros
que pudessem se ausentar “um pouco da realidade”, como Halloween, que incentivou
os alunos a produzirem suas histdrias de terror e virtualmente foi promovido um festival
on-line.

Essas propostas sdao algumas das que nortearam o ensino remoto emergencial,
aliando metodologias variadas, recursos distintos, temporalidades diferentes,
estratégias apropriadas aos contextos, mas alinhadas a um propésito Unico, o de manter
a conectividade entre alunos e professores, assim como o interesse pela matéria, que,
em vista de tantos outros componentes curriculares, ndo era, até entdo, elencada como
a principal. Considerando que o publico envolvido sdo criancas de 6 a 10 anos, o papel
dos familiares foi fundamental. Para eles, a Lingua Portuguesa e Matemadtica eram as
primordiais, e a que demandavam mais tempo; com o decorrer dos meses, ao ver que o
idioma estrangeiro passava a receber atencdo e espa¢co no extenso cronograma de
atividades a serem realizadas junto aos alunos em parceria com as familias, a educadora
se sentiu motivada para continuar suas producdes e propdsitos de cunho
educomunicativo.

Os trabalhos realizados pelos alunos o levaram a explorar aplicativos, softwares,
0s recursos Google; a conhecerem as novas ambiéncias comunicativas, como o

130 e-book pode ser conferido em: https://youtu.be/5G9AXf-imfs.

14 A producdo pode ser conferida em: https://www.youtube.com/watch?v=xVcAgeCltgg.

15 Este e outros projetos realizados com os alunos podem ser conferidos no seguinte canal:
https://www.youtube.com/channel/UCEvqcl7RfRFnJrBOphhV8agw/featured.
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WhatsApp, Google Meet, ampliar as relagdes; houve ao longo do ano um letramento
digital e informacional, considerando que as temadticas transversais, inspiradas em
assuntos destaques no cenario midiatico, desencadearam as agdes. Inicialmente, os pais
estavam sempre presentes nas reunioes; logo, os alunos entravam sozinhos, e sentindo-
se capazes de entrar, apresentar, sair e moderar o espago digital, e, inclusive, entender
e respeitar as novas regras de convivéncia por ali emergidos. Com o tempo, os
aplicativos para complementar as aprendizagens na lingua inglesa, assim como os
softwares estimulados para as producdes dos trabalhos recebiam novas indicacdes dos
alunos, que, em suas buscas para as suas producdes, conheciam novos recursos,
agregando-os aos ja conhecidos. Foi um momento de aprendizados mutuos, entre
alunos e professores, cujas experiéncias devem ser aprimoradas e levadas ao ensino
presencial. Uma oportunidade para incentivar as competéncias comunicativa, digital e
informacional, ja elencadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Que estes
aprendizados se mantenham e aprimorem com o0s novos contextos que estdo
emergindo, os hibridos.

Olhares discentes: experiéncias com o aprendizado remoto

As experiéncias com o aprendizado remoto levaram os alunos a conhecerem um
formato de ensino com maior similaridade a cultura em que estdo inseridos: a digital.
Os considerados, segundo Prensky (2001), “nativos digitais” tiveram de mostrar o seu
repertdrio na area, enquanto os educadores, os chamados “imigrantes digitais”, avaliar
se, de fato, os educandos fazem jus ao titulo que receberam do estudioso americano. O
gue se percebeu entre os alunos envolvidos neste estudo é que as tecnologias eram
vistas como entretenimento, para os jogos, os filmes, as séries, os canais do Youtube.
Os educandos eram consumidores de conteudos, no geral, direcionados a preferéncias
nos ambitos artisticos, humoristicos, infantis e promocionais (voltados a produtos);
enquanto os educativos, informativos, instrucionais ndao tinham espaco em suas
playlists.

Trata-se de uma faixa etdria com suas preferéncias, cujos algoritmos os levam a
um universo de personagens, influencers, produtos, histérias e realidades distintas dos
professores, cujas dinamicas algoritmicas os levam a outros contextos. Portanto, o
didlogo entre ambos se fez emergente para entender as diferentes culturas,
promovendo a complementaridade para que os dois perfis - de faixas geracionais
diferentes - passassem a investigar, aprender, apropriar-se dos ambientes digitais, e
explorar suas potencialidades as dindmicas didatico-pedagogicas. As experiéncias
puderam ampliar o status dos educandos, deixando de ser “meros” consumidores;
partindo para o papel de produtor de conteudos, entendendo, na pratica, a seriedade
com aquilo que produz e a responsabilidade com o que compartilha. Um processo
mediado pelo educador, que, ao propor as producdes autorais, simples ou complexas,
permitem realizar um trabalho que estimule a consciéncia critica, reflexiva, colaborativa
e atuante na sociedade.
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Esse processo investigativo ao longo do periodo remoto instigou os percursos
metodolégicos e continua presente no ensino presencial, quando os alunos, de volta aos
contextos tradicionais, elencam seus repertdrios midiaticos e informativos apreendidos
e que tém sido importantes para imergirem em um novo momento transicional, o da
implantacdo da hibridizagdo do ensino, aliando o virtual ao presencial, com estratégias
analdgicas e digitais, desde que mistas, com vistas ao protagonismo estudantil. Para
Bacich (2015), isto ocorre quando os educandos ocupam o centro do processo educativo
e a tecnologia passa a ser um suporte para estimular a autonomia, autoria, colaboragao
e participacdo nesse percurso, e, por sua vez, promover o desenvolvimento da cultura
digital.

Para diagnosticar as competéncias mididticas e informativas apreendidas
durante o ensino remoto e suas perspectivas para o retorno ao presencial, esta
educadora realizou uma pesquisa com os alunos com o propdsito de se ter uma
avaliacdo do professor, das estratégias, das adaptacdes e nortear os novos rumos*e. Foi
elaborado um questionario pelo Google Forms e compartilhado para os grupos de pais
do WhatsApp e nas salas virtuais do Google Classroom. Ao todo, 87 alunos responderam,
com o auxilio de seus familiares, que estiveram presentes em toda a jornada remota e
foram fundamentais para a continuidade dos estudos em Lingua Inglesa. Destes, 73
(83,9%) s3o da EM Celia Leonor Lopes Lunardini; e 14 (16,1%) da EM Keisaburo Honda'’.
Com relagdo as séries, houve a participagao mediana de todas: dez (11,5%) do 12 ano;
15 (17,2%) do 22 ano; 18 (20,7%) do 32 ano; 24 (27,6%) do 42 ano; 20 (23%) do 52 ano.
Esse balanco permitiu uma avaliacdo das dificuldades elencadas entre as diferentes
faixas etarias, que também interferem nos graus de interesse, adaptacoes, adesdes ao
ensino; e que exigiram do professor diferentes estratégias, para atender as necessidades
dos alunos de cada grupo.

O acompanhamento das aulas remotas ocorreu, principalmente, pelo celular,
sendo o principal recurso dos alunos, usado por 84 deles (96,6%). Considerando que eles
podiam assinalar no formuldrio mais de uma op¢ao, outros suportes foram apontados,
mesmo que utilizados em menor proporcdo. Dos respondentes, 26 (29,9%) também
elencaram o notebook; e apenas trés deles (3,4%), o tablet; e outros trés (3,4%), o
computador. Dos participantes, mais da metade, 53 educandos (60,9%), conseguiu
acompanhar as aulas (sincronas e assincronas), participar das atividades, entender os
roteiros e as explicagbes, enquanto os demais 34 (39,1%) seguiram o percurso
parcialmente.

Dos respondentes, 64 (73,6%) confirmaram que conseguiram aprender pela
internet; enquanto os demais 23 (26,4%) disseram que nao, por sentirem dificuldades
com as mudancas e, principalmente, com o novo espaco de estudos, que ndo favoreceu

16 0 questionario foi aplicado em dezembro de 2020, no final do ano letivo, quando, ainda, o retorno ao
ensino presencial ndo tinha uma data definida. Porém, era preciso planejar as a¢gdes para 2021.

7 Importante destacar que, na unidade rural, as atividades, em sua maioria, foram impressas, devido as
dificuldades com o acesso a internet. Esse € um dos motivos que justificam a pouca adesdo ao formulario
digital.
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a concentragdao, que exige uma infraestrutura necessaria para a aprendizagem. Em
contrapartida, entre os que acompanharam ativamente, comprova-se a integragao com
os conteudos, quando perguntados sobre os assuntos que mais gostaram, os que
sentiram mais dificuldades, os que gostariam de uma revisao.

Quais os conteudos de que mais gostaram? Os temas trazidos alinham-se as
metodologias empregadas para as explica¢gbes. E, dentre as respostas, é notavel a
presenca dos projetos autorais, como os do coronavirus, Halloween, alimentacdo
saudavel, sendo evidenciados: “Halloween, porque eu criei uma histdria”; “Projeto
Coronavirus, gostei muito dos fantoches”, “Das comidas, porque achei bem divertido
aprender sobre elas”; “Sobre os alimentos saudaveis e ndo saudaveis”, De todos, vocé
explica muito bem, mas muito bem mesmo”.

Quais os conteldos de que menos gostaram? Um dos pontos negativos foi com
relacdo as videoaulas®, que tinham, em média, 20 minutos. Para os alunos de 12, 22 e
32 anos, foram consideradas longas, enquanto para os maiores, dos 42 e 52 anos,
didaticas, porém, se fossem mais curtas, seria melhor. Com relagdo as estratégias, 60
(69%) deles as aprovaram, 18 (20,7%) sentiram dificuldades, oito (9,2%) ndo gostaram e
um (1,1%) ndo conseguiu acompanhar. Em suas respostas, elencaram os pontos
positivos e negativos das aulas: ““As aulas que a professora grava sdao bem faceis de
aprender”; “Boas, porém, os videos precisam ser mais objetivos (mais curtos)”; “Os
videos eram bem animados, claros e aproximavam meu filho ao conteido bem como a
professora”; “Excelente para os alunos maiores; para os pequenos, ndo deu certo aqui
em casa”; “Professora atenciosa, responsavel. Com aulas divertidas e dinamicas”.

O desempenho dos alunos esta associado ao suporte da familia durante o periodo
remoto, aos conteddos que conseguiram acompanhar, as estratégias adotadas pela
professora e a diversificacdo dos todpicos debatidos, que aliavam os conteudos
linguisticos aos tematicos, a fim de instigar os debates, importantes para ampliar o
repertdrio cultural, essencial para as produg¢des autorais que eram estimuladas pelas
TICs: “Tive um pouco de dificuldade, mas tive a ajuda de meus pais”; “Eu acho que foi
bom! Assisti aos videos, fiz as atividades. Eu me dediquei muito”; “Gostei muito das
aulas. A professora é alegre nas explicacdes. Facilitou a nossa concentracdo”; “Gostei de
tudo, principalmente das atividades, eu adoro minha professora de Inglés”.

Com relacdo ao uso do Google Classroom, a maioria optou por dar continuidade a
sala virtual, por acreditar ser um espaco que possibilita a organizacdo dos conteudos,
diferentemente, do WhatsApp, em gue muitas postagens se perdiam em meio a tantas
mensagens sendo transmitidas pelo feed. Essa pergunta foi preponderante para o
planejamento do ano seguinte, quando, em 2021, a rede de ensino adotou o Google for
Education, e as plataformas passaram a integrar oficialmente as dinamicas escolares. Os

18 Duas videoaulas eram produzidas e compartilhadas semanalmente para cada turma, correspondentes
as duas aulas semanais, conforme os dias e horarios do programa curricular. Foram a principal forma de
compartilhar as explanagdes, porque a adesdo as aulas sincronas (pelo Google Meet) ndo foi undnime, em
vista das dificuldades de acesso e conformidade de horarios com os pais. Desta forma, os dois métodos
(sincronos e assincronos) tiveram de ser utilizados.
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grupos de pais pelo WhatsApp, por sua vez, ndo deixaram de ser efetivos. Dos
respondentes da primeira pesquisa, 71 (81,6%) optaram por manté-los, por acreditar
ser importante para aproximar as relagdes entre alunos, professores e gestores. Apenas
trés (3, 4%) decidiram sair, enquanto os demais eram alunos que iriam para uma outra
escola, entdo, nao poderiam continuar inseridos nas turmas.

As ultimas respostas mostraram que as tecnologias, além de intermediar os
processos educativos, ampliaram as rela¢des sociais entre aqueles que sdo
fundamentais para um aprendizado efetivo: alunos, professores, familiares e gestores.
Os grupos virtuais propiciaram um convivio continuo entre a educadora e os
responsaveis pelos educandos. Foi a oportunidade para eles conhecerem o trabalho da
especialista, reconhecer que as disciplinas extracurriculares — como a Lingua Inglesa —
também sdo importantes, que os aprendizados sdo multiplos e mutuos e que o
momento exigia de todos a abertura para o novo e o interesse em aprender, desbravar,
experimentar e criar, porque os conhecimentos iriam além do idioma. Durante 11
meses, habilidades voltadas aos aspectos tecnolégicos foram preponderantes, mas,
acima de tudo, os direcionados aos aspectos socioemocionais ajudaram a lidar com os
desafios impostos a cada etapa a ser vivenciada.

Habilidades e competéncias no ensino mediado pela cultura digital

As aulas presenciais na rede de ensino de Guararema retornaram em janeiro de
2021, e, em margo daquele ano, retomaram ao modo remoto, em virtude de um novo
surto de Covid-19. Em julho, as atividades voltavam moderadamente, com a divisdo dos
alunos em grupos, para evitar as aglomeracdes nas unidades escolares. O retorno
presencial, com todos os estudantes, ocorreu oficialmente em fevereiro de 2022,
qguando, finalmente, todos se reencontraram e retomavam a convivéncia social, a
dinamica escolar e a rotina de estudos, que, novamente, impunha novos desafios: a
preparagao para o ensino hibrido, a fim de unir o que se aprendeu ao longo da pandemia
ao que passaria a ser essencial ao novo contexto.

As competéncias mididticas, tecnoldgicas, comunicativas adquiridas em meio a um
processo de intensa imersdo pelos ambientes de aprendizagem virtuais ndo podiam ser
descartadas. Assim, as metodologias intituladas “ativas”, ganharam espaco e passaram
a guiar os novos conhecimentos a serem pesquisados, estudados, desbravados e
experimentados pelos educadores; e vivenciados pelos alunos durante as
experimentacdes de seus mestres. Aulas aliando os modelos contemporaneos aos
tradicionais passavam a conduzir os encontros, a fim de dar continuidade aos estudos
mediados pelas TICs, sem perder de vista a integracdo a cultura digital, inerente aos
professores e estudantes do século XXI, conforme aponta Belloni (2009, p. 10):

[...] aescola deve integrar as tecnologias de informagdo e comunicac¢do
porque elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida
social, cabendo a escola, especialmente a escola publica, atuar no
sentido de compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais
gue o acesso desigual a estas maquinas estd gerando. (2009, p. 10)
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Manter essas relagbes entre a comunicagdo e a educac¢do no fazer pedagogico foi
o ideal desta professora, que procurou explorar os espacos escolares, em especial, o
laboratério de informatica, para dar continuidade a experimentacdes nos ambientes
digitais, a fim de manter o processo de letramento digital com as criangas,
principalmente, com os novos recursos a disposi¢do, como os da plataforma Google.
Esta drea, inclusive, € um conhecimento que deve fazer parte do cotidiano educativo.
Para Coscarelli (2019), o Letramento Digital (LD) é essencial na formacdo docente, da
inicial a continuada, pois permite a producdo de materiais nos diversos espacos
multimidiaticos, que podem ser usados a favor da aprendizagem.

Segundo a estudiosa, as tecnologias digitais podem ser usadas em varias propostas
“em que os alunos vao lidar com diferentes recursos para trabalhar com imagens, filmes,
audios, nas quais eles serdo encorajados a fazer suas prdprias producdes, aprimorando
o letramento digital e promovendo a autoria e a cidadania” (Coscarelli, 2019, p. 68). Para
isso, é preciso que o professor assuma a responsabilidade de propor e mediar atividades
gue auxiliem o aluno a desenvolver produg¢des autorais. E assim ocorreu com o retorno
ao modo presencial, novos trabalhos foram incentivados com as turmas do 12 ao 52 ano
do Ensino Fundamental.

Ao longo do primeiro semestre de 2022, os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS), que, em inglés, sdo chamados de Sustainable Development Goals
(SDGs), conduziram o novo projeto de cunho transversal'®. Os alunos foram incentivados
a criar publica¢cdes para informar a comunidade escolar sobre a importancia deste
assunto, alertando a todos sobre as responsabilidades das pessoas para contribuir para
um planeta melhor. A sequéncia diddtica enumerou uma série de etapas sobre o
vocabuldrio e expressOes idiomaticas sobre o tema, o entendimento do assunto,
reflexdes sobre o impacto regional e global, proposi¢des para as produgdes autorais, o
contato com diferentes linguagens e a escolha de uma delas para compartilhar o
repertdério com os demais alunos, professores, responsaveis e toda a escola. Esta
atividade auxiliou nas experimentacdes com os recursos midiaticos e tecnolégicos, e
toda a producdo foi observada pela educadora, com a intencdo de avaliar as habilidades
dos alunos com os suportes digitais, o letramento com relacdo aos usos das plataformas,
o contato com o universo informacional, o entendimento das dindmicas mididticas, a
responsabilidade com o que se consome e produz, a conscientiza¢do sobre o circuito de
producdo, circulacdo e divulgacdo de conteudos. Houve a unido entre os conhecimentos
adquiridos em Lingua Inglesa e seus usos para a construcdo de suas publicacdes,
explorando as multiplas plataformas.

Divididos em grupos, eles criaram mapas mentais, tirinhas, mangas, histéria em
quadrinhos, e-books, jogos digitais, dentre outros meios. Quando perguntados?® sobre

19 A cada bimestre, esta professora atua com projetos de tematicas transversais, como os apontados
durante o periodo remoto; e, com o retorno ao presencial, eles voltaram a fazer parte do cronograma de
atividades. Sdo realizados em consonancia com os contelidos dos materiais didaticos.

20 Com o retorno ao presencial, a educadora sentiu a necessidade de observar a apropriacio dos alunos
com os recursos tecnoldgicos durante as aulas. Eles foram utilizados ao longo das atividades, em especial,

68



Revista de Educacdo, ISSN 2177-2185, vol. 14, 2023

0 processo de ensino e aprendizagem mediados pelas tecnologias, eles destacaram os
pontos positivos do projeto sobre as SDGs, relacionando o contato com diferentes
recursos durante a pandemia e, principalmente, no melhor entendimento de seus usos
ao longo das aulas presenciais:

Eu aprendi muito sobre as SDGs, mas, principalmente, a fazer varias
coisas no computador, como copiar e colar, usar varios aplicativos que
eu nem conhecia, digitar bem mais rapido do que antes (sério, eu
digitava muito devagar).

Todas as atividades foram muito legais, porque usamos a tecnologia
em todas as etapas.

Tinhamos de fazer todas as aulas na informatica, porque eu gosto
muito de mexer no computador, eu aprendi demais.

Fiquei fascinado com tudo que podemos fazer com computadores e
com tudo que podemos fazer com as informagdes que aprendemos
sobre as SDGs.

O estimulo a autoria, permeado pelos usos das TICs, é outra questdo que evidencia
os multiplos saberes desenvolvidos durante as producées. Quando questionados sobre
0s recursos que aprenderam a usar e os trabalhos que mais gostaram de realizar por
meio deles, destacaram os seguintes: “Eu gostei de participar de todas as atividades. Se
fosse para dar alguma sugestao, eu diria que precisamos de mais produgdes de textos
informativos”; “Adorei montar a histdria em quadrinhos”; “Gostei de montar um e-book
sobre as SDGs no Jamboard”; “Gostei de escrever a histdéria ‘O Exterminador do Futuro’
no Google Docs”; “Gostei de montar os joguinhos no Google Forms”; “Eu aprendi a usar
0 Google Classroom, Drive, e-mail, Jamboard, Paint. Estou adorando”.

As repostas ilustram a importancia de dar espagos para a autoria, que permite,
segundo Girardello (2014), destacar a singularidade das vozes das criancas, ampliando
seus repertdrios e experiéncias culturais.

E consenso entre os pesquisadores brasileiros da midia-educacdo que
a expressdo das criangas por meio das linguagens midiaticas é
necessaria ao seu letramento cultural e a educac¢do num sentido
amplo, ndo podendo se limitar ao aprendizado técnico-instrumental
em aulas de informatica ou oficina de tecnologia. (2014, p. 26)

As experiéncias com as TICs devem perpassar por todos os componentes
curriculares, que precisam buscar as estratégias apropriadas para aliar seus conteudos
concernentes aos materiais didaticos aos de cunho transversal, e, em especial, aos dos
ambitos digital, informacional e midiatico para explorar o potencial comunicativo destes

as do projeto sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Além da observagdo
participante, foi realizada a escuta com os estudantes, que relataram as suas experiéncias e aprendizados
com os meios digitais. E, para completar, aplicado um questionario com as turmas do 42 e 52 ano, que
destacaram os aplicativos, softwares e recursos que mais gostaram de usar, assim como os trabalhos que
mais o interessaram a realizar.
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recursos e usa-los a favor da expressividade das infancias e juventudes. O aprendizado
é inter, trans e multidisciplinar, e cabe ao professor investigar os caminhos que melhor
norteardo os percursos de aprendizagem de seus alunos, e estes devem ser guiados
pelos desafios contemporaneos, permeados pela hibridizacdo dos processos, os
multiplos ambientes educativos, a diversidade das estratégias metodoldgicas e a
variedade dos conhecimentos a serem apreendidos.

Se existem novas formas de viver, sentir e pensar, é preciso que se
pense também nas novas formas de aprender e, portanto, nas novas
formas de ensinar, nas novas expectativas e novas demandas, nao so
dos sujeitos-alunos, mas também dos sujeitos-professores, ja que
todos estdo inseridos (em maior ou em menor grau) nesta
contemporaneidade repleta de tecnologias e midias (SARTORI et al.,
2014, p.68).

Os modos de ser e estar no mundo proporcionados pelo processo de midiatizagao
e afetados pelas mudancas socioculturais induzem a atualizacdo docente continua. Os
educadores precisam estar preparados para instigar os estudantes a formacado
constante, e estes devem se sentir aptos as novas demandas, que exigem habilidades e
competéncias que vao além das estritamente técnicas (relacionadas ao conhecimento
cognitivo exigido para o ingresso no mercado de trabalho), mas também as direcionadas
ao campo comportamental (que levam em consideracdo as condutas atitudinais,
procedimentais, e ndo apenas as conceituais), importantes para lidar com as
dificuldades, situacdes inesperadas e problemas inusitados, conforme realcadas ao
longo deste artigo.

Consideragoes Finais

A revolucdo tecnolégica afeta o modo como nos organizamos, como nos
relacionamos e como aprendemos. E, no papel de educadores, é preciso estar em
constante processo de ressignificacdao, a fim de buscar uma pratica cada vez mais
fundamentada e condizente com os diferentes ambientes de aprendizagem e as
variadas necessidades do publico estudantil a ser atendido. Os professores precisam
atuar, segundo Prensky (2001), como “permanentes aprendizes e aprender a se
comunicar na linguagem e estilo de seus estudantes” (p. 4). Esta premissa se fez
presente em todo o percurso educativo desta educadora, que se propds a conhecer,
entender, experimentar os novos formatos de aprendizagem, com o propédsito de
planejar aulas pautadas pela inovacdo, criatividade, inventividade; guiadas pelos
diferentes recursos midiaticos e tecnoldgicos; permeadas pelas multiplas linguagens, e,
sobretudo, norteadas pelos principios da Educomunicacdo, que alia as TICs aos
multiletramentos com aintencdao de ampliar a voz dos estudantes com vista a producdes
autorais que destaquem a importancia de ser um comunicador, apto a mobilizar a
comunidade sobre temas de impacto, e, sobretudo, promover uma educacdo pautada
na cidadania.

Mais do que ensinar o componente curricular em questao, objetivou-se, ao longo
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do processo, explorar os letramentos midiaticos e informacionais, entender a
complexidade da cultura digital e destacar sua potencialidade no fazer educativo.
Procurou lecionar os conteudos acerca da Lingua Inglesa, mas, também, enfatizar com
os alunos, por meio das atividades preparadas com aplicativos e softwares
especializados, que o ambiente ao qual estdo imersos — o virtual — precisa ser explorado,
compreendido, experimentado e conscientemente utilizado em prol do conhecimento.

Este relato, cuja andlise é baseada nos percursos metodoldgicos que conduziram
0 ensino remoto e as estratégias utilizadas com o retorno ao ensino presencial — que
levaram em consideragdo as experiéncias vivenciadas nos ambientes virtuais — destaca
a necessidade uma formagdo docente continua nas areas das midias e tecnologias, para
que este profissional esteja apto a acompanhar as novas tendéncias do ensino, mas, em
especial, a colaborar com a formacdo de uma geracdo de estudantes que precisam ver
os recursos provenientes do universo digital ndo como mero entretenimento, mas como
suportes que podem potencializar suas vozes, a fim de promover movimentacdes
significativas com o direito a expressao, e, por sua vez, a comunicagao.

Qual o legado do periodo pandémico? A disposicdo para enfrentar “o novo”, a
resiliéncia para entender as mudancas, a empatia para lidar com as dificuldades, a
humildade para desmitificar as diferentes realidades, a sensibilidade para educar nos
multiplos cendrios, o entendimento para amenizar as limitagGes, a procura por
inovacOes para buscar as melhores estratégias, sobretudo, as que melhor driblem as
vulnerabilidades, além da continua reflexividade sobre os percursos planejados, ora
concluidos ora reorganizados. De acordo com Freire (1997), ensinar exige reflexao critica
sobre a pratica. Esta conduta foi importante para a avaliacdo dos processos, que
exigiram novos modos de ensinar, assim como novas formas de aprender. Portanto,
gue os esforgos, as experiéncias e iniciativas acerca do aprendizado durante a pandemia
de Covid-19 levem em conta os desafios enfrentados - tanto por profissionais quanto
pelos alunos - para que continuem sendo preponderantes para os continuos
ensinamentos que a pratica docente exige em um cendrio de constantes
transformacoes.
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