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APRESENTACAO

A Revista de Educag¢do, editada pelo Centro Universitario Padre Anchieta (UniAnchieta), chega
a sua 182 edicdo reafirmando seu compromisso com a producdo e a divulgacdo de saberes
que dialogam com os desafios contemporaneos da educacdo em seus multiplos niveis e
modalidades. Assim, essa edi¢cdo busca ampliar o espaco de reflexdo critica e transformadora,
privilegiando contribui¢des que promovam o fortalecimento de praticas educativas pautadas
na justica social, na diversidade, na inclusdo e na formagao cidada.

O leitor encontrara um conjunto de artigos que percorrem diferentes frentes, que vao da
investigacdo tedrica a pratica reflexiva, e oferecem olhares variados sobre a educa¢gdo como
campo de debate e transformacao social. S3o apresentados estudos que discutem a historia
oral e o protagonismo feminino nos anos iniciais do Ensino Fundamental; uma revisao
sistemdtica comparativa sobre atividades psicomotoras e o desenvolvimento infantil na
Educacdo Infantil; uma experiéncia didatica com a construcdo de pipas para o ensino
significativo de conceitos matematicos no curso de Pedagogia; uma analise sobre o uso da
realidade virtual como ferramenta de aprendizagem ativa em cursos de Arquitetura e
Urbanismo, sob a perspectiva do pensamento complexo; e uma resenha da obra Por uma
educagdo disruptiva, de Juliana Fornari.

Temos também orgulho de dizer que todos os textos guardam relagdo com o UniAnchieta,
seja porque sao frutos de atividades de pesquisa desenvolvidas na instituicao ou porque os os
autores sdo a ela ligados de alguma maneira. Isso refor¢a que o ensino de qualidade sé se faz
com incentivo e politicas de pesquisa.

Esperamos que esta edicdo contribua, tanto para pesquisadores e professores quanto para
gestores, estudantes e demais interessados no campo da educacdo, como um espaco de
interlocucdo, inspiracdo e (re)construcdo de sentidos. Desejamos que a leitura desperte
guestionamentos, gere didlogos e fortaleca o compromisso coletivo com uma educacao
transformadora e emancipadora.

Boa leitural

Jundiai (SP), outubro de 2025.

Prof. Dr. Fabiano Ormaneze
Coordenador de Curadoria do UniAnchieta
Editor da Revista de Educag¢do
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ARTIGO

HISTORIA ORAL E PROTAGONISMO FEMININO: Caminhos
pedagdgicos para o Ensino Fundamental |

Thais BATTIBUGLI?

Julia Beatriz Rodrigues COIMBRA?
Nataly Rosa da COSTA3

Nathdlia Vitéria de Oliveira ASSIS*
Matheus Luiz de Souza CEFALO®

Resumo

Este artigo foi desenvolvido através do método de pesquisa bibliografica de carater
qualitativo, abordando a relevancia da perspectiva feminista na pedagogia e sua relacdo com
ainsercdo da histéria das mulheres para promocao da consciéncia feminista desde a Educacao
Basica. Assim sendo, o problema de pesquisa baseou-se na falta de literatura académica para
o ensino de histdria das mulheres nos anos iniciais da educacao brasileira, gerando a hipétese
de que a histéria oral possa ser uma abordagem adequada para o objetivo de propor um
projeto de histdria oral das mulheres para o Ensino Fundamental |, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular. Logo, foram criados cinco planos de aula que buscam articular os
autores da pedagogia feminista com os autores do método de histéria oral e ensino de
Histdria. Conclui-se que o projeto pode contribuir para inovacdo na drea da pedagogia
feminista no Brasil e que futuras pesquisas podem indicar uma avaliagao pratica dos planos
de aula propostos.

Palavras-chave: Pedagogia feminista; Ensino Fundamental I; Histéria oral; Histéria das
mulheres.

Abstract

This article was developed through a qualitative bibliographic research method, addressing
the relevance of the feminist perspective in pedagogy and its connection with the inclusion of
women's history to promote feminist consciousness from basic education. The research
problem was based on the lack of academic literature for teaching women's history in the
early years of Brazilian education, leading to the hypothesis that oral history could be an
appropriate approach for the goal of proposing an oral women’s history project for
Elementary School, in accordance with the National Common Curricular Base. Therefore, five

! Licenciada em Pedagogia e Histdria. Bacharel em Direito. Mestre em Histéria Social. Doutora em Ciéncia Politica
pela Universidade de Sao Paulo (USP).
2 Discente de Pedagogia do Centro Universitdrio Padre Anchieta (UniAnchieta).
3 Discente de Pedagogia do UniAnchieta. E-mail: contato.natalyrosa@gmail.com.
4 Discente de Pedagogia do UniAnchieta. E-mail: vitoriadeonathalia@gmail.com.
5> Docente do curso de Pedagogia do UniAnchieta. Historiador e Socidlogo. Mestre em Educac3o pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP).
3
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lesson plans were created, aiming to integrate feminist pedagogy authors with authors of oral

history methods and history teaching. In conclusion, it is determined that the project
contributes to innovation in the field of feminist pedagogy in Brazil, and future research may
offer a practical evaluation of the proposed lesson plans.

Keywords: Feminist pedagogy; Elementary Education; Oral history; Women'’s history.

Introdugao

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa® desenvolvida na disciplina
de Pesquisa e Trabalho de Curso (TC) de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario
Padre Anchieta (UniAnchieta), que buscou abordar a relevancia da histéria das mulheres,
desde o Ensino Fundamental |, sobretudo através da histéria oral, investigando vivéncias
silenciadas das mulheres na historiografia classica.

A relevancia deste trabalho esta no fato de acreditar-se que a educacdao feminista
brasileira possa ser contemplada com novos estudos em prol dos valores da cidadania e
equidade. Dessa forma, buscou-se fornecer material tedrico com vistas a promocdo da
consciéncia social de meninas e mulheres enquanto grupo politico. Trata-se, portanto, de uma
reflexdo fundamental para expansdao do movimento feminista.

Tal reflexao é importante, pois, de acordo com Hooks (2018), o feminismo de massa
midiatica, apropriado pelo neoliberalismo, reduziu a causa das mulheres a igualdade de
género, em uma luta para que elas possam ter os mesmos direitos que os homens tém. Nesse
aspecto, a autora traz a memoaria dos interlocutores a causa inicial do movimento que, em sua
origem, tinha a intengdo de romper com o sistema patriarcal, e ndao de incluir as mulheres
nele.

Diante do exposto, Hooks (2018) acredita no feminismo como um movimento que
busca finalizar o sistema sexista e sua opressao e exploragao, enfatizando que o movimento
ndo é anti-homens, uma vez que o sexismo se revela através de pensamentos e acdes
derivadas de uma estrutura social que influencia o pensar de homens, mulheres e até
criangas.

Partindo desse pressuposto, a socializacdo com valores sexistas esta presente em

diversos ambientes, sendo a escola uma das instituicbes que, através do ensino, vém

6 Pesquisa intitulada Histdria oral das mulheres para o Ensino Fundamental |, desenvolvida sob orientacdo da
Profa. Dra. Thais Battibugli e coorientacdo do Prof. Me. Matheus Luiz de Souza Céfalo, aprovada, em defesa
publica, em junho de 2025.
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perpetuando essa socializagdo dominante (Hooks, 2021). Entretanto, os homens se

beneficiam dessa estrutura e as mulheres, quando se percebem oprimidas, desenvolvem a
consciéncia para questionar como esse modelo patriarcal institucional iniciou-se e permanece
sendo opressor (Hooks, 2018).

Logo, é necessario revisar nosso papel na estrutura social, desconstruindo imagens
patriarcais e propiciando novas possibilidades de cidadania que vise a transformacao a favor
da equidade. Martin (2016, p. 131, traducdo nossa) enfatiza: “Neste processo de revisdo critica
constante do sistema patriarcal, a educa¢do ocupa um lugar fundamental”’. Dessa forma,
alguns dos principais passos para a pedagogia feminista critica e decolonial, segundo Martin
(2016), sao:

e investigar experiéncias de poder e justica, em uma postura transcultural —
“enfatizar o poder das mulheres desde suas culturas e experiéncias préprias”?®
(ibid., p. 143, traducdo nossa);

e utilizar da cidadania local para estudar a cultura do contexto, possibilidades e
limitagdes da aprendizagem feminista, analisando as praticas da nossa
realidade, além de incentivar praticas coletivas para construcdo da
emancipagao — “promover uma dimensao dialégica que se fundamente na
importancia da diversidade de narrativas, nas histérias de vida, nas reflexdes
compartilhadas e na construcdo coletiva de conhecimento”®(ibid., p. 144,

traducdo nossa).

Desse modo, evidencia-se a relevancia de inserir o ensino sobre as mulheres na
histéria, desde a educacdo basica, de forma significativa. Para tanto, recorreu-se a revisao
bibliografica para identificacdo de lacunas de pesquisa, por meio do descritor “histdria das
mulheres no Ensino Fundamental I”. A pesquisa foi desenvolvida nas plataformas: Portal de
Periddicos da CAPES, SciElo e Google Académico. Pretendeu-se encontrar pesquisas que
elencassem possibilidades de aplicacdo do tema para os anos iniciais do Ensino Fundamental,

resultando nos indicadores do quadro 1, através da catalogacdo feita de acordo com o

7 No original: “En este proceso de revision critica constante del sistema patriarcal la educacién ocupa un lugar
fundamental”.

8 No original: “Enfatizar el poder de las mujeres desde sus culturas y experiencias propias”.

° No original: “Promover una dimension dialégica que se fundamente en la importancia de la diversidad de
narrativas, en las historias de vida, en las reflexiones compartidas y en la construccion colectiva de conocimiento”.

5
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Apéndice 1. Assim, por meio de 14 pesquisas encontradas entre as plataformas CAPES e

Google Académico — haja vista que a SciElo ndo retornou pesquisas do tema —, os dados
informam:

Quadro 1 - Temas centrais das pesquisas encontradas nas plataformas de busca.

Temas centrais das pesquisas Ndmer.o de
pesquisas
Andlise de livro didatico 5
Analise de livro didatico com representacdo feminina especifica 3
Analise de produgdo dos educandos sobre histéria das mulheres 1
Proposta de aula para representacdo feminina especifica 1
Proposta de aula sobre conscientiza¢do de temas relacionados a mulher na 1
sociedade
Proposta de aula sobre histéria de mulheres famosas 3
Total geral 14

Fonte: elaboracdo prépria, com base no levantamento bibliografico realizado entre margo e
maio de 2025.

A partir da leitura dos resumos dos trabalhos encontrados, observou-se que as

pesquisas tiveram como campo de investigacdo os seguintes anos do Ensino Fundamental:

Grafico 1 - Anos escolares mencionados nas pesquisas encontradas nas plataformas.

6
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Fonte: elaboragao propria, com base no levantamento bibliografico realizado entre margo e
maio de 2025.

Nesse sentido, a busca bibliografica prévia indica que as publicacdes sdo

majoritariamente sobre o uso de livros didaticos que mencionam o tema historia das

6
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mulheres, bem como sobre literatura académica para os anos finais do Ensino Fundamental.

Portanto, a inser¢do desse tema através de um método que aproxime os educandos das
vivéncias femininas desde os anos iniciais € emergente, pois o tema reflete em um grupo
silenciado que, através da pedagogia feminista, pode ser amparado por uma educagao
comprometida com a reparacao histdrica, resultando na luta pela equidade de género através
da educagdao que rompa com a pedagogia tradicional.

Assim sendo, a pergunta norteadora deste estudo é: qual é o melhor método a ser
escolhido, respeitando as especificidades da faixa etaria dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

De acordo com Meihy (1996, p. 24), “em geral, as pessoas gostam de histdrias e, sem
duvida, é a humanizacao da vida social que sensibiliza cora¢des e a racionalidade de quantos
aprendem que a histéria é feita pelas pessoas comuns, com sentimentos, paixoes,
idealiza¢Oes, qualidades e defeitos”. Além disso, considera-se que a histdria oral é uma fonte
de registros narrados por relatos de testemunhos, enfatizando a fala e a escuta, isto é, a
percepcdo de quem narra é valiosa, uma vez que a recordagao ndo é o fato em si, mas uma
versao possivel da memdria do passado que ecoa na cultura do presente (Santhiago;
Magalhdes, 2017). Dessa forma, este projeto de pesquisa parte da hipdtese de que a histéria
oral pode ser uma metodologia adequada para ensinar histéria das mulheres para criangas
entre seis e dez anos.

Em virtude disso, cumpre salientar que todas as estudantes que protagonizam este
estudo sdo mulheres, portanto, o grupo acredita que a pesquisa é benéfica para a area da
pedagogia feminista brasileira, podendo oferecer uma inovacgao sobre estudos da histdria oral
das mulheres, para que, assim, outras meninas, estudantes, professoras e a sociedade em
geral possam continuar lutando pelos direitos das mulheres, uma vez que, para Hooks (2018),
nenhuma feminista nasce feminista apenas por ser mulher; as feministas se tornam feministas
e, para isso, é necessaria uma educa¢ao que promova a consciéncia.

Portanto, objetiva-se propor um projeto de histéria oral das mulheres em uma
perspectiva feminista para os anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando,
especificamente: refletir sobre o surgimento da histdria das mulheres e sua importancia;
verificar o método de histéria oral conceitualmente; associar o uso da histéria oral no ensino
de histéria das mulheres; produzir um plano de aula sobre histéria oral das mulheres para

cada ano do Ensino Fundamental |, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
7



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 18, 2025

T IR R R I R R IR T O R R R R
Dessa forma, para organizar o estudo do tema, este artigo esta estruturado de acordo

com a descrigdo a seguir: na proxima secao, sera explanada a metodologia utilizada, enquanto
as secoes posteriores sdo andlises preliminares, divididas em Pedagogia e feminismo, que
retratard a relagdao do movimento com a educacgao, Surgimento da histdria das mulheres, que
reflete sobre o contexto histérico e as motivacdes para legitimacao desse campo de estudo, e
Histdria oral: conceito do método, que pretende revisar e identificar as principais técnicas do
método.

Em Discussdo, encontra-se a associacdo do uso da histéria oral para ensinar histéria
das mulheres, assim como prioriza-se as explicacdes sobre aplica¢des didaticas do método em
sala de aula, em uma articulacdo entre os autores estudados e a criacdo de planos de aula
para cada ano do Ensino Fundamental I. A Ultima sec¢do, por fim, elenca a revisao dos principais
conceitos abordados e propde uma reflexdo sobre as futuras possibilidades de exploracdo do

tema.

Metodologia

Para alcance dos objetivos expostos, adotou-se o método qualitativo, que, segundo
Martins (2004), privilegia, em resumo, as analises de a¢bes sociais do sujeito ou do grupo,
porém, analisa processos através de uma lupa micro, isto &, prioriza a qualidade em vez da
guantidade, diferenciando das ciéncias naturais, em sua maioria, pois, para as ciéncias sociais
em geral, ha uma vasta complexidade de fenbmenos que s3ao desafiadores para serem
separados de causas e motivacées isoladas.

Além disso, através do método qualitativo, a pesquisa bibliografica foi selecionada
como estratégia de investigacdo, pois ela contribui para formulacdo de hipdteses ou
interpretacdes para futuras pesquisas em temas ainda recentes (Lima; Mioto, 2007), como é

o caso do ensino da histéria das mulheres para criangas. Os autores acrescentam:

E um movimento incansavel de apreensado dos objetivos, de observancia das
etapas, da leitura, de questionamentos e de interlocugdo critica com o
material bibliografico que permite, por sua vez, um leque de possibilidades
na apreensao das multiplas questdes que envolvem o objeto de estudo
(Lima; Mioto, 2007, p. 44).

A pesquisa bibliografica, portanto, relne obras relevantes para auxiliar no tema e

problema da pesquisa, trazendo reflexdes reconstruidas, com fundamentos tedricos, sendo o
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baixo custo de pesquisa um dos maiores beneficios praticos, uma vez que a selecdo das obras

pode ser feita predominantemente com material on-line. Contudo, uma desvantagem seria a
andlise de dados sem relevancia ou credibilidade (Sousa, 2021). Assim, o quadro de revisdo

bibliografica a seguir demonstra a selegao de autores e os respectivos temas relevantes para

o estudo.
Quadro 2 - Selecdo de autores e temas.
Autores Temas

Bell Hooks Educacdo libertaria e feminista.
Irene Martinez Martin Pedagogia feminista.
Gerda Lerner Consciéncia feminista e histdria das mulheres.
Michelle Perrot Histdria das mulheres.
Circe Bittencourt Ensino de histéria.
Paul Thompson Conceito de historia oral.
José Carlos Sebe Meihy Conceito de historia oral.
Ricardo Santhiago e Valéria de Magalhaes Histdria oral em sala de aula.

Fonte: elaboracdo prépria.

Em virtude disso, a pesquisa ndo deve ser reduzida apenas a revisao de literatura, haja
vista que, para a pesquisa bibliografica, é fundamental que exista diversos procedimentos que
implicam em atenc¢do ao objeto de estudo e busca de solugdes, ndao sendo, portanto, uma
revisdo de literatura aleatdria (Lima; Mioto, 2007). Logo, é necessdrio que a pesquisa
bibliografica seja “sempre realizada para fundamentar teoricamente o objeto de estudo,
contribuindo com elementos que subsidiam a analise futura dos dados obtidos” (ibid., p. 44).

Nessa mesma ldgica, “o autor deve se dedicar na leitura das obras consultadas, tendo
uma leitura, exploratéria, seletiva e critica, na funcdo de selecionar, classificar e solucionar o
problema da pesquisa ou testar as hipdteses” (Sousa, 2021, p. 81), ou seja, a indignacao,
observacdo ou duvida se concentra como tema da pesquisa, que serd delimitado pelo
problema, que deve ser provado ou solucionado.

Ademais, a criacdo de um projeto de histéria oral das mulheres para o Ensino
Fundamental |, estard de acordo com o documento basal para construcdo de curriculos e

planos de aula no territdrio brasileiro, a BNCC, que declara:

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades educacionais em
relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. S3o amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre

9
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os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢do socioeconémica

de suas familias (Brasil, 2018, p. 15).

Além disso, a BNCC propde a abordagem de temas que se relacionam com a vida
contemporanea, como a educagdo em direitos humanos e a diversidade cultural (Brasil, 2018).
Logo, o método qualitativo em conjunto com a pesquisa bibliografica, apoiados nos autores e
documento mencionados acima, sao os condutores para que possamos solucionar o problema

do estudo.

Pedagogia e feminismo

A relacdo do movimento feminista com a pedagogia comeca a se estabelecer quando
feministas propuseram o fim dos esteredtipos discriminatérios de género nos curriculos,
criticando tendéncias machistas nos livros infantis. Ademais, foram as feministas académicas
gue iniciaram a luta para reformar curriculos que excluiam referéncias femininas, resgatando
o pensamento de mulheres na histéria, o que proporcionou a transformacgao das salas de aulas
(Hooks, 2021) e tornou fértil o terreno de estudos de género, como este presente projeto de
pesquisa, dentro do campo pedagdgico.

Partindo desse pressuposto, uma das possibilidades de aplicacdo da pedagogia

feminista seria a promocado da consciéncia feminista, conceito proposto por Lerner (2022):

Eu defino consciéncia feminista como a percepc¢do das mulheres de que
pertencem a um grupo subordinado; de que elas sofreram injusticas como
grupo; de que a condicdo de subordinacdo delas ndo é natural, mas
determinada pela sociedade; de que elas devem se juntar a outras mulheres
para reparar essas injusticas; e, por fim, de que podem e devem oferecer
uma visdo alternativa de organizacdo social na qual as mulheres, assim como
os homens, desfrutardo de autonomia e autodeterminacdo (p. 35).

Outrossim, Lerner (2022) indica que o fator dominante pela sensivel e longa
construcdo da consciéncia coletiva das mulheres foi a desvantagem educacional e a falta de

conhecimento sobre a existéncia da histéria das mulheres:

E, por fim, o fato de que as mulheres foi negado o conhecimento sobre a
existéncia da Histdria das Mulheres afetou seu desenvolvimento intelectual
como grupo negativamente e de forma decisiva. As mulheres que nao sabiam
gue outras como elas haviam feito contribuicGes intelectuais ao
conhecimento e ao pensamento criativo foram oprimidas pela nocdo da
prépria inferioridade ou, ao contrario, pelo risco da audacia de ser diferente.
Sem conhecimento sobre o prdprio passado, nenhum grupo de mulheres
podia comparar as proprias ideias com as de suas iguais, aquelas que vinham

10
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de condi¢des semelhantes e vidas parecidas (Lerner, 2022, p. 35).

Seguindo tal légica, para Martin (2016), pensar em uma pedagogia alinhada ao
feminismo enquanto profissionais da educacdo perpassa pela importancia da formagdo de
professores em direcdo aos temas de género, fornecendo a justica social em contraste a
educacao do mercado antidemocratico. Em suma, as estratégias educativas que combatem as
desigualdades de raizes estruturais e os beneficios dessas estratégias enfatizam que a
pedagogia feminista cria uma unido com a educa¢dao e a cidadania, verificando modos

alternativos para alcancar a equidade.

Surgimento da historia oral das mulheres

Durante o processo de busca por uma histdria silenciada, Perrot (2017) elucida que o
apagamento das mulheres foi mantido pelo aspecto privado de suas vidas, uma vez que, as
mulheres (abastadas) foi fornecido um letramento tardio e, quando alfabetizadas, elas
produziam uma literatura doméstica e de sociabilidade, como cartas (quando autorizadas) ou
diarios, que as proprias ndo acreditavam possuir valor histérico.

Diante disso, o que predominou foi a representacao das mulheres pela imaginagao
masculina: “Ainda hoje, é a visao que o homem tem da mulher e tenta reduzi-la ou seduzi-1a”
(Perrot, 2017, p. 29, tradugdo nossa).

Todavia, segundo Perrot (2017), a histéria das mulheres se intensifica nos anos de
1970, através do fator politico e social, como o fortalecimento do Movimento pela Libertacdo
das Mulheres e a maior presenga feminina nas universidades. O movimento, ao gerar um
efeito de consciéncia, fez com que mulheres de diversos lugares do mundo, como Franga,
Estados Unidos, Inglaterra, Brasil e Japao, se interessassem pela sua histéria, a fim de mudar
as condicOes de opressao sofridas.

Logo, na década de 70, as questdes sobre diferenca entre homens e mulheres passam
a gerar debates e se tornar objeto da linguistica, literatura e psicanalise, além de a ideia da
diferenca entre sexos como construgdo social se estender entre antropdlogos, historiadores e
socidélogos (Perrot, 1995).

Dessa forma, as primeiras tentativas de mulheres em catalogar histdrias femininas, a
fim de memorizar suas biografias e contribui¢cdes, foram materializadas em listas de heroinas

histéricas ou mulheres notdveis no campo religioso. Entretanto, apesar de validar o avango
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das mulheres em escreverem sua histdria, também pode-se problematizar que essas listas

biograficas, ainda presentes atualmente, sdo baseadas em como os homens fazem a
historiografia (Lerner, 2022).

Nesse sentido, os homens escreveram a histéria a partir de icones; logo, as mulheres,
em uma busca por escreverem sua histéria, iniciaram com modelos inspirados no que até
entdo era feito pela historiografia patriarcal. Porém, esse modelo de histéria das mulheres
pode resultar em uma armadilha, pois, ao pensar em icones da histdria, deve-se considerar o
que as mulheres pensam sobre si mesmas e sobre suas condigbes sociais em coletivo,
enaltecendo ndo apenas as “grandes” mulheres que foram favorecidas pelo sistema
patriarcal, mas também as histérias das mulheres comuns que buscavam subverté-lo (Lerner,
2022).

Partindo do pressuposto de que a historiografia tradicional invisibilizou as mulheres na
historia, sendo que, quando as mencionou, era sob uma imagem de inferioridade, Rambaldi e
Probst (2017) mencionam que, com a Escola de Annales, reestruturou-se a Nova Histdria, isto
é, a historiografia passa a se preocupar com a histéria de pessoas comuns, e, portanto, a

histéria das mulheres torna-se um objeto de estudo.

A histdria oral foi uma oportunidade para que fossem ouvidas as vozes
daquelas que nunca tiveram chance de se pronunciar. Assim, percebeu-se
que as mulheres podiam fazer e escrever histdria. Verificou-se, que as
mulheres também precisam ter suas memdrias guardadas, tanto quanto os
homens (Rambaldi; Prosbt, 2017, p. 127).

Ademais, alguns questionamentos importantes desse processo sao feitos por Perrot
(Sant’Anna, 1998, p. 356): “Por exemplo, fazer uma histéria das mulheres é também
questionar: a partir de quando, como e onde elas escrevem?”. Além da problematica da
histéria das mulheres ser predominantemente ocidental, Perrot (1995, p. 24) também
questiona: “Histdria das mulheres ou histéria da relacdo entre sexos?”.

Assim sendo, os estagios de pesquisa sobre mulheres na histéria, majoritariamente
feitos por mulheres, de acordo com Perrot (1995), sdo:

I.  interesse nas mulheres mais oprimidas, como operdrias e vitimas de agressao;
II.  funcdo do corpo e reproducdo;
lll.  papel feminino no coletivo, como a histéria do feminismo, sendo o foco desses

guestionamentos o acesso a educagdo e movimentos sociais.
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Historia oral: conceito do método

Meihy (1996) defende que a histdria oral se tornou necessaria no processo histérico
quando desejaram contar uma “outra histdria”, isto &, a histdria de grupos que ndo possuem
documentos oficiais, ou que sao representados com inversdes pela histéria oficial. Essas
inversdes ocorrem porque, normalmente, a histéria oficial analisa documentos escritos sobre
grupos minoritdrios e a margem, como pobres e analfabetos, mas ndo pode analisar
documentos escritos por esses grupos, pois nao existem registros deles, tornando a histéria
oficial dos excluidos um esteredétipo de suas verdadeiras experiéncias e subjetividades (Meihy,
1996).

Em sintese, as elites possuem a documentacdo da oficialidade escrita, enquanto a
histéria oral é uma alternativa para os silenciados, pois, “aliada da democracia, a histdria oral
se fez um brago na luta pelo reconhecimento de grupos antes afogados pelos direitos dos
vencedores, dos poderosos, daqueles que podiam ter suas histérias reconhecidas gracas aos
documentos emanados de seus poderes” (Meihy, 1996, p. 37).

Pensando nos grupos a margem da oficializacdo historiografica, ha diversas op¢des que
podem ser estudadas através de recortes temdticos que Meihy (1996) denomina como
comunidade de destino, termo para localizar as especificidades do grupo que sera o foco do
projeto em histéria oral. Esses recortes viabilizam a verificacdo da identidade pela memoria
coletiva. Portanto, alguns exemplos de comunidade de destino sdo: estudos geracionais,
analise da histdria oral de uma familia, classes sociais, etnias e género (idem).

Partindo desse pressuposto, a comunidade de destino género dialoga com a hipdtese
proposta neste artigo, haja vista que espera-se analisar o uso da histdria oral para ensinar
historia das mulheres no Fundamental I. Dessa forma, Meihy (1996) destaca a utilidade da

histéria oral em estudos de género:

Outra situagdo clara é a que remete ao filtro “género”. O predominio secular
da linguagem “masculinizada” tem provocado rea¢des nos discursos
feministas. Alids, a inclusdo social das vdarias manifestacGes ligadas a
afirmagdo da mulher é uma das virtudes proporcionadas pela histéria oral (p.
67 e 68).

Em relacdo a histéria das mulheres e sua conexdao com a histéria oral da familia,

Thompson (1992, p. 28), ainda no século XX, contribui assertivamente sobre as
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potencialidades da histéria oral para compreender o contexto das mulheres: “E, dada a

predominancia da familia na vida de muitas mulheres, pelo trabalho em casa, pelo servico
domeéstico e pela maternidade, verifica-se um alargamento quase equivalente do campo de

acao da histéria da mulher”.

Os papéis de marido e mulher, a educacdo de meninas e meninos, os
conflitos e dependéncia emocionais e materiais, a luta dos jovens pela
independéncia, o namoro, o comportamento sexual dentro e fora do
casamento, a contracepgdo e o aborto — todas essas eram, efetivamente,
areas secretas (ibid., p. 27-28).

Nesse sentido, para Thompson (1992), a finalidade da histéria é social e implica no
processo de pessoas comuns poderem se reconhecer através de diversos tipos de historia,
seja a local ou a da familia, que gera pertencimento e eternidade, ou da histdria politica,
tradicionalmente transmitida em contexto escolar, em que o cidaddao passa a entender e
aceitar o sistema em que estd inserido e os motivos dessa inserc¢do. Portanto, ao refletir sobre
as mudancas e revolu¢des do mundo, passa a refletir sobre as mudancas em si mesmo.

Contudo, a finalidade da histdria oral é revoluciondria ao admitir que a histéria nao
precisa ser sempre uma ferramenta de mudanca social, mas que pode revolucionar o préprio
conceito de histéria com finalidade social. Partindo desse pressuposto, a histéria oral mostra-
se relevante em quebrar barreiras, pois pode promover a aproximagao entre geragdes, entre
o publico institucional e o privado, até mesmo no contexto educador e educando, além de se
destacar pela sua producdo e publicacdo que dd voz as pessoas e suas proprias histérias
(Thompson, 1992).

Assim sendo, a histéria oral se estabelece teoricamente e como utilidade publica em
uma alternativa democrdtica e uma tendéncia contemporanea para estudar o tempo
presente. Isso ocorre através da experiéncia de pessoas vivas, porém, o método ndo se limita
apenas a oralidade, afinal, necessita de etapas técnicas que garantam a materializacao
consequente da intencionalidade (Meihy, 1996).

Dessa forma, se faz histdria oral com trés conectores fundamentais — entrevistador,
entrevistado e aparelho de gravacao —, sendo sempre recomendavel, principalmente em
grandes projetos, a presenca de um diretor e coordenador, visando que a relacdo entre
entrevistador e entrevistado deva ser ética, consolidada por parte do entrevistador, para nao

interferir nos resultados das respostas do entrevistado (idem).
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Portanto, alguns conceitos técnicos expostos por Meihy (1996), para concretizar o uso

da histéria oral considera, em primeiro momento, as narrativas orais de testemunhos,
armazenadas eletronicamente para analisar o contexto social do presente. O segundo
momento refere-se a transformacao dos registros eletronicos em documentos que podem ter
como propoésito: “favorecer estudos de identidade e memdria cultural” (ibid., p. 17, grifo do
autor).

O quarto e quinto momento se assemelham por enfatizar o uso de gravacdes de
depoimentos para elaboragdao de textos escritos, como um sistema alternativo para
compreender a sociedade. Todavia, o terceiro momento apresenta caracteristicas para

utilizacdo da histdria oral em uma aplicacdo pratica-técnica, haja vista que:

Histéria oral é um conjunto de procedimentos que se iniciam com a
elaboracdo de um projeto que continuam com a definicdo de um grupo de
pessoas (ou col6nia*) a ser entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da
conducgdo das gravagdes; transcricdo; conferéncia da fita com o texto;
autorizacdo para uso; arquivamento e, sempre que possivel, publicacdo dos
resultados, que devem em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as
entrevistas (Meihy, 1996, p. 17-18).

Desse modo, a secdo a seguir apresenta os resultados, contendo, em suma, as
propostas de plano de aula para cada ano do Ensino Fundamental |, prevendo a aplicacao
tedrico-pratica do processo detalhado acima por Meihy, isto é, a definicdo do grupo a ser
entrevistado e todas as etapas de planejamento, gravacdo, transcricdo, arquivamento e

publicacdo.

Discussao

O objetivo para estudar Histdria, analisando-se cronologicamente, era legitimar a
formacdo do Estado/Nacdo e a identidade patriota. Porém, objetivar o componente curricular
Histdria desde o Ensino Fundamental |, pensando nos parametros modernos, revela-se com a
intencdo de estabelecer identidades que possam ser agentes do pensamento critico,
consequentemente, do desenvolvimento da cidadania, conceito base do papel da escola no
mundo atual (Bittencourt, 2008).

Nesse sentido, para revisar o conceito de histéria oral, ha duas citacées fundamentais
que podem mencionar sua relevancia histérica: “E comum dizer que a histdria oral é t3o antiga
guanto a prépria histdria. Fala-se mesmo que toda histdria antes de ser escrita, passou por
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etapas narrativas ou outras manifestagdes da oralidade” (Meihy, 1996, p. 94).

Em relagdo a revisdao conceitual desse método e sua adequagdo no ensino de histéria
das mulheres para criancas, a segunda citacdo fornece um respaldo diante da importancia da
historia do tempo presente como ponte dialégica para compreensao das consequéncias do
passado na vida cotidiana: “Como pressuposto, a histdéria oral implica uma percepcdo do
passado como algo que tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo esta acabado. E
isso que marca a histéria oral como ‘histéria viva’” (ibid., p.19).

Seguindo tal légica, Santhiago e Magalhdes (2017) acreditam no uso da histéria oral na
educacdo basica, visto que a tradi¢cdo escolar possui pouco estudo sobre o passado recente.
Além disso, os autores defendem que um simples gravador pode conservar memorias e
identidades, e que a linguagem e o didlogo, por sua vez, sdo a matéria para a comunicac¢do da
memodria em transformacdo de patrimonio imaterial. Nesse processo de imaterialidade, o
aluno pode notar que todos tém um passado e um futuro e podem se ver como produtores
da histéria.

Segundo Ferminiano e Santos (2014), a crianca pode ser estimulada a observar
mudangas e permanéncias, assim como identificar diferengas e semelhangas através da
histéria, pois ela fomenta o reconhecimento do educando em se visualizar no sistema de
relagdes que formam o tempo histérico, localizando o aluno em seu contexto histérico, e
oferecendo a nocao de antes, agora e depois.

Nessas conexdes de pessoas, comunidades, geracdes e tempos, a aprendizagem pela
histéria oral permite, portanto, que o aluno perceba que recorda¢cées comuns e experiéncias
divididas formam identidades consequentes de um sentimento de pertencimento e
responsabilidade histdrica, sendo um instrumento pedagdgico interdisciplinar que estimula as
habilidades de senso critico, iniciativa, curiosidade e sensibilidade com o outro (Santhiago;
Magalhdes, 2017).

Existem, entretanto, alguns influenciadores para aplicar a histéria oral em sala, que
sdo a reacdo da turma para com a proposta, além do nivel da turma sobre os temas que serdo
estudados. Diante do exposto, para a turma mostrar interesse no método, considera-se
importante destacar aos alunos as vantagens dessa vertente, como, por exemplo, a utilizacdo
de uma ferramenta alternativa que gera aproximacdo entre a vida do aluno e saberes
escolares, promovendo também a autonomia no processo de aprendizagem, pois o0s

educandos terdo participacdo ativa na producdo de fontes (Santhiago; Magalhdes, 2017).
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Os autores também defendem que o método ndo espera que o estudante adquira

conhecimento pelas respostas, mas sim pelas perguntas (William; Richard Ayers, 2012 apud
Santhiago; Magalhdes, 2017), além do contato entre entrevistador e entrevistado
proporcionar a valorizagao dos mais velhos, da comunidade e da diversidade, uma vez que é
uma opcao para que se aprenda sobre fatos ja conhecidos com diferentes pontos de vista,
sendo todos esses aspectos importantes para nogdes de cidadania e igualdade, bem como
para um saber autoral de pratica de pesquisa e a compreensdo entre vida vivida e vida
ensinada.

A respeito da histdria oral em pratica na sala de aula, apesar de Santhiago e Magalhaes
(2017) escreverem sobre possibilidades para o Ensino Médio, eles pontuam que as sequéncias
didaticas podem ser adaptadas para outras faixas etarias. Sendo assim, as etapas propostas
pelos autores enfatizam a justificativa do uso do método para os alunos e para a gestdo
escolar, além de exemplificar estagios de entrevistas, cuidados éticos e como avaliar o projeto
como um todo.

Dessa forma, a primeira etapa para utilizagdo do método é pensar o que se pretende
alcancar com o projeto, como, por exemplo, estabelecer um problema que poderia ser
solucionado (Santhiago; Magalhdes, 2017), no caso do tema do presente estudo, a insercao
da histéria das mulheres para diminuir o apagamento das vivéncias de mulheres comuns da
historiografia, oferecendo uma representatividade para meninas e a consciéncia sobre a luta
das mulheres e como os homens podem ser aliados.

Além disso, a gestdo deve compreender os objetivos a curto e longo prazo e alinhar
com o Projeto Politico Pedagdgico da escola. A partir desses acordos entre gestao e alunos, é
necessario que os estudantes reflitam sobre os direitos dos entrevistados, elaborando uma
carta de cessao, isto é, uma autorizacao de relato que pode conter o carimbo da escola para
demonstrar formalidade, além de um convite que pode ser feito via e-mail, telefone ou
pessoalmente com a carta convite (Santhiago; Magalhdes, 2017).

Nesse convite e primeiro contato com o entrevistado, é essencial que seja mencionado
os objetivos do projeto, bem como deve ser direito do entrevistado escolher anonimato ou
decidir aspectos do relato que serdao autorizados. Ademais, as familias dos estudantes
também devem ser comunicadas sobre o projeto e incentivadas a participar e/ou acompanhar
as entrevistas (Santhiago; Magalhaes, 2017).

Além disso, os autores sugerem etapas para familiarizacdo dos alunos com as técnicas
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de entrevistas, que devem ser selecionadas e propostas em ordem, para constru¢do de um

projeto aplicavel para as faixas etarias do Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFALI).

Desse modo, o plano de aula, elaborado para este trabalho, para cada ano do EFAI,
alinhado com a BNCC, serd indicado, nas se¢des seguintes, com o tema da aula, sigla (em
negrito) e a habilidade escolhida correspondente a sigla, seguido do detalhamento da aula
proposta.

Ademais, para criagdo de cada plano de aula, foi feita uma articulagdo entre os
principais autores selecionados na pesquisa bibliografica, a fim de realizar uma associa¢do
entre o método e o ensino de histdria das mulheres com os conceitos da BNCC para ensino de
Historia.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino
Fundamental é estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de
reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos
guais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas.
A percepcdo de que existe uma grande diversidade de sujeitos e histdrias

estimula o pensamento critico, a autonomia e a formacao para a cidadania
(Brasil, 2018, p. 400).

Partindo desse pressuposto, a avaliacdo proposta do projeto é processual e continua,
isto é, os resultados devem ser analisados e revisados de maneira que possa ser verificado o
progresso dos objetivos alcancados através de habilidades adquiridas pelos educandos,
processualmente, identificando as reflexdes advindas dos questionamentos e
problematiza¢des consequentes de cada plano de aula, mas também da conscientizacdo sobre
o tema em diversos contextos escolares ao longo do EFAI.

Nesse sentido, para o 12 e 0 22 anos, a proposta é que a avaliagao do projeto seja feita
apos a aplicacdo do plano de aula, através de rodas de conversas que possibilitem a escuta
das falas dos estudantes em relacdo aos pontos marcantes das entrevistas realizadas.
Enquanto, para o 32 ano, indica-se a avaliacdo de pares, que estimula a sensibilizacdo, ao
avaliar o colega na participacdo do projeto, e a recep¢ao para ser avaliado por colegas com o
mesmo nivelamento académico.

Para o 42 ano, recomenda-se uma ficha de autoavaliacdao, em que o préprio educando
verifica sua assiduidade e avanco na entrevista, além de reflexdes propostas. Seguindo tal
Iégica, para avaliar o ultimo resultado do projeto no 52 ano, a proposta foi da publicacdo de
um material de divulgacdo. Diante do exposto, seguem os planos de aulas.
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12 ano — Conhecendo a histdria de uma funcionaria da escola

(EFO1HIO6) Conhecer as histdrias da familia e da escola e identificar o papel

desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espagos.

Referente as demandas desse ano escolar, os alunos podem ser incentivados,
primeiramente, a descobrirem mais sobre seus proprios colegas de sala, sendo divididos em
grupos que entrevistarao uns aos outros, uma vez que cada grupo devera criar perguntas a
serem feitas para os integrantes dos outros grupos. O educador pode realizar o projeto
durante alguns dias, para que os estudantes possam selecionar fontes de memdrias para
serem expostas nas entrevistas, como fotos e brinquedos, ja estimulando os estudantes a
pensarem quais objetos ou documentos podem ser fontes de memaria e para que possam se
reconhecer como sujeitos histéricos.

Apds a primeira etapa, com toda a turma reunida, o educador deve fazer a primeira
entrevista formal da turma, convidando uma ou mais funciondrias da escola para a sala de
aula, com foco na histéria oral de vida®, visto que vez que Santhiago e Magalhdes (2017)
acreditam que a presenca do professor nas primeiras entrevistas é importante, assim como a
participacdo de toda a turma é fundamental para que alunos menos extrovertidos possam se
sentir a vontade com o processo de entrevista.

Ainda dentro da sala, a entrevista acontecerd de modo coletivo, com os alunos
possuindo um roteiro com curiosidades que devem ser perguntadas (ja elaborados pela turma
em coletivo), estimulando o respeito pelo entrevistado e a sensibilidade na escuta, além de ja
serem preparados para utilizacdo de lapis e papel para escreverem o nome do entrevistado,
a data e o local da entrevista, como, por exemplo: Daniela, cozinheira da escola, dia
xX/xx/xxxx, sala de aula. Além disso, nesse primeiro momento, os alunos ndo precisardo gravar
a entrevista, visto que o educador pode se responsabilizar por esse detalhe devido a idade
correspondente ao 12 ano.

Apds a entrevista, o educador deve fazer uma avaliagdo com a turma sobre quais
oportunidades foram perdidas na entrevista e analisar aspectos narrados pela entrevistada
apos escuta coletiva e discutida da gravacdo, a fim de que os estudantes possam verificar

detalhes ja esperados ou ndo sobre a vida e o cotidiano de mulheres, tema que ja deve ter

10 A histdria oral de vida, de acordo com Santhiago e Magalh3es (2017), vislumbra que o entrevistado relate sobre
sua vida, em uma espécie de autobiografia.
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sido abordado anteriormente através da literatura infantil, como biografias de mulheres na

histdria, parte caracteristica do momento pré-entrevista, em que os alunos fardao a pesquisa
tematica, nesse caso, sobre as semelhancgas entre as vivéncias de mulheres. Sobre a pesquisa

tematica:

A relacdo passado/presente n3o se processa de forma automatica, pois exige
o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos
objetos histéricos selecionados. Um objeto sé se torna documento quando
apropriado por um narrador que a ele confere sentido, tornando-o capaz de
expressar a dinamica da vida das sociedades (Brasil, 2018, p. 397).

22 ano — Mulheres da familia/comunidade e a relagdo com a amizade feminina

(EFO2HI02) Identificar e descrever prdticas e papéis sociais que as pessoas exercem em
diferentes comunidades.

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos pessoais

como fontes de memdrias e histdrias nos dmbitos pessoal, familiar, escolar e comunitdrio.

Nesse ano escolar, os alunos poderao entrevistar uma mulher da familia ou alguém de
sua comunidade, como uma vizinha ou até mesmo a professora. A histdria oral tematica pode
ser utilizada, com perguntas relacionadas as questdoes sobre amizade entre mulheres,
buscando promover conceitos de irmandade e sororidade, assim como de valorizacdo das
mulheres para além de maes, esposas ou profissionais, uma vez que as criangas podem
visualizar as figuras femininas de seu convivio para além do ambiente familiar, incentivando a
ideia de que mulheres sdo seres humanos e que podem, através de redes de apoio e amizades,
se fortalecer enquanto grupo.

Nesse sentido, é importante ressaltar que a histéria oral também pode ser feita
individualmente, pois nem sempre é realizada em grupos, visto que os conjuntos de
entrevistas podem ser feitos com uma pessoa ou com um coletivo. Acerca das entrevistas
individuais e suas particularidades em contraste com entrevistas grupais, Meihy (1996, p. 61)
esclarece que “toda narrativa tem um conteudo de passado, contudo é preciso distinguir a
membdria individual da coletiva ou grupal. A memédria pessoal é biolégica e psicoldgica,
enguanto a grupal é essencialmente cultural e transcendente”.

Entretanto, o autor elucida a principal caracteristica da histéria oral individual e sua

conexao com o coletivo: “Cada individuo é unico, sua inscricdo no coletivo se dd mediante
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decisdes tematicas afins. Por outro lado, a experiéncia coletiva se manifesta nos individuos

explicando sua relagdo com o mundo. E por isso que se diz que a histéria oral individual, além
de social, é cultural” (ibid., p. 81).

Partindo desse pressuposto, nessa faixa etaria, espera-se que os alunos, em maioria,
possam escrever as perguntas e, com a ajuda de um familiar em uma tarefa de casa, possam
gravar a entrevista com auxilio de um celular, e que a familia possa encaminhar o dudio para
o educador. Apds o dever de casa, a sala podera ouvir as entrevistas realizadas e identificar
semelhancas e diferencas das entrevistadas, a fim de contextualizar as praticas das mulheres
proximas dos estudantes.

A histéria do tempo presente, isto é, fazer com que o aluno perceba e analise as
pessoas comuns, € uma abordagem conhecida como histéria do cotidiano, com enfoque na
vida privada como conteldo para entender o processo historico dos temas tradicionais,

estabelecendo ligacdo com a histéria cultural (Bittencourt, 2008).

Os autores que se ocupam da histéria do cotidiano, mesmo com posturas
diversas em seus fundamentos tedricos, buscam recuperar as relagdes mais
complexas entre os diversos grupos sociais, estabelecendo conexdes entre
conflitos didrios que se inserem em uma forma de politica contestatoria, e
identificar as lutas das resisténcias a mudancas, o apego a tradi¢Oes
(Bittencourt, 2008, p. 167).

Dessa forma, nos projetos de histdria oral nas escolas, o tema familia é sempre
indicado, pois oferece como base os conhecimentos do préprio aluno, centrando o projeto na
crianga e, portanto, criando um vinculo com a aprendizagem e aproximando as familias da
escola, através do compartilhamento de fotos, cartas e demais registros familiares

(Thompson, 1992).

32 ano — Pesquisa de fontes historicas sobre mulheres da regiao e do pais
(EFO3HI07) Identificar semelhangas e diferengas existentes entre comunidades de sua
cidade ou regidio, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.
(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e

registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive.

Nesse ano escolar, os estudantes podem pesquisar coletivamente sobre algumas
mulheres conhecidas, que impactaram a histdria de sua cidade e regido, e sobre mulheres
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famosas, que influenciaram a histdria de seu pais, como artistas, cientistas ou ativistas. A

partir disso, devem buscar entrevistas orais realizadas anteriormente e selecionar outras
fontes histéricas sobre a vida delas, para que possam comparar com suas proprias impressoes.

A reflexao e o pensamento critico sobre a presenca de mulheres em espagos publicos
em comparacao com a de homens e as diferencas de oportunidades sdo temas passiveis de
debates. Além disso, a atividade propde contato com entrevistas ja publicadas por meios de
comunicacdo maiores, o que Santhiago e Magalhdes (2017) consideram como um material
também significativo para compreensdo da histéria oral registrada. Sobre a utilizagdo de

fontes diversificadas, a BNCC declara:

Para se pensar o ensino de Histdria, é fundamental considerar a utilizacao de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensao da relacdo tempo e espaco e
das relacdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas
naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas
especificas de producdo, consumo e circulacao, tanto de objetos quanto de
saberes. Nessa dimensdo, o objeto histdrico transforma-se em exercicio, em
laboratdrio da meméria voltado para a producdo de um saber préprio da
histéria (Brasil, 2018, p. 398).

Além disso, para Bittencourt (2008), o ensino de Histéria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental se desdobra em curriculos que propdem desenvolver os estudantes para
compreender gradualmente o tempo histérico, isto é, o antes e depois, a geracao e a duragao,
através de articulacbes que comecem com objetos préximos do aluno, como o local,
avancando para o regional, nacional e internacional.

Outrossim, de acordo com Thompson (1992), a histéria oral como metodologia é
indicada para trabalhos em grupos, uma vez que, quanto mais pessoas no projeto, mais
oportunidades de contatos para entrevista serdo possiveis, incluindo grupos de classes sociais
e geracoes diferentes. Ademais, o autor afirma que “o projeto em grupo é ao mesmo tempo

pesquisa e ensino, inextricavelmente mesclados, em consequéncia do que ambos acabam

sendo feitos com mais eficiéncia” (ibid. p. 31).

42 ano — Entrevista e autobiografia
(EFO4HI01) Reconhecer a historia como resultado da agdo do ser humano no tempo e

no espago, com base na identificacdo de mudangas e permanéncias ao longo do tempo.
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Considerando a alfabetizacdo ja esperada, com a capacidade de registro e producao
mais bem elaborada, os estudantes podem escrever sua propria autobiografia, em uma
espécie de linha do tempo, e escolher uma mulher que admiram para realizar uma entrevista
de histéria oral de vida, ja podendo manejar a grava¢do do audio e realizar, por exemplo, uma
minutagem de categoria de temas, que, segundo Santhiago e Magalhdes (2017), é uma
possibilidade para analise detalhada da experiéncia da entrevista.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 397), “o exercicio do ‘fazer histéria’, de indagar, é
marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o
conhecimento de um ‘Outro’, as vezes semelhante, muitas vezes diferente”, isto &, busca-se
aprofundar o “eu” e o “outro” e a conexdo entre eles. Sobre a utilizacdo do “outro” como

referéncia na criacdo de representatividade:

Os tragos da narrativa histérica distinguem-se pela intencdo de aprofundar a
realidade, pela busca documental e cuidado metodolégico, pela extensao de
seu projeto e de suas problematicas (provenientes da histéria-problema),
gue evidenciam personagens representativos de grupos sociais, e pelas
temporalidades mais complexas (Bittencourt, 2008, p. 143).

Em sintese, ao pensar em ensino histdrico que vise a no¢ao identitdria, o educador
pode utilizar da histéria como narrativa dos fatos passados, na qual os personagens podem,
portanto, gerar sentimento de identidade nos estudantes, pois a narrativa histérica possibilita
conhecer o passado pelas experiéncias dos sujeitos no processo histérico (Bittencourt, 2008).

Posteriormente, o estudante podera criar a linha do tempo da entrevistada e compara-
la com a sua prépria linha do tempo, analisando a infancia no presente com a de mulheres no
passado, para que possam identificar as transformacdes ao longo do tempo, verificando as
interferéncias no modo vida, como, por exemplo, desde a utilizacdo da tecnologia até os

brinquedos e brincadeiras impostos as meninas no passado.

52 ano — Historia oral das mulheres: projeto final

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendo-o como conquista historica.

(EFO5HI07) Identificar os processos de producdo, hierarquizagdo e difusGo dos marcos
de memdria e discutir a presen¢a e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a

sociedade na nomeacdo desses marcos de memodria.
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(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no

tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

O ultimo ano do EFAI é considerado sintetizador de todo o processo do projeto de
historia oral, implementado desde o 12 ano. Dessa forma, nesse momento, os alunos devem
realizar um projeto que consiste, segundo Santhiago e Magalhdes (2017), na pesquisa prévia
temadtica, contato com o entrevistado, convite, gravacao do audio, transcri¢cdo, analise
sensibilizada/critica, divulgacdo do material para a escola e comunidade, retorno da cdpia da
gravacao e divulgacdo para o entrevistado.

Diante do exposto, a entrevista deverd ser tematica, focando na mulher no mercado
de trabalho ou nas violéncias sofridas pelas mulheres na sociedade, sendo relevante analisar
em qual tema os estudantes possuem maior interesse, a fim de promover reflexdo e
pensamento critico sobre esses assuntos.

Contudo, os alunos podem escolher se realizardo o projeto individualmente ou em
grupos, bem como qual mulher, ou grupo de mulheres, de seu circulo social (ou ndo) serd
entrevistada. Além disso, devem ter autonomia para utilizar um gravador ou uma camera,
haja vista que aimagem e o dudio podem capturar gestos e expressdes, aumentando a riqueza
de percepcdo do narrador.

Ademais, os alunos podem decidir se estardo acompanhados do educador, da familia
ou se estardo sozinhos no momento da entrevista, com ciéncia da escola e da familia. E por
fim, como irdo divulgar o material, que sera exposto e utilizado como recurso avaliativo do
projeto, segundo Santhiago e Magalhdes (2017), podera ser divulgado através de websites,
posters ou videos.

Espera-se que o educador crie aulas prévias, que foquem na pesquisa dos estudantes
sobre a conquista de direitos das mulheres e sobre a luta desse grupo para alcance da
equidade e exercicio da cidadania, bem como na reflexdo sobre a histdria das mulheres ter
sido silenciada por muitos anos da histdria tradicional, relembrando que o projeto busca,
exatamente, cumprir com a insercao das mulheres comuns na historiografia.

Além disso, Santhiago e Magalhdes (2017) enfatizam o processo de transcricdo da
entrevista, mencionando que o aluno deve escrever palavra por palavra e utilizar colchetes
para descrever expressoes, porém, apenas em momentos marcantes.

Uma técnica de transcricdo importante é a criacdo de palavras-chave por tema, que
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terdo uma cor especifica, para que os textos possam ser comparados entre semelhancas e

diferengas dos mesmos marcadores. Assim sendo, as gravacdes e transcricdes podem ser
armazenadas pela escola em CD, pen drives ou nuvens de armazenamento (Santhiago;
Magalhaes, 2017).

Ap0ds todo o processo realizado, os estudantes e o(s) educador(es) — haja vista que a
historia oral pode ser trabalhada de maneira interdisciplinar — devem avaliar a experiéncia e
os conhecimentos adquiridos com o método em conjunto com outras fontes de pesquisa
utilizadas para o projeto desde o 12 ano até o 52 ano, assim como deve ser estimulado o
pensamento critico em relagdo a histéria das mulheres, desigualdade, luta por direitos e
alcance deles.

Portanto, como Bittencourt (2008) sinaliza a importancia da representatividade de
grupos sociais, pode-se relacionar a mulher como personagem no processo historico coletivo
e privado, em busca de fazer com que o estudante, desde a infancia, consiga visualizar as
mulheres na histéria a partir de narrativas.

Em virtude disso, verificou-se que a matéria de Histéria pode diminuir a desigualdade
de género através de curriculos que abordem a histéria das mulheres, porém, ndo é necessario
fragmentar esse tema, colocando as mulheres e suas histérias como uma discussdo a parte e
isolada das demais tematicas, “mas inseri-las nas aulas como participantes do processo
histérico” (Rambaldi; Probst, 2017, p. 127), utilizando do passado para problematizar as lutas
ainda atuais.

Dessa forma, a ruptura entre instituicdo escolar e mundo ocorre com a aplicacdo da
histéria oral como metodologia de aprendizagem baseada em projetos, quando se evidencia
gue em grupos ou individualmente, em qualquer modalidade de ensino, a histéria oral pode
abranger diversos temas contemporaneos e pessoas, contribuindo para estudos da histdria

imediata (Thompson, 1922).

Consideragoes finais

Através da perspectiva feminista na educacao, defendida por autoras como Hooks e
Martin, o presente artigo priorizou a relevancia da histéria das mulheres para promocao da
consciéncia feminista desde os anos iniciais do curriculo brasileiro, uma vez que foi
identificado que a insercdo do tema no Ensino Fundamental | ndo é predominante nas

pesquisas académicas nacionais.
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Esse problema de pesquisa gerou a pergunta sobre qual método seria adequado para

introduzir o tema nos anos iniciais, ocasionando, portanto, na hipétese da histéria oral como
abordagem possivel para o objetivo de propor um projeto sobre mulheres para criancas de 6
a 10 anos.

Partindo desse pressuposto, de acordo com os autores selecionados através do
método de pesquisa bibliografica de carater qualitativo, refletiu-se sobre o alinhamento da
pedagogia com o movimento feminista, que busca retomar a presenca das mulheres nos
curriculos escolares. Além disso, foi corroborado que o surgimento da histéria das mulheres
partiu de uma crescente feminista na década de 70, em que a Histéria passou a validar as
vivéncias de grupos até entdo silenciados pela tradi¢do historiografica.

Desse modo, o método da histdria oral foi revisado conceitualmente e tecnicamente,
inferindo a necessidade da ética nas entrevistas e na adequada gravacao, publicacdo escrita e
retorno dos resultados para os entrevistados. Ademais, foi compreendido que o método
recorre a memoria e interpretacdo de sentimentos identitarios dos grupos de destinos, sendo
as mulheres um grupo privilegiado pela histéria oral.

Dessa forma, foram criados cinco planos de aula utilizando o método oral, alinhados a
BNCC, em articulagdo com o ensino de Histéria, a fim de valorizar a presenga das mulheres no
cotidiano, promovendo no¢ao de sujeito histérico e buscando reparar as experiéncias de avods,
maes, filhas, irmas, professoras e figuras femininas da comunidade, assim como mulheres
reconhecidas em ambito regional e nacional. Em suma, os planos partem das mulheres mais
proéximas da realidade do educando e se ampliam para temas como amizade entre mulheres
e mercado de trabalho.

Portanto, indica-se que a aplicacdo dos planos de aula possa ser tema de futuras
pesquisas, contribuindo para a continuagdo do projeto. Além disso, considera-se que o tema
estudado é benéfico para inovacdo dos estudos da pedagogia feminista no Brasil e que a
educacdo deve ser uma ferramenta para libertacdo de meninas e mulheres, sendo a histéria

oral das mulheres uma metodologia possivel para insercdo desse assunto na educacdo basica.
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Apéndice 1
Tema central da Faixa etdria de
Site de busca Titulo pesquisa ensino da
pesquisa
. Sem resultados Sem resultados
Scielo Sem resultados encontrados
encontrados encontrados
O uso de historia de mulheres em aulas Proposta de aula sobre
Capes do ensino fundamental: existir, resistir e histéria de mulheres 52 ano
persistir é preciso famosas
- . Andlise de livro didatico
Imagens de mulheres indigenas no livro N o
Capes i . com representagdo 72 ano
didatico: uma abordagem decolonial . I
feminina especifica
Livros didaticos de histdria: uma andlise " . e
Capes . Analise de livro didatico 52 ano
sobre as representagGes de mulheres
Olhares sobre as mulheres da antiguidade | Analise de livro didatico
Capes em livros didaticos: (des)construindo com representacdo 62 ano
esteridtipos de género? feminina especifica
A representatividade da mulher Andlise de livro didatico
Capes assentada no livro didatico de Escolas do com representagao 52 ano
Campo feminina especifica
As escrevivéncias das Marias da Analise de produgdo dos
Capes Conceigao: construgdo de narrativas educandos sobre 82 e 92 anos
histéricas situadas historia das mulheres
Mulheres na ciéncia: o uso do teatro de
- Proposta de aula sobre
fantoches como possibilidade para o o
Capes . L S histéria de mulheres 32ano
divulgar a cientista brasileira Bertha Lutz
. . famosas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Proposta de aula sobre
Educar para (trans)formar: caminhos de conscientizagdo de o
Capes o . . N 82ano
desconstrugdo do machismo temas relacionados a
mulher na sociedade
Ao menos aqui, as mulheres tém voz? Ensino
P : Proposta de aula para
Temas sensiveis, percursos tematicos e a o . Fundamental,
Capes . L . . representagdo feminina
Histdria da Grécia Antiga para o Ensino e sem ano
especifica .
Fundamental especificado
~ I , Ensino
Acles extensionistas no tunel do tempo: Proposta de aula sobre
. . s Fundamental,
Capes meninas e mulheres na histdria da historia de mulheres
a sem ano
ciéncia. famosas .
especificado
RelagGes de género e educagdo: as
Capes imagens dos livros didaticos reforcam ou Analise de livro didatico 52 ano
desconstroem os esteredtipos de género?
A mulher preta na historiografia
Google brasileira: analise da auséncia de 62, 72,82 e 92
Acadgémico mulheres negras em livros didaticos de Analise de livro didatico anos e Ensino
Histéria do Ensino Fundamental Il e Médio
Ensino Médio
Google A auséncia/presenca da histéria das
N mulheres nos livros didaticos — Ensino Andlise de livro didatico 92 ano
Académico
Fundamental Il
O saber histoérico escolar sobre as
Google ~ R . - . g o
. mulheres e relagdes de género nos livros Anilise de livro didatico 52 ano
Académico - s
didaticos de historia
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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de Trabalho de Curso (TC) em
Licenciatura em Pedagogia, que buscou investigar a eficacia das atividades psicomotoras em
criangas de 2 a 5 anos com dificuldades de aprendizagem na Educacado Infantil, comparando-
as com atividades convencionais. Por meio de uma revisdao sistematica qualitativa, foram
analisadas producdes cientificas publicadas entre 2014 e 2024. Os resultados evidenciam que
a psicomotricidade favorece o desenvolvimento integral infantil (motor, cognitivo, afetivo e
social), promovendo melhorias na aprendizagem e prevencao de dificuldades escolares.
Conclui-se que a integracao de praticas psicomotoras as abordagens pedagdgicas tradicionais
potencializa o processo educativo, demandando maior investimento em pesquisas e
formacgdes docentes na area.

Palavras-chave: Psicomotricidade; Educacao Infantil; Desenvolvimento infantil.

Abstract

This article presents the results of a Course Completion Research Project (CCRP) in the
Pedagogy degree program, which sought to investigate the effectiveness of psychomotor
activities in children aged 2 to 5 with learning difficulties in Early Childhood Education,
comparing them with conventional activities. Through a qualitative systematic review,
scientific studies published between 2014 and 2024 were analyzed. The results show that
psychomotricity promotes children’s integral development (motor, cognitive, affective, and
social), improving learning and preventing school difficulties. It is concluded that integrating
psychomotor practices into traditional pedagogical approaches enhances the educational
process, requiring greater investment in research and teacher training in the area.
Keywords: Psychomotricity; Early Childhood Education; Child development.

11 Docente de Pedagogia do UniAnchieta. Bacharel e Licenciado em Educac3o Fisica. Mestre em Educac3o Fisica
pela Universidade Sdo Judas Tadeu.

12 Egressa de Pedagogia do UniAnchieta.

13 Egressa de Pedagogia do UniAnchieta.

14 Egressa de Pedagogia do UniAnchieta.

15 Docente de Pedagogia do UniAnchieta. Historiador e Sociélogo. Mestre em Educagdo pela PUC/SP.

30



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 18, 2025
e e —————————— e i s e

Introdugao

Este artigo foi elaborado a partir dos resultados de uma pesquisa’® desenvolvida na
disciplina de Pesquisa e Trabalho de Curso (TC) da Licenciatura em Pedagogia, que teve como
foco o estudo do tema psicomotricidade na Educagao Infantil.

E importante destacar que, de acordo com Camargos e Maciel (2016), a
psicomotricidade aplica-se as iniUmeras atividades motoras das criancas, o que favorece o
entendimento e o controle de seu préprio corpo. Essa forma de aprendizagem procura
colaborar para a construgao e estruturacao do esquema corporal, tendo em vista a execugao
do movimento em todas as situacdes da vida de uma crianca. Por meio das brincadeiras e
exercicios oferecidos, a crianca desenvolve sua criatividade, se socializa e se diverte. A pratica
da psicomotricidade com as criancas deve buscar a formacdo de base, imprescindivel no
desenvolvimento motor, afetivo e psicoldgico, proporcionados por meio das atividades Iudicas
e jogos, estimulando a compreensao sobre o seu proprio corpo.

Segundo Barbieri (2019), as fung¢des basicas e as fun¢bes relacionais da
psicomotricidade possibilitam a crianca a livre expressdo de sentimentos, pensamentos,
conceitos e ideologias, além do trabalho corporal realizado que auxilia nos processos de
aprendizagem. Essa pratica procura superar os obstaculos e prevenir possiveis inadaptagoes
dos alunos, visando o desenvolvimento pleno da crianca, ou seja, o trabalho com as atividades
psicomotoras tem como objetivo a melhora no desenvolvimento das aprendizagens da
crianga, enquanto ainda na Educacao Infantil e a partir dela, em toda sua continuidade.

Ao desenvolver atividades psicomotoras, estimulam-se processos que envolvem a
experimentacdo de estimulos sensoriais para classificar as partes do préprio corpo, o que
implica no controle corporal, equilibrio, lateralidade, organizagdao espacial e temporal. Esses
elementos basicos da psicomotricidade sdo compreendidos como: coordenacdo motora
global; equilibrio, que é a base para toda a coordenac¢ao; coordenacao motora fina; esquema
corporal e estruturacdo espacial; estruturacdo temporal (Rocha, 2021).

Conforme Pereira (2014), a psicomotricidade se caracteriza como um método que

utiliza o movimento para alcangar outras formas de aprendizagem. Tanto no contexto

16 pesquisa desenvolvida sob orientacdo do Prof. Me. Igor Aparecido de Andrade e coorientac3do do Prof. Me.
Matheus Luiz de Souza Céfalo, aprovada, em defesa publica, em junho de 2024.
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educacional quanto na reeducacdo, é importante buscar as bases que sustentam a

psicomotricidade no desenvolvimento infantil, compreendendo suas principais teorias.
Estudos tém destacado a importancia das atividades psicomotoras no
desenvolvimento integral das criangas, abrangendo aspectos motores, cognitivos e
socioemocionais. De acordo com Alves (2018) e Santos (2017), a psicomotricidade
desempenha um papel extremamente significativo, especialmente na primeira infancia, pois
é nessa fase que ha uma grande interdependéncia entre os aspectos motores, afetivos e
intelectuais. Além disso, ela favorece que a crianga compreenda e controle o préprio corpo.
A partir do artigo feito por Soares (2020), com base em Aquino et al. (2012), foi

realizada a pesquisa sobre os elementos psicomotores bdsicos, apresentados no quadro:

Quadro 1 - Elementos psicomotores basicos.

Elementos _—
. Definicao
psicomotores
Coordenacado Primeira condic3o a ser desenvolvida no espaco infantil. E o trabalho que
motora ampla aperfeicoa os movimentos dos membros superiores e inferiores.
A coordenacgdo visomotora e a motricidade fina iniciam no primeiro ano e

Coordenacao terminam ao final da Educacdo Infantil. Ocorre a partir da reacdo conjunta do

motora fina olho e da mao dominante. E a capacidade de realizar movimentos coordenados

utilizando pequenos grupos musculares das extremidades.

E a dominancia lateral de um lado em relagdo ao outro. E a nogdo que a crianca
Lateralidade | adquire durante uma atividade de deslocamento, qual dado do corpo estd sendo
trabalhado.

Habilidade da crianga de manter o controle do corpo. Utilizando ambos os lados

Equilibrio
ao mesmo tempo, apenas um lado, ou ambos alternadamente.
Estruturagdo Quando se tem nog¢do de como se deve agir, movimentar, em um determinado
espacial lugar, adaptando-se as limitagdes do espaco.
Orientacgdo Capacidade de situar-se em fungdo da sucessdo dos acontecimentos (antes, apds
temporal e durante) e da duragdo dos intervalos.
E a capacidade da crianca de perceber um fendmeno que acontece em uma
Ritmo determinada durag¢do, ordem e alternancia. A percepgao acontece de forma
individual e espontanea.
Esquema E o conhecimento que a crianga adq.u'ire do proprio corpo e Sl‘JaS partes. Por meio
corporal dele, consegue-se manipular e utilizar o corpo para o relacionamento com o

meio ambiente.
Fonte: Soares (2020) apud Aquino et al. (2012).

Para delinearmos o objeto deste estudo, foi importante definirmos nossa concepc¢ao
Uen s N e, ~ -
de “atividades convencionais e/ou tradicionais”, que sdo aquelas que ocorrem no cotidiano

escolar, como, por exemplo:
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e atividades de aprendizagem tradicionais realizadas em sala de aula, como

exercicios de escrita, leitura, Portugués, Matematica etc.;

e jogos educativos que ndo enfatizam diretamente o desenvolvimento motor,
como quebra-cabecas, jogos de memdria e atividades de colorir;

e brincadeiras estruturadas que n3ao se concentram especificamente no
desenvolvimento motor, como brincadeiras de roda, jogos de imitagao e
atividades artisticas;

e abordagens pedagdgicas convencionais que priorizam o ensino diretivo e a

transmissao de conhecimento de forma mais passiva.

Essas atividades convencionais sao comumente encontradas na rotina escolar da
Educacdo Infantil e podem servir como pontos de comparacdo para avaliar a eficidcia das
atividades psicomotoras na melhoria do desempenho integral das criancas com dificuldades
de aprendizagem.

Diante desse contexto, chegou-se a problematica da comparacao entre a efetividade
das atividades psicomotoras e as tradicionais trabalhadas em sala de aula. Para tanto, a
pergunta norteadora do problema de pesquisa foi: para criangas de 2 a 5 anos de idade com
dificuldades de aprendizagem na Educagdo Infantil, as atividades psicomotoras demonstram
maior eficdcia do que as atividades tradicionais escolares para promover seu desenvolvimento
integral, com énfase na escolarizagdo?

Buscou-se, portanto, compreender o desenvolvimento da aprendizagem infantil,
enfocando a influéncia da psicomotricidade nesse processo. Para tanto, o objetivo especifico
foi investigar a eficacia das atividades psicomotoras em criangas com dificuldades de
aprendizagem de 2 a 5 anos de idade, comparando-as com atividades convencionais.

Este trabalho se justifica pelo fato de a psicomotricidade ser um tema de grande
relevancia no contexto educacional contemporaneo, principalmente na Educacdo Infantil. Tal
abordagem de aprendizagem busca auxiliar na construcdo e estruturacdo do esquema
corporal, com o objetivo de promover a execu¢do de movimentos em diversas situacées do
cotidiano da crianca.

Entender o impacto das atividades psicomotoras na aprendizagem infantil é
extremamente significativo para a pratica pedagdgica e intervencdo profissional,

especialmente no contexto de criancas com dificuldades de aprendizagem. Além disso, hd a
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necessidade de preencher lacunas na literatura, especialmente no que se refere a comparacao

entre as atividades psicomotoras e as atividades tradicionais na Educagao Infantil.

Com esta pesquisa, pretende-se contribuir para o preenchimento dessas lacunas,
proporcionando uma analise comparativa detalhada e evidéncias empiricas que demonstrem
a eficacia das atividades psicomotoras como intervencdo profissional. A partir dessa
contribuicdo, espera-se promover interven¢des educacionais mais eficazes e inclusivas,

beneficiando o desenvolvimento integral das criancas de 2 a 5 anos de idade.

Metodologia
A pesquisa que deu origem a este artigo amparou-se na metodologia qualitativa,
privilegiando, como estratégia de investigacdo, a revisdo sistemdatica. De acordo com
Zoltowski et al. (2014), esse método se define por uma estratégia de busca das producdes
cientificas, uma analise critica e uma sintese do que foi encontrado. Para este projeto, foi
necessaria a definicdo de um tema direcionador para o desenvolvimento da pesquisa, que
surgiu por meio das vivéncias nos estagios obrigatérios da graduacdao em Pedagogia e das
observagoes realizadas de criangas com dificuldades de aprendizagem.
Para a formulagdo da pergunta de pesquisa, foi utilizado o método PICO, que é comum
em revisdes sistematicas para garantir que as perguntas de pesquisa sejam claras e
especificas. Dessa forma, a configuracdo do método foi:
e Populacdo (P): criancas de 2 a 5 anos de idade com dificuldades de
aprendizagem na Educacao Infantil.
e Intervencao (I): atividades psicomotoras realizadas na Educacao Infantil.
e Comparacdo (C): atividades tradicionais escolares utilizadas na Educacdo
Infantil.
e Qutcome (0): melhoria do desenvolvimento integral das criangas, com énfase

na escolarizacdo, incluindo aspectos cognitivos, motores e socioemocionais.

Apds essa definicdo, foi preciso estabelecer critérios para o material selecionado,
identificando as bases de dados e definindo as palavras-chave. Posteriormente, iniciaram-se
as buscas nas bases de dados escolhidas, com a aplicacdo dos critérios de afunilamento e
analise dos materiais encontrados e selecionados, buscando por informacbes concretas e,

assim, apresentando as conclusdes obtidas.
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Essa revisdao sistematica foi realizada a partir das bases de dados SciElo, Google

Académico, Banco de Teses e dissertagdes da Capes, em margo, abril e maio de 2024, sem
restricbes de data. Com isso, utilizou-se os operadores booleanos (delimitadores),
representados pelos termos conectores AND, OR e NOT, que permitem realizar combinagdes
dos descritores utilizados na busca, sendo AND uma combinacdo restritiva, OR uma
combinagdo aditiva e NOT uma combinagao excludente. Assim, foram incluidas as seguintes
palavras-chave: psicomotricidade; dificuldades na aprendizagem; Educacdo Infantil;
atividades convencionais.

Foram feitas, entdo, as seguintes combina¢Bes de pesquisa: psicomotricidade and
dificuldade de aprendizagem; psicomotricidade and Educacdo Infantil; psicomotricidade and
atividades convencionais; psicomotricidade or dificuldade de aprendizagem; psicomotricidade
or Educagao Infantil; psicomotricidade or atividades convencionais; psicomotricidade not
dificuldade de aprendizagem; psicomotricidade not Educagdo Infantil; psicomotricidade not
atividades convencionais; dificuldade de aprendizagem and Educacdo Infantil; dificuldade de
aprendizagem and atividades convencionais; dificuldade de aprendizagem or Educacdo
Infantil; dificuldade de aprendizagem or atividades convencionais; dificuldade de
aprendizagem not Educacdo Infantil; dificuldade de aprendizagem not atividades
convencionais; Educacao Infantil and atividades convencionais; Educacao Infantil or atividades
convencionais; Educagdo Infantil not atividades convencionais. Os resultados estdo ilustrados
pela figura 1.

Figura 1 - Etapas da revisao sistematica.

REFERENCIAS POTENCIALMENTE RELEVANTES: SciELO — 1; Google Académico — 8;
Capes —0.

v

TITULOS QUE NAO FAZIAM REFERENCIA AO TEMA: 20.465

v

ANO DE PUBLICACAO: 1.992

v

RESUMOS QUE NAO FAZIAM REFERENCIA AO TEMA: 428

.

BANCO DE DADOS TOTAL: 9

Fonte: elaboracdo prépria.
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Para o afunilamento do estudo, os critérios de inclusdao foram: artigos em portugués
no Brasil, entre 2014 e 2024, analisando-se os ultimos 10 anos de producgdes cientificas em
torno da tematica. Excluiu-se artigos repetidos, de lingua estrangeira e os que nao tinham
ligacdo direta com o tema e/ou que ndo tinham material disponivel de maneira completa. Ao
final, os resultados obtidos foram organizados e apresentados em forma de tabela, de modo
a analisar cada estudo escolhido, alcancando-se o resultado do projeto. Nesse processo,
adotou-se a analise qualitativa em busca de estudos da psicomotricidade e do processo da
aprendizagem em criangas da Educacdo Infantil, como forma de trazer limites ao tema em
guestdo e apontar como a diferenca entre as atividades convencionais e psicomotoras

influenciam na melhora do desenvolvimento da aprendizagem.

Resultados

Aplicando-se os critérios de inclusdo e exclusdao, foram encontrados 1.581 artigos na
SciELO, 1.952 na Teses e Disserta¢des da Capes e 19.262 no Google Académico, totalizando
22.795 artigos. Destes, foram removidos 20.465, pois os titulos ndo faziam referéncia ao tema,
1.992, por estarem em outro idioma, e 398, pois o resumo nao estava relacionado ao tema.
Ao final dessa busca de dados, apenas 9 artigos corresponderam aos critérios adotados na
pesquisa, representados no quadro disponivel no apéndice do trabalho (apéndice 1), com as

informacgdes: autor/ano; titulo; objetivo proposto; populagdo e amostra; resultados.

Discussao dos resultados

No estudo de Camilo et al. (2020), ocorre a investigacdo da importancia e dos
beneficios das praticas psicomotoras no desenvolvimento das crian¢as na Educagao Infantil.
Esse artigo busca identificar como essas atividades melhoram as habilidades motoras,
cognitivas e socioemocionais, principalmente em criancas com dificuldades de aprendizagem.
A discussdo teve como resultado, o papel crucial que a psicomotricidade tem no
desenvolvimento integral das criancas na Educacdo Infantil. Essas praticas psicomotoras sdo
benéficas inclusive para as criancas com dificuldades de aprendizagem, promovendo melhora
nas habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais.

Na mesma perspectiva, resultados semelhantes foram encontrados na pesquisa de

Paixdo (2010), na qual ressalta-se que a educacao psicomotora tende a ser trabalhada desde
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a Educacdo Infantil, para, assim, desenvolver melhor aprendizagens pelas criancas, em seus

periodos de escolaridade e fora dela também. Além disso, o artigo de Santos et al. (2023)
mostra que os profissionais da Educacdo Infantil podem e fazem total diferenca quando
trazem para o dia a dia a utilizagao dos principios da psicomotricidade em suas praticas de
trabalho com as criangas.

As autoras Lordani e Blanco (2019) analisaram a relagdo entre psicomotricidade,
aprendizagem e a prevencdo de dificuldades de aprendizagem em criangas. Os objetivos
incluiram a investigacao da importancia das habilidades psicomotoras para a alfabetizagdo e
o desempenho escolar. Como resultado, indicaram que déficits psicomotores estao
frequentemente associados a dificuldades de aprendizagem, e que intervencdes
psicomotoras podem melhorar o desempenho escolar. Isso sugere que as praticas
psicomotoras na Educacdo Infantil podem prevenir dificuldades de aprendizagem e que a
formacdo de professores em psicomotricidade é crucial para apoiar o desenvolvimento
infantil.

Jd o estudo de Carvalho et al. (2021) indicou que a avaliag¢do e intervengao precoce nas
habilidades motoras sdo eficazes para reduzir dificuldades de aprendizagem, ressaltando a
importancia de pesquisas adicionais para explorar diversas estratégias em diferentes
contextos. Os achados de Silva et al. (2022) resultaram em partes bibliograficas que abordam
o conceito da psicomotricidade na neurologia e seu vinculo com o movimento, mente e
afetividade, colaborando para enfrentar e compreender os desafios cognitivos e motores no
processo de aprendizagem.

Outros artigos tiveram como foco a parte corporal e fisica das criancas através da
psicomotricidade. E o caso da pesquisa de Xavier et al. (2017), que, por meio de revisdo de
literatura sobre psicomotricidade, consciéncia corporal e representacao grafica de criancas,
objetivou refletir sobre a importancia das atividades psicomotoras na Educacdo Infantil,
especialmente na alfabetizacdo, considerando a interacdo entre o corpo, o movimento e a
aprendizagem cognitiva e social. Os resultados indicaram que a psicomotricidade contribui
significativamente para o desenvolvimento da consciéncia corporal e da representacdo
grafica, destacando como uma pratica educativa atende as necessidades socioafetivas,
cognitivas e motoras das criancas. O artigo trouxe a integracdo de atividades psicomotoras na
alfabetizacdo, promovendo um aprendizado mais eficaz, levando em consideracdo as

dimensoes fisica, social e emocional do desenvolvimento infantil.
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Outros artigos que tiveram o mesmo intuito de pesquisa foram o de Sacchi e Metzner

(2019), em que as professoras reconhecem a importancia das atividades psicomotoras com as
criangas, entretanto, as atividades que sdo praticadas e indicadas enfocam a coordenacao
motora e o equilibrio, pois o foco e estimulo compativeis com o desenvolvimento psicomotor
sdo essenciais para a evolucdo educacional e social das criangas na primeira infancia. Também,
o artigo de Cavalcante et al. (2020) concluiu que a estimulagdo cognitiva é essencial para o
processo de aprendizagem infantil, trazendo beneficios e habilidades para o desenvolvimento
da crianga e em seu desempenho escolar.
Assim, quantificando os achados gerais dos nove estudos selecionados, temos:

e focados naimportancia da psicomotricidade: 100%;

e focados nas dificuldades de aprendizagem: 30%;

e com foco nas atividades convencionais da Educacdo Infantil: 40%;

e com foco no desenvolvimento motor e nas atividades psicomotoras: 50%.

Consideragoes finais

Buscou-se compreender o desenvolvimento da aprendizagem infantil, enfocando a
influéncia da psicomotricidade nesses processos. Para tanto, nosso objetivo geral foi
investigar a eficadcia das atividades psicomotoras em criancas com dificuldades de
aprendizagem de 2 a 5 anos de idade, comparando-as com atividades convencionais. Com
isso, pode-se entender a psicomotricidade como parte indispensavel para o desenvolvimento
da crianca, trazendo aspectos positivos, socioemocionais, cognitivos, fisicos e socioafetivos
para o ensino-aprendizagem. A partir dessa importancia para a crianga, ha a necessidade de
ser trabalhada e incentivada, desde as primeiras fases da vida.

Mediante os objetivos e os critérios estabelecidos na pesquisa, pode-se perceber, de
acordo com os resultados, limitacdes em numero de pesquisas cientificas que apresentem
comparacdes entre as atividades convencionais e as psicomotoras relacionando-as com a
melhora no processo de ensino e aprendizagem de criancas, principalmente em individuos
com dificuldades de aprendizagem. Sabe-se que os conceitos analisados “psicomotricidade” e
“atividades tradicionais” sdo diferentes, cada um com seu objetivo e finalidade, porém,
guando inseridos juntos, de forma planejada e sistematizada no cotidiano escolar, podem

prevenir dificuldades de aprendizagem e contribuir significativamente com o processo de
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ensino e aprendizagem dos educandos da Educacao Infantil.

Como possibilidades futuras para esta pesquisa, destaca-se a possibilidade de ampliar
a proposta apresentada neste estudo, em outras bases de dados, verificar os objetivos
propostos em outras faixas etdrias e apresentar em detalhes o comprometimento e prejuizos
educacionais e motores no processo de ensino e aprendizagem em criangas ndo participantes
de atividades que contenham os elementos bdsicos das psicomotricidades. Dessa forma, sao
necessarios mais estudos sobre o tema para que possamos intervir profissionalmente de
maneira significativa, ludica e prazerosa no processo de ensino e aprendizagem com criangas

da Educacao Infantil.
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Apéndice 1
Autor ; I =
(ano) Titulo Objetivo proposto Populagao e amostra Resultados
Indicaram que a psicomotricidade contribui
significativamente para o desenvolvimento
da consciéncia corporal e da representagao
. . Refletir sobre a importancia das atividades grafica, destacando como uma pratica
Psicomotricidade, . ~ . . R .
a psicomotoras na Educagao Infantil, educativa atende as necessidades
. consciéncia corporal e . N . . . ) . .
Xavier et al. ~ e especialmente na alfabetizacdo, Criangas em idade pré-escolar socioafetivas, cognitivas e motoras das
representacdo grafica de ) . - . . . ~
(2017) criancas: uma revisio considerando a interagdo entre o corpo, o e escolar. criangas. O artigo trouxe a integragdo de
crl’ticg ) movimento e a aprendizagem cognitiva e atividades psicomotoras na alfabetizagao,
social. promovendo um aprendizado mais eficaz,
levando em consideragdo as dimensdes
fisica, social e emocional do desenvolvimento
infantil.
Indicaram que déficits psicomotores estdo
frequentemente associados a dificuldades de
aprendizagem e que intervenc¢des
. Uma revisdo sistematica . . a . Desde criangas na Pré-Escola psicomotoras podem melhorar o
Lordani e . L Investigar a importancia das habilidades , . =
sobre a psicomotricidade . o até no Ensino Fundamental, desempenho escolar. Sugere, entdo, que as
Blanco . psicomotoras para a alfabetizagdo e o e . ~ .
e as dificuldades de bem como professores e praticas psicomotoras na Educagao Infantil
(2019) . desempenho escolar. . s e
aprendizagem psicélogos. podem prevenir dificuldades de
aprendizagem e que a formagao de
professores em psicomotricidade é crucial
para apoiar o desenvolvimento infantil.
Mostraram que as professoras reconhecem a
~ importancia das atividades psicomotoras
A percepgdo do . L
. . . com as criangas, entretanto, as atividades
Sacchie pedagogo sobre o Expor as dificuldades no desenvolvimento . ~ . .
. . " Pedagogas e criangas da gue sdo praticadas e indicadas enfocam a
Metzner desenvolvimento motor, relacionadas com as dificuldades de N . ~ - .
. - . Educacdo Infantil. coordenagdo motora e o equilibrio, pois o
(2019) psicomotor na Educacao aprendizagem. , ;o
Infantil foco e estimulo compativeis com o
desenvolvimento psicomotor sdo essenciais
para a evolugdo educacional e social das
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criangas na primeira infancia.

Camilo et
al. (2020)

Relagdo entre a
psicomotricidade e a
Educagdo Infantil: uma
revisdo de literatura

Investigar a importancia e os beneficios das
praticas psicomotoras no desenvolvimento
das criangas na Educagdo Infantil;
identificar como essas atividades melhoram
as habilidades motoras, cognitivas e
socioemocionais, principalmente em
criangas com dificuldades de
aprendizagem.

O artigo ndo tem diretamente
uma populagdo e amostra
especifica, pois trata-se de uma
revisdo de literatura. Os
autores analisam informacgdes
de variadas fontes, ao invés de
realizar uma pesquisa empirica,
com populagdo e amostra
definidas.

Evidenciaram o papel crucial que a
psicomotricidade tem no desenvolvimento
integral das criangas na Educacdo Infantil.
Essas praticas psicomotoras sdo benéficas,
inclusive para as criangas com dificuldades de
aprendizagem, promovendo melhora nas
habilidades motoras, cognitivas e
socioemocionais.

Cavalcante
etal.
(2020)

Estimulagdo cognitiva e
aprendizagem infantil:
revisdo de literatura

Mostrar como a cognigdo atua no processo
de adquirir conhecimento e como a
estimulagdo cognitiva, especialmente
durante a primeira infancia, influencia no
processo de aprendizagem.

Criangas em geral, sem um foco
especifico em uma
determinada faixa etaria,
localizagdo geografica ou outro
critério demografico.

Concluiram que a estimulagao cognitiva é
essencial para o processo de aprendizagem
infantil e traz beneficios e habilidades para o
desenvolvimento da crianga e seu
desempenho escolar.

Carvalho et
al. (2021)

Estratégias para andlise
do desenvolvimento
motor de criangas com
dificuldades de
aprendizagem: uma
revisao integrativa

Revisar estratégias de avaliagdo do
desempenho motor em criangas com
dificuldades de aprendizagem, visando
entender sua eficdcia na melhoria das
habilidades motoras e académicas; analisar
tarefas de motricidade fina e global,
equilibrio, organizacdo espacial e temporal,
lateralidade e esquema corporal, além de
habilidades académicas, como escrita,
leitura e aritmética.

Criangas com dificuldades de
aprendizagem.

Indicaram que a avalia¢do e intervengdo
precoce nas habilidades motoras sdo eficazes
para reduzir dificuldades de aprendizagem,
ressaltando a importancia de pesquisas
adicionais para explorar diversas estratégias
em diferentes contextos.

Paixao
(2010)

A psicomotricidade e
suas contribui¢es para o
desenvolvimento da
crianga na idade Pré-
Escolar: uma revisdo da
literatura

Mostrar como a psicomotricidade estd a
todo momento no desenvolvimento
infantil, trazendo, assim, a fun¢do da
psicomotricidade e seus elementos, com
ligagdes no desenvolvimento cognitivo,
socioafetivo e motor das criangas.

Sem populagdo e amostra
especifica, pois trata-se de uma
revisdo de literatura, na qual os
autores analisam informacgdes
de variadas fontes, ao invés de
realizar uma pesquisa com
populagdo e amostra definidas.

Ressaltaram que a educagdo psicomotora
tende a ser trabalhada desde a Educagdo
Infantil, para, assim, desenvolver melhor
aprendizagens pelas criangas, em seus
periodos de escolaridade e fora dela
também.

Silva et al.
(2022)

Disfungdes psicomotoras:
uma revisao de literatura

Destacar a importancia da
psicomotricidade no desenvolvimento da
crianga; definir e explorar disturbios
motores, oferecendo percepgdes para os

Criangas e profissionais dos
anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A revisdo bibliografica abordou o conceito da
psicomotricidade na neurologia e seu vinculo
com o movimento, mente e afetividade,

mostrando que ela colabora para enfrentar e
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pedagogos reconhecerem as dificuldades
das criangas e adquirirem estratégias
apropriadas e eficazes de ensino.

compreender os desafios cognitivos no
processo de aprendizagem e desafios
motores.

Santos et
al. (2023)

ContribuigOes da
psicomotricidade no
desenvolvimento motor
de criangas na Educagao
Infantil: uma revisdo

Refletir sobre como a psicomotricidade
ajuda no desenvolvimento motor das

criangas, em especial na Educagdo Infantil.

Criangas e profissionais da
Educacgdo Infantil.

Mostraram que os profissionais da Educagao
Infantil podem e fazem total diferenca
guando trazem para o dia a dia a utilizagdo
dos principios da psicomotricidade em suas
praticas de trabalho com as criangas.
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Resumo

O presente estudo descreve uma oficina de pipas realizada no dmbito do projeto Praticas
Integradas de Gestdao e Docéncia no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Centro
Universitdrio Padre Anchieta. O objetivo foi apresentar estratégias praticas embasadas na
teoria da aprendizagem significativa de David Paul Ausubel para o ensino de conceitos
matematicos, relacionando a construcdo das pipas com a geometria e a valorizacdo da cultura
popular. Dezenove alunas participaram sob a supervisdo de trés docentes. O estudo envolveu
etapas praticas de construcdo de pipas, exploracao de conceitos geométricos, questionario e
analise de conteldo. Apds a realizacao da oficina de pipas como estratégia pratica embasada
na teoria da aprendizagem significativa, foi possivel observar a relevancia da interagdo entre
diferentes areas do conhecimento, como a Educacgao Fisica e a Matematica, para um ensino
mais significativo e integrado. A diversificacdo metodoldgica e a exploragdao de conceitos de
forma interdisciplinar promovem uma constru¢ao mais consistente e profunda dos objetos de
conhecimento, destacando a importancia da formacdo continuada dos professores para essa
pratica. A busca por uma visdo holistica no ensino/aprendizagem de diferentes areas do
conhecimento promove uma educagdo mais significativa e promissora.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa; Ensino da Matematica; Construcdao de pipas;
Extensdo universitaria; Valorizacdo da cultura popular.

7 Docente de Pedagogia do UniAnchieta. Bacharel e Licenciado em Educac3o Fisica. Mestre em Educacio Fisica
pela Universidade S3ao Judas Tadeu.

18 Docente de Matematica e coordenador de drea no Colégio S3o Vicente de Paulo, Jundiai, SP. Mestre em
Educacdo Matematica pela PUC/SP.

19 Docente de Pedagogia e Letras do UniAnchieta. Doutora em Linguistica pela Universidade Estadual Paulista
(Unesp).

20 Docente integrante da Equipe da Curadoria do UniAnchieta. Doutora em Educacdo pela Universidade
Metodista de Piracicaba.

2! Docente de Educacdo Fisica do UniAnchieta. Mestre em Educac3o pela Universidade Estadual de Campinas
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22 Docente de Pedagogia e Matematica do UniAnchieta. Mestre em Ensino da Matematica pela PUC/SP.
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Abstract

This study describes a kite workshop carried out within the Integrated Practices of
Management and Teaching project in the Bachelor of Education course at the Padre Anchieta
University Center. The aim was to present practical strategies based on David Paul Ausubel's
theory of meaningful learning for teaching mathematical concepts, relating kite construction
to Geometry and the appreciation of popular culture. Nineteen students participated under
the supervision of three teachers. The study involved practical stages of kite construction,
exploration of geometric concepts, questionnaire, and content analysis. After the kite
workshop as a practical strategy based on theory of meaningful learning, it was possible to
observe the relevance of interaction between different areas of knowledge, such as Physical
Education and Mathematics, for a more meaningful and integrated teaching. Methodological
diversification and exploration of concepts in an interdisciplinary manner promote a more
consistent and in-depth construction of knowledge objects, highlighting the importance of
continuous teacher training for this practice. The search for a holistic view in the
teaching/learning of different areas of knowledge promotes a more meaningful and promising
education.

Keywords: Significant learning; Teaching of Mathematics; Construction of kites; University
extension; Valorization of popular culture.

Introdugado

A ideia de ministrar a oficina de pipas (OP) surgiu através de reunides do colegiado da
instituicdo, discutindo conteudos a serem planejados para as aulas do projeto de Praticas
Integradas de Gestdo e Docéncia (PIGD). Com o tema Brincar e brinquedoteca: apontamentos
tedricos e metodoldgicos para o trabalho pedagdgico na educagdo, a OP foi realizada na
prépria instituicdo, localizada na cidade de Jundiai (SP), e contou com a presenca de 19 alunas
do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia (LPP) do Centro Universitario Padre Anchieta
(UniAnchieta), periodo noturno.

De acordo com Ausubel (2003) e Moreira e Masini (2001), para que haja uma
aprendizagem mais significativa de determinados conteudos, é necessario que o professor
saiba relacionar os conhecimentos prévios dos alunos, os chamados subsuncgores, ja
estabelecidos na estrutura cognitiva, com as novas informacdes que sao apresentadas. Dessa
forma, o alunoird criar relagdes e inter-relagGes com o que ele ja sabia e as novas informacdes,
provavelmente ampliando seu conhecimento prévio (subsuncores) e armazenando esses
conhecimentos ressignificados em sua meméria de longo prazo.

Diante desse pressuposto e na tentativa de contribuir com a ampliacdo de

conhecimentos sobre a geometria, algumas estratégias foram adotadas pelo corpo docente
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para o ensino significativo de conceitos de matematica através da construgao de pipas.

Mas de que forma é possivel atribuir significados relevantes de geometria de maneira
gue as graduandas compreendam tais conceitos ao ponto de serem capazes de transferi-los
aos seus futuros alunos?

A pesquisa de campo teve como principais objetivos: apresentar estratégias praticas
de maneira significativa, embasadas na teoria da aprendizagem significativa (TAS) para o
ensino de conceitos da Matematica; resgatar conhecimentos relevantes de diferentes figuras
geomeétricas abordados anteriormente, em outras disciplinas; relacionar a construcdo das
pipas com o ensino de geometria; valorizar conhecimentos da cultura popular, estabelecendo
relacGes com a construcdo das pipas e a investigacdo cientifica.

Acreditamos que a OP proporcionou para as alunas momentos praticos relevantes
para a aquisicao de habilidades motoras e técnicas significativas para a construcdo das pipas,
além de estabelecer reflexdes sobre alguns conceitos de matematica através de possiveis
relacGes entre conteudos ja aprendidos anteriormente e a participacdo na OP.

A realizacdo deste estudo traz beneficios a Pedagogia, a Matematica, a Educacao
Fisica, a instituicdo de ensino e as graduandas. E possivel ampliar os conhecimentos sobre o
tema, o que é relevante para a area. As estudantes foram enriquecidas ao aprenderem os
conceitos de matematica propostos na confecg¢ao das pipas, além de adquirirem informacdes
e técnicas necessarias para ministrarem aulas inserindo esses conhecimentos em seu

cotidiano.

A aprendizagem significativa, a oficina de pipas e o ensino da Matematica

O ensino-aprendizagem em Matematica, ha milhares de anos, é natural ao ser humano
e ao seu desenvolvimento. Apesar dessa naturalidade, ele ndao tem sido construido de forma
satisfatoria por uma quantidade significativa dos individuos, em especial, dos alunos da
Educacdo Basica e do Ensino Superior. Isso ndo é apenas uma impressao do senso comum,
mas esta fundamentado em avalia¢cGes externas, como o Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de S3o Paulo (Saresp), o Sistema Nacional de Avalia¢cdo da Educacdo Basica
(Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), entre outras. Para ilustrar, segue dados da
avaliacdo Saresp, na qual seus participantes, com seus respectivos resultados, sdo distribuidos
em trés classificacGes e quatro niveis: insuficiente / abaixo do basico, suficiente / basico ou

adequado e avangado / avangado.
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Quadro 1 - Classificacdo e descri¢ao dos niveis de proficiéncia do Saresp.

e Niveis de -
Classificagao R Descrigdo
proficiéncia
Abaixo do Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos
Insuficiente basico conteldos, competéncias e habilidades desejaveis para a
série/ano escolar em que se encontram.
Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos
Basico conteudos, competéncias e habilidades, mas possuem as

estruturas necessdrias para interagir com a proposta curricular
Suficiente na série/ano subsequente.
Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos
Adequado conteudos, competéncias e habilidades desejaveis para a
sére/ano escolar em que se encontram.
Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e dominio
Avangado Avancado dos conteudos, competéncias e habilidades acima do requerido
na série/ano escolar em que se encontram.

Fonte: Sdo Paulo (2021).

O desejavel seria que ndo houvesse alunos com classificacdo insuficiente ou que, pelo
menos, uma pequena parte deles estivesse nessa classificagdo. Isso ocorre parcialmente no
inicio do Ensino Fundamental, (22 EF — 24,9%), mas aumenta significativamente com o avanco
dos anos, se tornando alto no final do Ensino Médio, (32 EM — 58,74%), como pode ser
observado no grafico 1. E preocupante saber que, dos estudantes que concluiram o Ensino
Médio, no Estado de S3o Paulo em 2021, apenas 41,11% foram classificados como suficiente;

desses, 37,9% no nivel basico e 3,21% no adequado.

Grafico 1 - Percentuais de alunos por nivel de proficiéncia matematica — Rede Estadual —
Saresp 2021.
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Fonte: S3o Paulo (2021).
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Os dados apresentados sao ilustrativos e sofreram impactos decorrentes das restrigdes
impostas pela covid-19, mas as informagdes anteriores a pandemia ndao mostram uma
situagao significativamente melhor. Essa é uma condicao que se perpetua ha décadas, como
pode ser visto no grafico 2, que apresenta uma evolucdo temporal das médias de proficiéncia

entre os anos de 2010 e 2021.

Grafico 2 - Evolugao temporal das médias de proficiéncia de Matematica — Rede Estadual —
Saresp 2010 a 2021.

300,0
275,0
250,0
225,0
200,0
m
175,0
L 2
150,0
SARES SARES SARES SARES SARES | SARES | SARES | SARES SARES SARES SARES
P 2010 P 2011 P 2012 P 2013 P 2014 P 2015|P 2016|P 2017 P 2018 P 2019 P 2021
—— 22 EF 163,8
-39 EF 182,3

SeEF | 204,6 209,0 | 207,6 209,6 216,5 . 223,6 ‘ 222,4 » 223,8 227,4 2313 7 210,2
92 EF | 243,3 245,2 242,3 242,6 243,4 | 255,5| 251,0 | 256,7 255,6 259,9 246,7
32EM 269,2 | 269,7 270,4 268,7 270,5 | 280,8 | 278,1 | 278,3 278,6 276,6 264,2

Fonte: S3o Paulo (2021).

Para enfrentar as fragilidades encontradas no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica, varias pesquisas e conteldos tém sido produzidos nas ultimas décadas, entre
eles, destacam-se os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — Matemdtica, que, em suas

consideracdes iniciais, apresenta:

A aprendizagem em Matemadtica estd ligada a compreensdo, isto é, a
apreensdo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupfe vé-lo em suas relagGes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteldos em compartimentos
estanques e numa rigida sucessao linear deve dar lugar a uma abordagem
em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. O significado da
Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela
e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos (Brasil, 1997, p. 57).
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Dar significado aos conhecimentos e objetos matematicos é um dos pontos centrais

do PCN de Matematica, que aparece na selecdao dos conteludos, dos recursos metodoldgicos
e dos processos avaliativos. Com esse mesmo espirito, a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), em termos metodoldgicos, aponta:

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-
dedutiva, porque suas demonstracdes se apoiam sobre um sistema de
axiomas e postulados, é de fundamental importancia também considerar o
papel heuristico das experimenta¢Ges na aprendizagem da Matematica
(Brasil, 2016, p. 265).

Ainda, relacionado aos procedimentos metodolégicos, a BNCC afirma que:

Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como
formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem sdo potencialmente
ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
letramento matematico (raciocinio, representacdo, comunicacdo e
argumentacdo) e para o desenvolvimento do pensamento computacional
(Brasil, 2016, p. 266).

Dar significado a conhecimentos matematicos e ao uso de metodologias diversificadas
foram inspiradores para a realizagao da OP.

As alunas participantes, como sujeitos de pesquisa da OP, j& tinham cursado a
disciplina Fundamentos e Pratica de Ensino de Matematica, portanto, partimos do
pressuposto de que alguns conceitos da disciplina ja eram conhecidos.

Ausubel (2003) cita que uma das principais caracteristicas da TAS é iniciar o processo
de ensino-aprendizagem a partir do conhecimento prévio dos alunos, ou seja, a partir dos
subsuncores relevantes ja estabelecidos na estrutura cognitiva deles. Dessa forma, os
docentes do projeto PIGD aproveitaram a oportunidade da OP para verificar, de maneira
pratica, se os conceitos da Matematica realmente foram aprendidos pelos discentes.

De acordo com Ausubel (2003) e Moreira e Masini (2001) os aprendizes, quando
realizam relagGes e inter-relagcdes com as novas informacdes e seus conhecimentos prévios
(subsuncores), acabam ampliando determinados conhecimentos que sdo armazenados na
memodria de longo prazo, pois estabeleceram diferentes relacGes entre os conteudos, e ndo
simplesmente decoraram, como ocorre na aprendizagem mecanica. Assim, quando os

estudantes ndo estabelecem rela¢des dos conhecimentos prévios com as novas informacdes
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e apenas memorizam os conteldos, apds determinado periodo, esses aprendizados sdo

esquecidos, pois ndao foram armazenados na memoria de longo prazo.

O resgate da cultura popular através da construgao de pipas

Os jogos e as brincadeiras tradicionais sdo atividades ludicas que fazem parte da
cultura popular de uma determinada regidao ou pais; algumas mantém sua estrutura inicial,
enguanto outras recebem novos conteldos e alteracdes por diversos grupos culturais. Sao
atividades passadas de geragao em geragao, principalmente pela tradi¢ao oral, e que, muitas
vezes, ndo requerem equipamentos sofisticados ou tecnoldgicos (Kishimoto, 1993; 1999;
2005).

A brincadeira de soltar pipas é uma atividade presente em diversas culturas e regides
do mundo. No Brasil, por exemplo, é comum ver adultos e criancas soltando pipas em pracas,
parques, condominios e até mesmo em ruas e avenidas. Infelizmente, essa tradi¢do tem sido
deixada de lado em muitas regides, seja por falta de espaco, por falta de interesse, pelo avanco
da tecnologia e urbanizagdo, ou pelo aumento da violéncia nas grandes cidades. No entanto,
o resgate dessa brincadeira e pratica cultural pode trazer beneficios importantes para o
desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional das pessoas, especialmente das criangas.
Além disso, a construcdao de pipas pode ser uma oportunidade interessante para ensinar
conceitos matematicos de forma pratica e ludica.

Dentre as dez competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2016), destacamos a finalidade

determinada para o conhecimento:

Valorizar e utilizar conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e pessoal para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democrdtica e inclusiva (Brasil, 2016, p. 9).

Nesse sentido, a construcdo de pipas pode ser uma atividade que contribui para a
valorizacdo da cultura popular, ao mesmo tempo que possibilita um trabalho interdisciplinar
entre Educacdo Fisica, Matematica e Fisica, envolvendo a exploracdo de habilidades e
conceitos, como, por exemplo, manipulacdo e coordenag¢do motora fina, medidas de dngulos,
geometria, propor¢ao, fracao, construcao de figuras geométricas, entre outros.

Ainda conforme a BNCC (Brasil, 2016), é fundamental que os estudantes desenvolvam

habilidades e competéncias em relacdo a geometria, possibilitando-os compreender e se
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relacionar com o mundo que os cerca.

E importante destacar que a utilizagdo de brincadeiras tradicionais pode contribuir
para o desenvolvimento integral dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nas mais diversas dreas do conhecimento, além de incentivar a

criatividade, o respeito mutuo e a convivéncia saudavel em sociedade.

Metodologia

A OP teve a duracao total de quatro horas, entre teoria e pratica. No primeiro
momento, as alunas se concentraram no gindsio poliesportivo da instituicdo, juntamente com
todos os docentes do projeto, receberam todas as informacdes necessarias através da leitura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), realizada pelas docentes membros do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da instituicdo, e assinaram o documento. Apds a leitura e
assinatura do TCLE, as discentes iniciaram a parte pratica da construgdo de pipas, ministrada
pelo docente mestre em Educacdo Fisica, com o foco na construcio da pipa
hexagonal/Maranhdo (duas das trés varetas sdo menores e tem o mesmo comprimento) ou,
dependendo da regido, pipa carioca.

No segundo momento, o docente mestre em Matematica abordou e relacionou os
conceitos da geometria com todas as etapas da construcdo das pipas, apresentando alguns
conceitos como formas geométricas, angulacdo das varetas, losango, paralelogramo,
unidades de medidas, retas paralelas e retas perpendiculares, entre outros.

A observagdo participante foi utilizada como instrumento de pesquisa na OP,
principalmente durante a contextualizacdo dos conceitos da Matematica e a relagdo com a
construgao das pipas.

Na observacao, o pesquisador tem contato direto com o objeto de investigacao, o que
permite aprender o significado que os participantes atribuem a realidade e as suas ac¢oes. Esse
método promove uma interagdo significativa entre os colaboradores e o pesquisador na busca
pelas informacodes e seus significados, segundo o acompanhamento das experiéncias diarias
dos seus sujeitos de pesquisa (Liidke; André, 1986).

No terceiro momento, apds a construcao das pipas e a contextualizacao da relagdo dos
conteudos da Matematica com cada etapa da construcdo das pipas, as alunas responderam a
um questiondrio com perguntas abertas (formulado pelos préprios pesquisadores sobre o

tema) com o objetivo de verificar a compreensao dos conceitos geométricos relacionados ao
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objeto/pipa.

De acordo com Bardin (2011), a andlise de conteldo é uma técnica de analise de dados
gue tem como objetivo identificar e interpretar os significados presentes em um determinado
material, seja ele textual, visual ou auditivo.

Infelizmente, devido a mudanca do curso de um prédio para outro, os questiondrios
nao puderam ser localizados. Como alternativa, o professor de Matematica se prop6s a
resumir as respostas das alunas a partir de suas lembrancas, a fim de identificar as ideias
centrais e temas abordados pelos participantes. Essa estratégia, embora limitada, pode ser
considerada uma tentativa de se fazer uma andlise de contelddo, ja que envolveu a
identificacdo e interpretacdo dos significados presentes nas respostas dos estudantes.

E importante ressaltar que, embora o professor tenha tentado resumir as respostas, a
analise de conteudo ideal envolve a criacdo de categorias por palavras-chave nas respostas
dadas pelos participantes. Além disso, é relevante mencionar que a perda dos questionarios
preenchidos pode ter gerado imprecisdes na anadlise realizada.

De acordo com Trivifios (2006), este estudo caracteriza-se como uma pesquisa
descritiva, na qual, conforme o autor o material coletado geralmente inclui depoimentos,
transcricdo de entrevistas, desenhos, entre outros tipos de documentos. Dessa forma, “a

investigacdao se baseia na fenomenologia, ela assume carater essencialmente descritivo”

(Trivifios, 2006, p. 128).

Resultados e discussao

Durante a realizacdo da atividade, o ambiente esteve descontraido, facilitando o
envolvimento e a interacao de todos. Na construcdo das pipas, as alunas que apresentaram
mais facilidade auxiliaram as que estavam apresentando alguma dificuldade manual, mas nao
houve problemas; as estruturas foram construidas mantendo as simetrias necessarias, e todos
os participantes ficaram satisfeitos com sua producao.

Sobre a investigacdo e exploracdo dos objetos matematicos, foi reafirmada a
abordagem anterior com ilustracdo do Saresp, pois os conhecimentos envolvidos estdo
presentes no Ensino Fundamental e Ensino Médio, periodos ja concluidos pelas discentes.
Entretanto, as participantes demonstraram, em partes, nao haver construido de forma
satisfatoria esses conteldos. A seguir, descrevemos as questdes levantadas e as respostas

obtidas.
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e Observe a pipa Maranhdo que vocé construiu e responda as questoes.

Figura 1 - Pipa Maranhao.
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Fonte: Araujo (2011)%3.

1. A pipa Maranhdo representa um poligono ou um poliedro? Por qué? — A turma
ficou dividida. Parte disse que era um poligono, porque a pipa era composta
por figuras planas; outra parte afirmou ser um poliedro, imaginando ser uma
figura plana. Observou-se confusao conceitual em parte das respostas.

2. Quais os poligonos que podemos identificar na pipa Maranhéo? — As respostas
foram tridngulos e quadrados. Houve questionamentos se o quadrilatero era
um retangulo ou um quadrado.

3. Escreva a quantidade de cada poligono identificado — Algumas pessoas da
turma contaram além dos quatro triangulos e dos dois quadrilateros. A maioria
visualizou somente os poligonos mais evidentes.

4. Quantos segmentos de reta estlio representados na pipa Maranhédo? —
Contaram os segmentos de reta evidentes. Ninguém cogitou a possibilidade de
outros segmentos de reta além dos triviais.

5. Quais sdo as medidas dos dngulos formados no cruzamento da vareta maior

com uma das varetas menores? — Vdrias participantes ndo souberam

2 ARAUJO, D. S. Pipa — Aprenda a fazer a sua! Selo Unicef de Jucas-CE, 15 jun. 2011. Disponivel em:
https://jucasceselounicef.blogspot.com/2011/06/pipa-aprenda-fazer-sua.html. Acesso em: 20 fev. 2023.
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responder. Disseram que precisavam medir. Outras responderam 90 graus.

Ninguém deu o nome de angulo reto.

6. As duas varetas menores representam segmentos de retas paralelas ou
perpendiculares? — A maioria respondeu retas paralelas e questiou o que
seriam retas perpendiculares.

7. A vareta maior é perpendicular ou paralela as varetas menores? — Souberam
responder corretamente apds a intervenc¢do do mediador (por meio da questdo
6).

8. Descreva um retdngulo — Descrigdo coerente e breve, mas com linguagem
matematica imatura e algumas distorc¢des.

9. Descreva um triGngulo — Descricdo coerente e breve, mas com linguagem
matematica imatura e algumas distorc¢des.

10. Descreva um trapézio — Nao souberam responder. Precisaram de intervencao.

A maioria ndo conhecia esse poligono.

A percepcao foi de que o conhecimento apresentado pelas alunas é bdsico e minimo,
fruto de assimilagOes a serem reproduzidas, desprovido de conceitos e propriedades que dao
significado ao objeto matematico. Também, notou-se a auséncia, pelo menos momentanea,
de algumas habilidades. A pipa apresenta trapézios, que sao composi¢cdao de retangulos e
triangulos; a composicdo e decomposicdo de figuras planas é uma habilidade que deve ser
explorada desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. O segmento de reta maior é formado
por trés segmentos menores, que dao origem a outros segmentos; para determinar isso, além
da composicdo e decomposicao, é necessaria a habilidade de inclusdo, o que ndo esteve
totalmente presente durante o projeto.

A atividade ganhou importancia ao colocar as estudantes em uma situacao de ensino
ndo linear, na qual ha interacdo de conhecimentos associados a numeros, medidas e
geometria, que possibilita interacdo com tratamento de dados e, ao colocar a pipa em acao,
promove a interacdo com fisica, meio ambiente, saude, cultura e outros componente do

cotidiano.
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Figura 2 - Roda de conversa de alunos e professores durante explicacdo sobre a elaboracao
das pipas Maranhao.
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Figura 5 - Professores e estudantes exibindo as pipas prontas.

Conclusodes

A busca por avangos, aprimoramentos e otimizacdes na sociedade atual é constante,
mesmo para elementos que ndo apresentam necessidade. Nas educacGes Bdsica e Superior,
é diferente, pois a necessidade torna essa busca premente, e o trabalho com metodologias
ativas, a exploracdo de conceitos, as propriedades, as relacdes que estabelecam um
significado ao objeto de conhecimento e a diversificagdo metodoldgica sao caminhos vidveis
e promissores.

Durante a aplicacdo da atividade, as participantes apresentaram uma construcao
parcial dos objetos de conhecimento, ndo sendo uma novidade, mas sdo conhecimentos que
essas futuras profissionais deverdo trabalhar no Ensino Fundamental. Isso provoca reflexdes
sobre a formacao inicial em Pedagogia e reforca a necessidade da formacgao continuada, pois,
se os professores ndo tiverem esses conhecimentos satisfatoriamente construidos, poderao
perpetuar a simples assimilacdao e reproducdo de conceitos, sem significados, mesmo com
metodologias diversificadas.

A interacdo da formacdo de professores e ensino-aprendizagem de Matemadtica e
Educacdo Fisica mostrou-se proveitosa e satisfatéria, estimulando a novas intera¢des entre
essas e outras areas de conhecimento, como as ciéncias naturais, ciéncias sociais, engenharias
e saude. Com uma visdo holistica, veremos as intera¢cdes possiveis e, quanto menos

fragmentadas forem as acGes de ensino-aprendizagem, mais significativas serdo.
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ARTIGO

REALIDADE VIRTUAL COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM ATIVA EM CURSOS DE ARQUITETURA E
URBANISMO SOB A OTICA DO PENSAMENTO COMPLEXO

Danielle SKUBS?*

Resumo

A crescente insercao de discentes com expressiva vivéncia digital impde desafios significativos
ao engajamento e a retencdo em métodos de ensino universitario tradicionais.
Particularmente no ensino de Arquitetura e Urbanismo, a natureza da concepg¢ao espacial, a
visualizacdo tridimensional e a abstracdo de conceitos complexos exigem um elevado grau de
interatividade entre o objeto de estudo e o aprendiz. A adocdo de metodologias ativas,
potencializadas por sistemas como os de realidade virtual, pode promover uma aprendizagem
ativa e imersiva. Tais sistemas oferecem visualizacdo interativa e dinamica, conferindo
significado pratico a conceitos tedricos e facilitando a abstracdo, promovendo engajamento e
motivacdo discente. As praticas ativas, dindmicas e interativas, convergem com o referencial
do pensamento complexo, de alta releviancia para a construcdo do conhecimento
transdisciplinar. Dessa forma, o presente estudo, por meio de uma revisdao de literatura,
analisou convergéncias e contribuicoes pedagdgicas da integracdo entre a realidade virtual, a
transdisciplinaridade e as metodologias ativas, sob a lente do pensamento complexo. A
analise demonstrou que essa integracdo estabelece um ecossistema de aprendizagem que
ndo apenas otimiza a abstracdo espacial, mas também fomenta a formacdo de um profissional
de Arquitetura e Hurbanismo com maior capacidade de adaptacdo e resolucdo de problemas
complexos na contemporaneidade.

Palavras-chave: Realidade virtual; Realidade expandida; Metodologias ativas; Pensamento
complexo; Ensino de arquitetura; Visualizagdo arquitetonica; Ensino reflexivo.

Abstract

The increasing enrollment of students with extensive digital experience poses significant
challenges to engagement and retention in traditional university teaching methods.
Particularly in Architecture and Urbanism education, the nature of spatial conception, three-
dimensional visualization, and the abstraction of complex concepts demand a high degree of
interactivity between the object of study and the learner. The adoption of active
methodologies, enhanced by systems such as virtual reality, can foster active and immersive
learning. Such systems offer interactive and dynamic visualization, providing practical
meaning to theoretical concepts and facilitating abstraction while promoting student
engagement and motivation. Active, dynamic, and interactive practices converge with the
framework of complex thinking, which is highly relevant to the construction of
transdisciplinary knowledge. Therefore, this study, through a literature review, analyzed the

24 Coordenadora e docente de Arquitetura e Urbanismo do UniAnchieta. Mestre em Conforto Ambiental pela
Unicamp.
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pedagogical convergences and contributions of integrating virtual reality, transdisciplinarity,

and active methodologies under the lens of complex thinking. The analysis demonstrated that
this integration establishes a learning ecosystem that not only optimizes spatial abstraction
but also fosters the development of Architecture and Urbanism professionals with greater
adaptability and capacity for solving complex problems in contemporary contexts.

Keywords: Virtual reality; Extended reality; Active methodologies; Complex thinking;
Architecture education; Architectural visualization; Reflective teaching.

Introdugao

A educacgao é um valioso tema de estudo, uma vez que nossa sociedade é amplamente
baseada na formacgdo de criancas e adolescentes através do ensino em escolas.
Tradicionalmente, desde a fundacdo de universidades na Europa ocidental ha 900 anos, tem-
se como método de ensino principal a exposicdo de conhecimento pelo professor ou mestre,
denominado comumente de palestras ou ensino instrucional (Brockliss, 1996 apud Freeman
et al., 2014). Importantes nomes na area da educa¢dao vém promovendo discussdes sobre os
métodos de ensino e de aprendizagem desde o ultimo século, trazendo a ideia de que o
aprendiz pode construir seu préprio conhecimento, e ndo depende apenas da exposicdo de
seus mestres, o que questiona fortemente os métodos do ensino tradicionais (Piaget, 1926;
Vygotsky, 1978 apud Freeman et al., 2014).

O uso de sistemas imersivos no ensino tem sido o foco de diversos estudos (Stals;
Caldas, 2020), em especial a realidade virtual (RV), um sistema composto por um conjunto de
tecnologias que promovem a visualizacdao imersiva de informacdes digitais em um mundo
virtual (Azuma, 1997; Milgram; Colguhoun, 1999; Kipper; Rampola, 2013). Atualmente, o
termo realidade expandida vem sendo amplamente difundido, pois engloba diversas
realidades, como a RV, a realidade aumentada e a realidade misturada (Al-Adhami; Wu; Ma,

2019; Stals; Caldas, 2020; Lee; Yoo, 2021).

60



Revista de Educacéo, ISSN 2177-2185, vol. 18, 2025

e e et ————— e it e i
Figura 1 - Expansao do conceito do continuo de realidade.
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Fonte: adaptado de Al-Adhami, Wu e Ma (2019).

Segundo Schnabel e Wang (2009), dentre as diversas escalas e realidades entre um
ambiente real e um ambiente virtual, a RV estd associada a possibilidade de total imersdao em
um mundo virtual, mais préxima do ambiente virtual e mais distante do real. Milgram et al.
(1994) citam em seu estudo a forma como esse sistema é capaz de extrapolar limites do
mundo real fisico, criando ambientes imersivos. Extensas pesquisas validam a eficacia de
métodos ativos na educacdao (Freeman et al., 2014; Pellicer; Sierra; Yepes, 2016; Arico;
Lancaster, 2018), e algumas ja mostram os beneficios do uso de sistemas de RV como
ferramentas de apoio as aulas, tornando-as mais dinamicas e ativas (Miyata; Umemoto;
Higuchi, 2010; Rodriguez, 2016; Takala, 2016).

Dessa forma, este artigo visa a apontar conexdes entre o uso de RV no ensino de
Arquitetura e Urbanismo (AU) como ferramenta para a aplicacdo de metodologia ativa para o
ensino e a aprendizagem, em convergéncia com o estudo da neurociéncia na educacdo,
através de conceitos como o pensamento complexo de Edgar Morin, o ensino reflexivo e o
ensino baseado no cérebro. Para tal, desenvolveu-se uma revisdo de literatura, com a busca
de artigos na consolidada base académica SCOPUS, com o recorte dos termos: ensino ativo,

metodologias ativas, realidade virtual, Arquitetura e Urbanismo e pensamento complexo.

Metodologias ativas

Muito se fala, hoje, em metodologias ativas, também identificadas como escola ativa
ou escolanovismo. Esses termos surgem de discussdes sobre a escola tradicional e de estudos
de nomes expressivos como James (1890), Dewey (1922), Ferriere (1932) e Claparede (1950),

que compreendem o papel do estudante como o centro do aprendizado, como
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autoaprendizes dos saberes oferecidos (Araujo, 2015). O autor ressalta, ainda, que o termo

“ativa” liga-se a agdo, prdtica e realizagdo, como divisor em relagdo as metodologias
tradicionais.

Importantes tedricos, como Dewey (1959), Freire (2009), Rogers (1973) e Novak
(1984), citam ha bastante tempo a ideia de que a educacdo tradicional deve ser superada,
levando o foco do processo de aprendizagem para a interagdo com o aluno, através de
motivacdo, didlogo e engajamento (Moran, 2015). Ademais, pesquisas em psicologia mostram
que o processo de aprendizagem tem ganhos expressivos com o engajamento ativo, quando
os alunos praticam investigacdo, debates e averiguag¢ao, que sao a¢des em atividades de
abordagens construtivas dentro dessa metodologia (Fadel; Bialik; Trilling, 2016).

Uma importante forma de se construir o conhecimento por meio de atividades
pedagégicas voltadas ao ensino através de métodos ativos é utilizar-se de processos
dinamicos e colaborativos, uma vez que trabalhos em grupos sdo uma importante ferramenta
para a construcdo da aprendizagem através da interacdo, trazendo resultados expressivos na
aprendizagem, pois os alunos trocam informacdes, debatem e ensinam uns aos outros

(Johnson; Johnson; Smith, 1991).

O professor e o professor reflexivo

Um dos maiores estudiosos em educacdo, John Dewey, indicava que um processo de
ensino e de aprendizagem deveria envolver experiéncias através da resolucao de situagdes
problemas (Dewey, 1930). Assim, o autor aponta ser possivel aos aprendizes reconstruir e
reorganizar as experiéncias por meio de seus sentidos, vivenciando situa¢cdes para a melhor
absorcdo do conhecimento. Ademais, acreditava que esse processo se daria ao longo de toda
vida e ndo apenas no momento da atividade.

Dewey foi um dos pioneiros no conceito de que a reflexdo é indispensavel para o
desenvolvimento de métodos de aprendizagem, além de opositor ao ensino baseado em
disciplinas segmentadas, como vemos nas escolas e universidades (Shihgunov; Fortunato,
2017). Segundo Shihgunov e Fortunato (2017), Dewey influenciou grandemente o movimento
da Escola Nova no Brasil, em 1930, e, apds a década de 80, foi o maior influenciador para a
difusdo do conceito de Donald Schon de professor reflexivo.

Dewey (1930) define duas formas de pensar: a da rotina, que ocorre por impulso,

tradicdo ou autoridade, e outra diferente, a do pensamento reflexivo. No pensamento
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reflexivo, como argumenta o autor, “as partes sucessivas derivam umas das outras e

sustentam-se umas as outras [...], ligadas entre si de tal forma que o resultado é um
movimento continuado para um fim comum”. Assim, para o autor, o pensamento reflexivo
traz em si a necessidade de se observar uma situagao e refletir sobre ela, através da juncao de
fatos e ideias, por meio da qual se alcanca um objetivo e se faz o pensamento intelectual, que
¢ ainda mediador entre ensino e agao.

Donald Schon, por sua vez, baseado nas ideias de Dewey, traz um estudo profundo
sobre o professor reflexivo, com o contraponto de que seu estudo ndo apresenta ideias novas
e sim um resgate de conceitos ha muito tempo estudados: “antes de me debrugar mais
profundamente sobre esta ideia, é preciso dizer que ela nada tem de novo” (Schon, 1992, p.
78). A contribuicdo de Schon estd justamente em levantar questdes fundamentais para os
processos de ensino e de aprendizagem, que, ainda na década de 80, se traduzia apenas em
intencdes por diversas instituicbes de ensino, mesmo com os estudos de Dewey ja
consolidados (Shigunov; Fortunato, 2017). Além disso, segundo Alarcdo (1996), seus estudos
culminaram no termo “professor reflexivo”, que se fortalece dentro da relagao teoria x pratica
x reflexdo. O autor cita ainda que Schon traz, na figura do professor reflexivo: a importancia
da formacdo continuada docente; a pratica e os saberes; formagao para pesquisa; pratica e
ética; identidade e autonomia.

Pimenta (2002) reforga que o termo professor reflexivo nao deve ser entendido como
um adjetivo simples e precisa carregar toda a teoria e estudo dos movimentos tedricos que o
traduzem, trazendo o pensamento reflexivo de Dewey como forte aliado. Além disso, Schon
(2000) critica a pratica docente da solugdo de problemas por meio de solugées técnicas, uma
vez que o pensamento reflexivo nos mostra formas de pensar e enxergar solucdes além das
pré-concebidas em ambientes que sdao apenas previsiveis e controlados. Isso traz ao aprendiz
a oportunidade de extrapolar solucGes através de experiéncias anteriores, talentos e

competéncias, que os ajudem a lidar com incertezas dentro de suas profissdes.

Aprendizagem baseada no cérebro

A forma como o aprendizado de alunos acontece nas estruturas cerebrais tem sido
amplamente estudada, a partir de diferentes aproximacdes ao assunto, sendo uma delas a
aprendizagem baseada no cérebro, de Caine e Caine (2002), que objetiva entender a ligacao

entre a aprendizagem e o cérebro. Os autores, citam essa aprendizagem como uma forma de
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nos guiarmos para novos métodos e programas de educacdo, diferentes dos tradicionais, por

meio de doze principios:
I. o cérebroé um processador paralelo;
Il.  aprender envolve toda a fisiologia;
lll.  abusca por significado é inata;
IV.  abusca por significados acontece através de padrdes;

V.  emocdes sdo criticas para padronizacao;

VI.  cada cérebro percebe o todo e as partes simultaneamente;
VIl.  aprender envolve atencdo focada e percepcao periférica;
VIIl.  aprendizagem sempre envolve processos conscientes e inconscientes;

IX.  temos dois tipos de memdria, a espacial e a mecanica;

X. o cérebro aprende mais quando fatos e habilidades sdo integrados a memoria
espacial;

XlI.  aaprendizagem é aprimorada por desafios e inibida por ameacas;

Xll.  cada cérebro é unico.

Para os autores, os métodos através da aprendizagem baseada no cérebro auxiliam na
mudanca da pratica de memorizacdo de conteudos para a significacdo. Ademais, exigem para
0 processo: a imersao, o estar alerta, mas com certo grau de relaxamento e o processamento
ativo. Assim, acreditam que experiéncias com significado possam ser vivenciadas de forma
ativa e que o aprendiz pode usar suas habilidades para interagir com pessoas e objetos de
estudo, internalizando e consolidando o aprendizado proposto.

Evidéncias mostram que aprendemos mais com as experiéncias vivenciadas, e que o
aprendizado com significado é mais completo (Caine; Caine, 2002). Contudo, introduzir um
processo de aprendizagem baseado no cérebro envolve a mudanca da instituicdo de ensino
como um todo e em suas ferramentas, sua forma de gestdo, sua interacdo com a sociedade e

comunidade e sua formacdo do professor.

A complexidade, o ensino e a Arquitetura e Urbanismo
Complexus significa: que estd tecido junto. Assim, ha complexidade quando diferentes
elementos sdo inseparaveis, constitutivos do todo (Morin, 2007). Ha criticas no ensino

segmentado por disciplinas em funcdo do pensamento complexo de Morin, uma vez que esse
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ato provoca uma desconexdao com o todo, dificultando a compreensdao do complexo e

simplificando o estudo. Para o autor, a ciéncia moderna aponta para o paradigma de eliminar
tudo o que traz desordem, para nosso entendimento. Estrada (2009) cita que a ideia de
complexidade de Morin ndao deseja substituir as ideias de ordem e certeza pela desordem ou
incertezas. Porém, indica que deve haver interagao e convivéncia entre elas, considerando a
clareza, a ordem e o determinismo insuficientes para verdades universais.

Morin propde, com o pensamento complexo, uma abordagem livre do determinismo
atual, na qual a transdisciplinaridade permite que o aprendiz compreenda o objeto de estudo
de forma plural, como resposta ao método de divisdo do ensino por disciplinas (Rocha Junior,
2019). Segundo Rocha Junior, Morin mostra que toda visdo parcial é superficial, uma vez que
se isola de outras dimensdes, assim como a economia ndo deveria se isolar da sociologia, da
biologia, da psicologia, da cultura. Esse todo nos faz seres complexos e traz a necessidade da
consciéncia da multidimensionalidade de um sistema (Estrada, 2009). Para Morin (2001), a
complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade, e a educacdo precisa promover a
inteligéncia geral de modo multidimensional.

Rocha (2015) cita que a inovagao, a interatividade e a indeterminagao sao parte da
formacao da nova identidade da inteligéncia projetual contemporanea do arquiteto e
urbanista, e que problemas complexos se caracterizam pela imprevisibilidade de seus
elementos causais, esforco em propor solucGes e auséncia de solucdes validas e aplicaveis,
gue requerem habilidades cognitivas, como a emergéncia criativa, a constante adaptacao, a
integracdo com outras inteligéncias e a acdo transformadora. Os problemas a se resolver no
dia a dia em um canteiro de obras, corroboram para esse pensamento.

Morin frequentemente sugere, através da dialdgica, que a imprevisibilidade dos
fendmenos se integra a légica cldssica (Rocha, 2015). Podemos notar esse pensamento no
design thinking, por exemplo, que exige raciocinio intuitivo, pensamento tacito e subjetivo,
reforcando a ideia de seu trabalho, que analisa a complexidade e improvisacdao em AU. Os
cursos de AU sdo fundamentalmente organizados através de divisdo de disciplinas dentro de
matrizes que obedecem as normas e regimentos do Ministério da Educacao (MEC). Contudo,
nota-se que 0s cursos comecam a abrir espaco para os projetos e praticas interdisciplinares e
multidisciplinares, forcando o olhar do discente a partir de um tema sobre o todo estudado.

Alguns cursos de AU ja trabalham projetos verticais, nos quais os discentes de

diferentes semestres interagem e trabalham em colaboracdo, alinhados ao pensamento
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complexo de Morin no ensino, ao pensamento reflexivo para solucdo de problemas e as

praticas de atividades desafiadoras, propostas pela aprendizagem baseada no cérebro.
Ademais, o ensino base dos cursos de AU, que acontecem nos ateliés de projeto, sdo
fundamentalmente compostos por praticas ativas e resolugao de problemas, exigindo dos
alunos conhecimentos acumulados de outras disciplinas, corroborando com as discussdes

deste estudo.

Realidade virtual no ensino de Arquitetura e Urbanismo

Sherman e Craig (2003) destacam a importancia da RV como meio de imersao,
interacdo e presenca em um ambiente modelado que detecta a movimentacdo do
participante, estimulando um ou mais sentidos humanos. Moran (2015) cita que as
instituicoes de ensino encontram cada vez mais jovens hiperconectados e imersos em
tecnologias, diante de processos de ensino e de aprendizagem que se dao entre o mundo
fisico e digital. Assim, o autor sugere que as tecnologias de comunicacdo e informacao (TICs)
se tornam importantes ferramentas aliadas ao processo de aprendizagem para esses alunos e
para o professor como mediador do ensino através de metodologias ativas.

Estudos recentes indicam o ganho de aprendizagem através da aplicagdao de métodos
ativos em aulas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matematica, em relagdao a métodos
tradicionais (Freeman et al., 2014). Nota-se um nimero expressivo de pesquisas para validar
a eficacia de métodos ativos de aprendizagem, sendo algumas focadas no uso de sistemas de
RV como ferramentas de apoio as aulas (Miyata; Umemoto; Higuchi, 2010; Rodriguez, 2016;
Takala, 2016).

Wang et al. (2018) mostram que experiéncias de estudo de AU amparado por RV
auxiliam de forma expressiva os alunos a absorverem o principios, assim como docentes a
perceberem problemas nos projetos desenvolvidos em aula, ampliando discussGes, parte
importante do processo de ensino em AU. Uma vez que o ensino dessas tematicas envolve o
desenvolvimento e a visualizacdo de objetos em trés dimensdes, o uso da tecnologia RV tem
potencial para melhora no processo de aprendizagem do discentes, visto que trabalha com
atividades de imersdo e interacdo com cendrios e edificios complexos e objetos ou itens de
interesse (Bashabsheh; Alzoubi; Mostafa, 2019). Através da visualizacdo de elementos do
mundo real em formato virtual durante as aulas, o aprendiz imerge em um ambiente

digitalmente modelado, ampliando ainda o processo colaborativo e de projeto (Davidson;
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Campbell, 1996). Assim, a evolucdo das TICs e de ambientes virtuais sugere a oportunidade

de desenvolvimento de processos de ensino em AU, através de aprendizagem mais efetiva e
dinamica.

A comercializagdo de dispositivos mdveis e o aumento no desenvolvimento de
aplicacdes tém possibilitado maior acesso as tecnologias de RV. Segundo Milovanovic et al.
(2017), a comercializagao de dispositivos de RV como Oculus Rift, HTC Vive, Samsung Gear VR
ou até mesmo o Google CardBoard, de tecnologia simples e acessivel, tornam mais vidveis
promossao de experiéncias em RV em universidades, faculdades e escritdrios de projetos. Isso
tem o potencial de ampliar os processos colaborativos e aproximar o aluno das aprendizagens

ativas, ndo mais como expectador, mas como protagonista de seu aprendizado.

Discussao

Através do estudo do referencial tedrico, da abducdo e experiéncia tdcita da
pesquisadora, foi possivel perceber relacdes importantes entre: o pensamento complexo,
multidisciplinar e integrado, no qual as partes ndao se dissociam do todo; o pensamento
reflexivo, no qual se observa, reflete e uni ideias, para resolu¢cdo de um problema através do
pensamento intelectual; a aprendizagem baseada no cérebro, em que as experiéncias ganham
significado e o aprendiz internaliza e consolida o aprendizado. Estudos corroboram para a
ideia de que experiéncias inovadoras, interativas, imersivas e dindmicas, nas quais os
discentes imergem em ambientes virtuais e vivenciam experiéncias em sala de aula,
trabalhando de forma engajada e colaborativa, promovem o pensamento complexo, o ensino
reflexivo e a aprendizagem baseada no cérebro.

Ademais, estudos ja mostram resultados positivos do uso de ferramentas tecnolégicas
como os sistemas de RV para um ensino mais efetivo em AU, em que ndo ha necessidade de
abstracdo de elementos espaciais complexos, uma vez que o estudante pode interagir com
esses, como se fossem reais. Isso ocorre principalmente quando as experiéncias sdo propostas
para a resolucdo de problemas, estimulando a aprendizagem baseada no cérebro e o
pensamento reflexivo. Em geral, os objetos de estudo em AU sdo disponibilizados somente
através de imagens em apresentacdes de aulas expositivas, como comumente acontece nas
disciplinas de histéria da AU, tradicionalmente tedricas e instrucionais. Claramente, as
experiéncias em RV ndo se comparam as viagens de estudo e visitas presenciais, porém, a

modelagem de objetos em 3D junto a tecnologia de RV permite, inclusive, visitas a edifica¢Oes
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ja ndo mais existentes. Além disso, possibilita inclusdo, pois promove acesso a todos, mesmo

os que nao tem condi¢des de participar de viagens de estudo por condigGes financeiras ou
outras quaisquer.

Vale ressaltar que, nos cursos de AU, no desenvolvimento de projetos nas disciplinas
de atelié, existe a possibilidade dos discentes experienciarem, através da RV, passeios virtuais
por meio dos modelos desenvolvidos pelos préprios alunos. Isso promove a interagdo com o
préprio projeto e a visualizacdo de erros e acertos ali experimentados, possibilitando
discussdes entre os grupos de projetos, junto aos docentes, proporcionando um ensino
reflexivo, colaborativo e participativo. Esses processos podem ser mais expressivos para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem do que apenas as apresentacdes comumente
utilizadas em pranchas e com modelos fisicos em escala menor que a real. Além disso,
podemos citar também conceitos da neurociéncia, como a importancia das vivéncias e
emocdes para uma experiéncia marcante de aprendizagem, dentro do uso de RV no ensino
de AU, reforcado pela aprendizagem baseada no cérebro.

Dentro da ética da complexidade, é fundamental apontar que atividades integradoras
de todas as disciplinas estudadas ao longo do curso de graduacdo sdo fundamentais para
maior compreensdo do discente para o ato projetual, o principal tema do curso. E possivel
enxergar o ato projetual como o tema principal, que engloba todas as disciplinas
fragmentadas ao longo do curso. Isso dificulta a compreensado do aprendiz quando se encontra
frente a um problema projetual a resolver e que demanda o aprendizado de diversas
disciplinas que ficaram distribuidas e segmentadas ao longo do curso. O aluno de projeto se
vé frente a necessidade de solucionar um problema complexo, que envolve temas como
conforto ambiental, estruturas, histéria da arquitetura, teoria da arquitetura e representacao
grafica, mas ndo é capaz de integrar todo o aprendizado, uma vez que pdde nao ser capaz de
absorver todas as informacdes tratadas separadamente.

Dessa forma, é importante conscientizar as instituicdes de ensino da importancia de
se amarrar conteudos dispersos através da aplicacdo de atividades ativas e interdisciplinares.
Como essas afetam de forma positiva a experiéncia do aluno com o objeto de estudo, assim
como as atividades apoiadas em RV, pode-se proporcionar resultados mais expressivos de

aprendizagem e retencdo de conteudo pelos discentes.
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Consideragodes finais

A partir do levantamento dos temas tratados no referencial teérico deste artigo, foi
possivel identificar uma relacdo entre o pensamento complexo, o pensamento reflexivo, a
aprendizagem baseada no cérebro e as metodologias ativas de ensino e de aprendizagem,
como experiéncias didaticas integradas a RV para o ensino de AU. Contudo, ainda é nitida a
dispersao e divisdao de conteudos nos cursos de AU, que distanciam o ensino da possibilidade
de aplicacdo de fato do pensamento complexo no curso.

Vale ressaltar que, apesar dessa dispersdao de conteldos, muitos cursos de AU ja
aplicam ferramentas ativas de ensino, que relacionam o objeto de estudo ao ensino reflexivo,
a aprendizagem baseada no cérebro e aos estudos da neuroeducacdo, uma vez que
promovem imersdo e provocam os sentidos dos estudantes, criando significados e ampliando
a retencdo de aprendizagem. Assim, o uso de ferramentas inovadoras, imersivas e
tecnoldgicas, como os sistemas de RV integrados as aulas de AU, tém o potencial de ampliar
formas engajadoras e motivadoras de ensino e de aprendizagem. Isso pode ser uma solucao
enquanto ainda ndao podemos vivenciar processos de aprendizagem indissociados e que
atendam a teoria do pensamento complexo de forma a visualizar-se o todo, inseparavel das

partes.
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RESENHA

POR UMA EDUCAGCAO DISRUPTIVA, DE JULIANA FORNARI

Juliana Fornari Simone HedWig HASSE25

Por uma Educagdio Disruptiva:

algoritmos, sinapses e o novo pensar critico

A obra Por uma educag¢do disruptiva: algoritmos,
sinapses e o novo pensar critico, de Juliana Fornari (2025),
constitui um estudo sensivel e rigoroso sobre os desafios
contemporaneos da educagdo diante da cultura digital, das

el transformages cognitivas e da emergéncia da inteligéncia

artificial. A autora propde uma reflexdao ética e humanizadora
acerca da formacdo docente e do papel da escola em um mundo extremamente conectado,
no qual o digital deixa de ser ferramenta para se tornar ambiente de existéncia. O livro articula
referéncias fundamentais e contemporaneas (como Hegel, Freire, Novoa e Damasio), bem
como atuais (como documentos recentes da Unesco e do Férum Econémico Mundial), para
sustentar a tese de que a disrupcdo necessdria na educacdo ndo é tecnoldgica, mas
paradigmatica, que exige repensar o modo de ensinar, aprender e viver em coletividade.

O capitulo 1, “Apesar de tudo, a educagéio nos move”, abre a obra com uma analise do
tempo presente, marcado pela crise de paradigmas e pela urgéncia de um novo horizonte
ético para as escolas e as universidades. Fornari afirma que o problema n3do estd apenas nas
ferramentas ou nas metodologias, mas na cultura escolar ainda centrada na memorizacao e
na passividade. Inspirando-se em Névoa e Freire, a autora propde uma formacao voltada para
a complexidade e a duvida, em que a docéncia se configure como gesto politico e reflexivo. A
metafora do “leme e do vento” sintetiza o capitulo: se o vento representa as transformacdes
velozes da era digital, o leme é o compromisso ético de cada educador em manter o rumo da
humanidade.

O capitulo 2, “Cibercultura e a cultura do cyber”, adentra o universo da conectividade

%5 Docente integrante da Equipe da Curadoria do UniAnchieta. Pedagoga. Doutora em Educac3o pela
Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep).
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e discute a dissolugdo das fronteiras entre o real e o virtual. A autora revisita Pierre Lévy e

Castells para compreender como a escola, ainda estruturada sob a légica industrial, precisa
ressignificar-se diante da cultura das redes. Fornari argumenta que ndo se trata de adaptar-se
as tecnologias, mas de compreender criticamente os algoritmos e seus impactos na formacgao
de subjetividades e na producdo do conhecimento. O texto destaca o papel da escola como
espaco de curadoria de sentidos e de formagado para o uso ético e consciente das tecnologias
digitais, onde o letramento midiatico é condi¢do de cidadania.

No capitulo 3, “Docéncia e identidade em reconstrugdo”, a autora discute o processo
de reinvencdao do professor diante de um cenario de incertezas e mutagdes cognitivas.
Retomando Freire e Névoa, defende que ser professor no século XXI é aceitar a incompletude
e a necessidade de formacgdo continua. A identidade docente, diz Fornari, ndo se perde com
as tecnologias, mas se transforma: o professor deixa de ser transmissor de conteudo para
tornar-se mediador, designer de experiéncias e criador de ecossistemas de aprendizagem
afetiva e intelectual. Nesse contexto, a autora ressalta o papel das emocdes e da neurociéncia
na aprendizagem, reafirmando que ninguém aprende sob ameaca e que o vinculo é o alicerce
da educacao significativa.

O capitulo 4, “Entre o presencial e o virtual: o novo estar junto”, analisa as
reconfiguracdes das relagbes pedagdgicas mediadas por tecnologias e metodologias hibridas.
Fornari recusa a dicotomia entre o ensino presencial e a educacdo a distancia,
compreendendo-os como modos complementares de convivéncia e produgdao de
conhecimento. Inspirando-se em Moran e Meirieu, defende que o desafio é criar presenga na
auséncia fisica, estabelecendo vinculos auténticos em ambientes digitais. A autora destaca
gue a verdadeira inovacdo ndo estd nas plataformas, mas na intencionalidade pedagégica e
na construcao coletiva de sentidos, na qual a empatia e a escuta ativa se tornam ferramentas
fundamentais.

O capitulo 5, “Pensamento critico na era digital: a ultima fronteira da inteligéncia
humana”, constitui o nucleo conceitual da obra. Fornari explora como o excesso de
informacdes e a cultura algoritmica desafiam a autonomia intelectual. Retomando Freire, a
autora propde um novo pensar critico, capaz de discernir, contextualizar e resistir as
manipulacdes tecnoldgicas. O capitulo enfatiza a importancia da educacdo midiatica e da
alfabetizacao digital critica como instrumentos de emancipacdo. A escola, afirma Fornari,

precisa formar leitores de mundo capazes de compreender os mecanismos de controle e
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influéncia presentes nas redes, promovendo um agir ético e consciente diante da avalanche

informacional.

O capitulo 6, “O leme e o vento: ética, IA e humanizagdo da educagdo”, sintetiza e
amplia os temas anteriores ao refletir sobre a presenca da inteligéncia artificial na vida escolar.
Fornari reconhece os beneficios e os riscos dessa tecnologia, alertando para o perigo de sua
centralizacdo no processo educativo. A autora defende que a inteligéncia artificial pode
personalizar trajetdrias de aprendizagem, mas jamais substituir o olhar humano, a escuta
sensivel e o afeto. O capitulo propde, assim, uma educagdao que harmonize razao técnica e
sensibilidade ética, em que o uso das tecnologias esteja a servi¢o da dignidade, da liberdade
e da construcdo de sentidos. Trata-se de um chamado a humanizacdo radical em tempos de
automacao.

Ao longo da obra, Juliana Fornari articula coerentemente teoria e pratica, costurando
reflexdo, emogdo e compromisso social. Sua escrita combina rigor académico e linguagem
poética, aproximando o leitor da experiéncia sensivel do educar. A disrup¢do que propoe é,
antes de tudo, epistemoldgica e humana: repensar a escola e a universidade como espacos
vivos de criacdo, didlogo e esperancga critica.

A obra também é enriquecida pelas contribuicdes de Janes Fidélis Tomelin, Ana
Carolina Antunes Naime, Fabiano Ormaneze, Karina Nones Tomelin, Antonio Carlos Valini
Vacilotto, Julyany Rodrigues Gongalves, Ana Valéria Reis e Viviane Marques Goi, cujas
reflexdes dialogam com as da autora e ampliam o debate sobre ética, tecnologia, docéncia e
humanizacdo. Essa interlocucdo plural evidencia o carater coletivo da obra e reafirma a
educacdo como espaco de construcdao compartilhada de sentidos.

Em sintese, Por uma educagdo disruptiva é uma leitura essencial para educadores,
pesquisadores e gestores que desejam compreender os rumos da educacdo em meio as
transformacdes digitais e éticas do nosso tempo. O livro convida a acdo e a esperanga, porque,
como a autora insiste, “a educacao nos move”, e é pela mao dos professores que o vento da

mudanca pode, enfim, encontrar seu leme.
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