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ANALISE DA TEXTUALIDADE EM PRODUA(;OES TEXTUAIS: O CASO
DA COESAO E COERENCIA

Maira Cordeiro dos SANTOS*

Resumo: Textualidade é o conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja
um texto e ndo uma sequéncia de frases. Os principais tedricos apontam sete fatores
responsdveis pela textualidade de um discurso: a coeréncia e a coesdo, a
intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a
intertextualidade. Neste trabalho, nos concentraremos na adequagdo discursiva de
textos, que envolvem aspectos de coesdo e coeréncia, vistas como conceitos
relacionados e complementares. Partindo desses pressupostos, o principal objetivo deste
artigo € apresentar uma andlise de produgdes de alunos do 3° ano do Ensino Médio da
Escola Estadual Liliosa Paiva Leite, na cidade de Jodao Pessoa - PB, procurando
identificar os problemas de textualidade, a fim de buscar uma estratégia didatico-
pedagégica capaz de minimiza-las.
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Abstract: Textuality is a set of characteristics that makes a text be a text and not a
sequence of sentences. Some important theoreticians point seven factors responsible for
the textuality of a discourse: coherence and cohesion, intentionality, acceptability,
situationality, informativeness and intertextuality. In this paper, we focus on the
discursive adequacy in texts which involve aspects of cohesion and coherence; they are
understood as related and complementary concepts. Based on these assumptions, the
main objective of this paper is to present an analysis of written productions of students
in 3rd year High School at Liliosa Paiva Leite School, in Jodo Pessoa - PB, trying to
identify some problems of textuality in order to get a didactic and pedagogic strategy
which can minimize them.
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Introducao

Sera que a maior dificuldade de quem escreve € ndo saber discernir entre um
“adjunto adnominal” e um “complemento nominal”, entre “se” particula apassivadora e
um “se” indice de indeterminag@o do sujeito? Ou o maior problema estd em construir
um texto que faga sentido e que seja compreendido?

Tradicionalmente, o ensino da lingua portuguesa e das producdes textuais — as
redagcdes — tem dado enfoque maior as questdes puramente gramaticais e deixado de
lado as questdes relativas a compreensdo, andlise de textos e producdo de textos
coerentes. Como recuperar o tempo gasto com essas e outras explicagdes? Uma
transformacio necessdria sé acontecerd caso se ponha, no centro das atividades de sala
de aula, o estudo, a andlise, a exploracdo, a comparacdo e a observagdo, em textos, das
especificidades dos sentidos e de seus efeitos na compreensdo do que se diz e do que se
ouve.

Assim, pretende-se, no presente artigo, verificar algumas producgdes textuais de
alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Liliosa Paiva Leite, na cidade de
Jodo Pessoa — PB, de forma a especificar as marcas linguisticas presentes, sobretudo no

tocante a coesdo e a coeréncia, como forma de auxiliar no aperfeicoamento da producio

textual dos alunos, envolvendo a compreensio e producdo dos sentidos desejados.

Texto

O estudo do texto passou a ser preocupacdo da Linguistica, principalmente, a
partir do desenvolvimento da Linguistica Textual no Brasil, no final da década de 1970
e na década de 1980. Segundo Koch (2007), a principio, o texto era entendido, pela
Linguistica de Texto, como uma estrutura acabada, um produto, uma unidade linguistica
superior a frase. Posteriormente, o texto passa a ser abordado como processo de
planejamento, verbalizacdo e construcdo.

Para Koch (2007, p. 26):

O texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa
atividade comunicativa, que compreende processos, operacdes e
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estratégias que t€m lugar na mente humana, e que sdo postos em acgdo
em situagdes concretas de interacdo social.

Beaugrande apud Marcuschi (2008, p. 72) afirma que “o texto ¢ um evento
comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas”. O autor
expoe, ainda, que “o texto € um sistema atualizado de escolhas extraido de sistemas
virtuais entre os quais a lingua € o sistema mais importante” (apud. MARCUSCHI,
2008, p. 79).

Assim, afirma Beaugrande apud Marcuschi (2008, p. 80), “é essencial tomar o
texto como um evento comunicativo no qual convergem acdes linguisticas e sociais”.

Marcuschi (2008, p. 79), por sua vez, afirma que “o texto se dd como um ato de
comunicacdo unificado num complexo universo de ag¢des humanas interativas e
colaborativas”. Para o autor, o texto € a unidade méxima de funcionamento da lingua
(de natureza discursiva). Por isso, o que faz um texto ser um texto é a inteligibilidade, a
discursividade e articula¢do que ele pde em andamento.

Segundo o autor, o texto é um evento e para existir € necessdrio que alguém o
processe em algum contexto. Assim, uma sequéncia de elementos linguisticos serd um
texto se conseguir oferecer acesso interpretativo a alguém que tenha experi€ncia
sociocomunicativa suficiente para a compreensao.

Costa Val (2006, p. 3) afirma que texto ou discurso € uma “ocorréncia linguistica
falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal”. Para ela, texto ¢ uma unidade de linguagem em uso.

Nesse sentido, Koch (2007) assevera que os textos resultam de uma atividade
verbal de pessoas sociamente atuantes, que coordenam suas acdes no intuito de alcancar
uma finalidade social, conforme as condi¢des sob as quais a atividade verbal se realiza.
A linguistica textual, portanto, v€ o texto como um ato de comunica¢do unificado em
um complexo universo de ag¢des humanas. Para tanto, o texto deve preservar a
organizacdo linear que € o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da
coesdo, além de considerar a organizacdo reticulada, ndo linear, dos niveis de sentido e
intencdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico e funcdes pragmadticas.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000, p.

18-19):
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A unidade bdsica da linguagem verbal € o texto, compreendido como
a fala e o discurso que se produz, e a fung¢do comunicativa, o
principal eixo de sua atualizagdo e a razdo do ato linguistico. O aluno
deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser
humano. O texto sé existe na sociedade e é produto de uma histéria
social e cultural, dnico em cada contexto, porque marca o didlogo
entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos que o

7

compdem. O homem visto como texto constréi textos. O texto é
unico como enunciado, mas multiplo enquanto possibilidade aberta
de atribui¢do de significados.

Para Antunes (2009), os textos diferem uns dos outros dependendo dos
propésitos que envolvem, obedecem a padrdes mais ou menos fixos e se organizam em
estruturas tipicas - que podem ser flexiveis - contendo elementos obrigatérios e
opcionais.

Para ela, um texto se processa em uma relagdo interativa complexa entre a
linguagem, a cultura e os sujeitos histéricos que atuam nesses contextos. Assim, um
texto € uma proposta de sentido e s6 se completa com da participacdo do seu leitor ou
ouvinte.

Segundo Costa Val (2006), o texto constitui uma unidade semantica, ou seja,
para ser texto, uma ocorréncia linguistica precisa ser percebida pelo receptor como um
todo significativo. A coeréncia &, por isso, fator responsdvel pelo sentido do texto.

Antunes (2005) expde que o processo de escrever € uma atividade:

1. de interacdo, de intercambio verbal: € agir com o outro;

2. cooperativa, em que se deve saber quem € seu interlocutor;

3. contextualizada, ou seja, ndo se escreve da mesma maneira, com 0S mesmos
padrées, em contextos diferentes: ndo ha escrita uniforme, desvinculada de um
proposito;

4. necessariamente textual: ninguém fala ou escreve por meio de palavras ou frases
justapostas aleatoriamente, soltas, sem unidade;

5. tematicamente orientada: hd uma ideia geral, um tema global que se pretende
descrever;

6. que envolve, além de especificidades linguisticas, outras, pragmaticas: cada

texto € marcado por condicdes particulares de cada situagao;
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7. que se manifesta em géneros particulares de texto;

8. que retoma outros textos, outros dizeres, outros discursos;

9. que tem relacdo de interdependéncia com a leitura: ler e escrever se
complementam.

Para Antunes (2009), compor um texto é promover uma inter-acdo, a0 mesmo
tempo, linguistica e social, incluindo-se a interferéncia de um sujeito, com intengdes
prévias e empenhos sucessivos, para que se crie e se mantenha o aspecto funcional da
producdo linguistica. Assim, ndo hd passividade de quem propde uma comunicacio
interativa. Construir um texto ndo implica, meramente, juntar palavras ou justapor uma
série de frases, ainda que sejam bem formadas.

Assim, para Antunes (2009, p. 93):

construir um texto, capaz de funcionar sociocomunicativamente num
contexto especifico, € uma operacdo de natureza também lexical e
gramatical. Quer dizer, ndo se pode escolher aleatoriamente as
palavras, nem arruma-las de qualquer jeito, nem tampouco optar por
qualquer sequéncia de frases.

Koch (2009), por sua vez, alude que a elaboracdo de um texto consiste num
trabalho artesanal delicado que exige do autor paciéncia e cuidado. Tecer o texto
pressupde refletir sobre cada escolha e combinacdo de palavras, por meio de indicios
linguisticos e extralinguisticos, orientando-os para a constru¢do de um sentido
compativel com a proposta apresentada, oferecendo, enfim, os meios necessarios para,
ao final, atribuir coeréncia ao texto lido.

Para Marcuschi (2008), produzir um texto assemelha-e a jogar um jogo. Assim, é
necessdrio conhecer suas regras, o espago de atuacdo e os atores envolvidos, cada qual
com sua fungdo. O jogo se dd no decorrer do jogo - é um processo. Para isso, todos os
jogadores devem jogar o mesmo jogo e cooperarem mutuamente e dentro das mesmas
regras. Portanto, a produgdo textual, assim como um jogo coletivo, ndo é uma atividade

unilateral.
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Coesao e coeréncia

Para tratar da coesdo e da coeréncia como componentes da textualidade, faz-se
necessdrio tecer alguns comentérios acerca do fenomeno da textualidade. Para Costa Val
(2006), a textualidade compde um conjunto de caracteristicas que fazem um texto ser
um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases. Para Baeugrande e Dressler apud Costa
Val (2006), tais fatores sdo: coeréncia e coesio (se relacionam ao material conceitual e
linguistico do texto), intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidae, informatividade e
a intertextualidade (t€m a ver com os fatores pragmaéticos envolvidos no processo
sociocomunicativo).

Para a andlise do presente artigo, o estudo concentrar-se-4 apenas no estudo da
coesdo e da coeréncia, como fendmenos da textualidade, mas nunca se esquecendo que,
para uma andlise profunda e completa do texto é necessario que se levem em conta
todos os fatores da textualidade, que se ligam e se complementam.

Para Antunes (2009), como a lingua sé acontece em situacdes reais, postula-se,
para a formacdo da textualidade, além da estrutura linguistica, uma estrutura
extralinguistica, igualmente determinante e relevante.

Costa Val (2006) explica que o fundamental para ter textualidade é a existéncia
de relagcdo coerente entre as ideias. Explicitar essa relacdo por meio de recursos coesivos
¢ util, mas ndo obrigatdria. Caso estejam presentes, esses recursos devem ser usados de
acordo com regras especificas, sob pena de reducdo da aceitabilidade do texto.

Antunes (2009) observa que, naturalmente, as pessoas demonstram ter uma
compreensao intuitiva da coesdo e da coeréncia de um texto. O que falta, no entanto, é
explicitar que recursos existem para que nossos textos ndo incorram em tal
impropriedade. E esse papel cabe a escola.

Segundo Antunes (2005), coesdo e coeréncia sdo propriedades que conjugam
elementos linguisticos e elementos pragmaéticos. O texto é coerente (ou bem formado)
para um determinado sujeito, numa determinada situag@o.

Costa Val (2006, p.7), ao analisar os fenomenos da coesdo e da coeréncia, expoe

que:
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A coeréncia e a coesdo t€ém em comum a caracteristica de promover a
inter-relacdo semantica entre os elementos do discurso, respondendo
pelo que se pode chamar de conectividade textual. A coeréncia diz
respeito ao nexo entre os conceitos e a coesdo, a expressdo desse
nexo no plano linguistico.

No plano da coesdo, Marcuschi (2008, p. 88) explica que sempre que “se diz que
uma frase é coesiva, tem-se em mente o fato de que ela tem uma estrutura bem-formada.
Mas quando se fala que um texto é coesivo, tem-se em mente que sua textura é
comunicativa e compreensiva”.

Costa Val (2006), por sua vez, define coesdo como a manifestacdo linguistica da
coeréncia que € responsdvel pela unidade formal do texto, construindo-se por meio de

mecanismos gramaticais e lexicais.

Para Koch (2007, p. 45), a coesdo é:

o fendmeno que diz respeito a0 modo como os elementos linguisticos
presentes na superficie textual se encontram interligados entre si, por
meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias
veiculadoras de sentido.

No que concerne a coeréncia, Costa Val (2006) explica que grande nimero de
estudiosos da Linguistica Textual aponta a coeréncia como fator fundamental da
textualidade.

Para Marcuschi (2008), a coeréncia é uma atividade interpretativa, sobretudo,

uma relacdo de sentido que se estabelece entre os enunciados, de maneira global.

Beaugrande e Dressler apud Marcuschi (2008, p. 121) expdem que:

a coeréncia diz respeito ao modo como os componentes do universo
textual, ou seja, os conceitos e relagdes subjacentes ao texto de
superficie sio mutuamente acessiveis e relevantes entre si, entrando
numa configuracdo veiculadora de sentidos.

Costa Val (2006, p. 5-6), por sua vez, no tocante a coeréncia explica que:

A coeréncia resulta da configuragdo que assumem o0s conceitos e
relacdes subjacentes a superficie textual. E considerado o fator
fundamental da textualidade, porque é responsavel pelo sentido do
texto. Envolve ndo sé aspectos l6gicos e semanticos, mas também
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cognitivos, na medida em que depende do partilhar de conhecimentos
entre os interlocutores. (...) A coeréncia do texto deriva de sua légica
interna, resultante dos significados que sua rede de conceitos e
relacdoes poe em jogo, mas também da compatibilidade entre essa
rede conceitual — o mundo textual — e o conhecimento de mundo de
quem processa o discurso.

Koch (2007, p. 52) dispde que “a coeréncia diz respeito a0 modo como os
elementos subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores,
uma configuracio veiculadora de sentidos”.

Para a autora, a coeréncia resulta de uma constru¢do realizada pelos
interlocutores, numa dada situacdo de interacdo, pela atuacdo em conjunto de vérios
fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional.

Segundo Antunes (2005), a coeréncia tem a ver com as possibilidades de o texto
funcionar como uma peca comunicativa, como um meio de interagdo verbal. Nao se
pode avaliar a coeréncia de um texto sem se ter em conta a forma como as palavras
aparecem, ou sua ordem. O texto supde uma forma material que pressupde uma
organizacio padronizada, definida.

Para a autora:

a coeréncia ndo é, portanto, uma propriedade estritamente linguistica
nem se prende, apenas, as determinacdes meramente gramaticais da
lingua. Ela supde tais determinagdes linguisticas; mas as ultrapassa.
E, entdo, o limite é a funcionalidade do que € dito, os efeitos
pretendidos, em fun¢@o dos quais escolhemos esse ou aquele jeito de
dizer as coisas (ANTUNES, 2005, p. 176).

Ainda segundo a autora, a coeréncia depende de cada situagcdo, dos sujeitos
envolvidos e de suas intengdes comunicativas. Assim, ndo existe uma coeréncia
absoluta, idealizada, pura, definida fora de qualquer situacdo. Um texto aparentemente
incoerente pode ter a inten¢@o de ironizar ou criar algum sentido. Os sentidos nao estio
presos a lingua, mas constroem-se a partir dos conhecimentos linguisticos e de mundo e
das inten¢des de seus usudrios.

Antunes (2005) aponta que, para que um texto seja coerente:

1. ¢ preciso ter um cardter sequenciado, desenvolvimento homogéneo e continuo e

auséncia de ruptura;

2. nao deve repetir indefinidamente (ou circularmente) o mesmo conteddo;
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3. ¢é preciso que o elemento que se introduza ndo contradiga o conteido ou
pressuposto anterior;

4. € preciso que os fatos que ele expressa estejam relacionados entre si com o
mundo representado.

Assim, Faria, Assis e Ribeiro (2008) explicam que a coeréncia consiste na
possibilidade de se estabelecer sentido para o texto. O produtor precisa, para produzir
um texto, respeitar os principios da ndocontradicdo, da continuidade e da progressdo de
sentidos entre suas partes, constituindo, dessa maneira, uma unidade semantica. A base
da coeréncia é, portanto, a continuidade de sentidos, sem a qual os textos sdo
considerados incoerentes.

Diante do exposto, questiona-se se a coeréncia depende de elementos
gramaticais. Antunes (2009), ao refletir sobre esse questionamento, explicita que a
coeréncia também € linguistica e gramatical. Por isso, € preciso estudar a gramética que
nos faz entender e compor, de forma mais adequada, textos orais e escritos, ndo a
gramética que nos faz memorizar apenas nomenclaturas e classificacdes.

De acordo com Koch (2009), a coeréncia é uma tarefa que demanda
considerac@o a miltiplos fatores, levando-se em conta que:

® anocgdo de coeréncia ndo se aplica, isoladamente, ao texto, ao autor ou ao leitor,
mas se estabelece na relagao entre esses trés elementos;

® a construcdo da coeréncia envolve da parte que quem escreve, assim como da
parte de quem €, conhecimentos dos mais variados como o enciclopédico e o
metagenérico;

e acoeréncia depende também de fatores como a focalizacdo e a selecao lexical;

e a coeréncia depende, em parte, do uso da lingua socialmente instituido, em que

se demanda conhecimentos constituidos em certas culturas e épocas quanto a

formas de comportamento;

® acoeréncia pressupde, em tese, a manutengdo tematica.

Koch (2009, p. 214) pontua que “a coeréncia precisa ser tratada para além do que

o texto nos revela em sua materialidade linguistica explicitamente constituida”. Ou seja,

€ necessdrio que tratemos a coeréncia no ensino da lingua escrita em uma perspectiva
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que privilegie aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais que estdo
envolvidos nesse processo.

Segundo Costa Val (2006), o texto ndo significa exclusivamente por si mesmo,
mas seu sentido é construido pelo produtor e pelo receptor, que precisa reter os
conhecimentos essenciais a sua interpretacao.

Para Charrolles apud Costa Val (2006), um texto coerente e coeso satisfaz quatro
requisitos: a repeti¢do, a progressdo, a ndocontradicao e a relacdo. Costa Val (2006) os
chama de: continuidade, progressdo, ndocontradi¢do e articulacio.

1. continuidade - diz respeito a necessaria retomada no decorrer do discurso e tem a
ver com a unidade do texto, com a permanéncia, em seu desenvolvimento, de
elementos constantes. Assim, uma sequéncia que trate a cada seguimento de um
assunto diferente certamente ndo serd admitida como texto. Quanto a coeréncia,
esse requisito se manifesta pela retomada de conceitos, de ideias. Em relagdo a
coesdo, pelo emprego de recursos linguisticos especificos, como repeticdo de
palavras, uso de artigos ou pronomes etc.;

2. progressdo - o texto ndo pode limitar-se a repeti¢do. E preciso que ele apresente
novas informagdes a proposito dos elementos retomados. Em relacio a coeréncia
percebe-se a progressdo através da soma de ideias novas as anteriores.

3. ndocontradi¢do - para o texto ser internamente coerente, é preciso que se
respeitem principios 16gicos elementares. Ou seja, suas ocorréncias ndo podem
se contradizer: t€m que ser compativeis entre si e compativeis com o mundo a
que se referem.

4. articulacdo - refere-se a como os fatos e conceitos apresentados no texto se
encadeiam, se organizam, que valores e que papeis exercem uns em relacdo aos
outros. Isso porque o texto pode apresentar conceitos e fatos relaciondveis sem
estabelecer ligacdes entre eles, ou pode estabelecer relacdes ndo pertinentes entre
os conceitos e fatos que denota.

Diante do exposto, verifica-se que a coesdo e a coeréncia sdo aspectos
fundamentais para a constru¢do de textos compreensiveis e interpretdveis e que a
producdo textual escolar deve privilegiar os aspectos da construcdo do sentido nos

textos, analisando e interpretando a lingua como uma atividade interacional.
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Analise de textos

Os textos analisados neste artigo foram propostos na Escola Estadual Liliosa
Paiva Leite, na turma do 3° ano do Ensino Médio. A proposta de producio textual foi
construir um texto do género “conto” para apresentar aos colegas de sala, cujo assunto
especificasse a histéria de um encontro de dois amigos que ndo se viam ha algum
tempo. A proposta tomou por base o conto “Trinta anos”, de Luis Fernando Verissimo,
que conta a histéria de dois amigos que se reencontraram apds trinta anos.

Por sermos “contadores de histérias” desde que aprendemos a falar, ou seja, por
construirmos a todo o momento textos orais e textos escritos (didrios, cartas, e-mails,
blogs, etc.) contando histdrias, a proposta de producdo de texto escrito funcionaria como
“desdobramento natural” da nossa caracteristica de contar histérias.

Antunes (2009, p. 80) explica que

Do lado do interlocutor que toma a palavra (oral ou escrita), existe,
em principio, a predisposicdo de que sua construcdo linguistica seja
coesa e coerente e, enquanto tal, possibilite a expressdo dos sentidos
e das intencdes previstos. Ou seja, qualquer interlocutor em interagdo
se dispde a dizer, apenas, coisas que fazem algum sentido, isto é,
coisas interpretdveis, que sejam conforme os contextos de atuagdo,
coesas e coerentes.

Diferentemente da produgdo oral, Faria, Assis e Ribeiro (2008) expdem que o
texto escrito apresenta algumas caracteristicas especificas, cujo dominio € necessdrio a
todos os que pretendem produzir textos adequados e coerentes. Para as autoras, o
conhecimento de elementos de textualidade é imprescindivel para que se obtenha
competéncia para produzir bons textos dos mais variados géneros.

Segundo Marcuschi (2008), uma dada sequéncia linguistica funcionard como
texto quando conseguir produzir efeitos de sentido, coeréncia dentro de uma
comunidade ou para determinados individuos. Quando se ensina alguém a lidar com
textos, ensinam-se operacdes discursivas de producdo de sentido dentro de uma
determinada cultura com certos géneros como formas de agdo linguistica.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000, p. 24)

elencam como competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
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Portuguesa, dentre outras, as seguintes, que devem ser aplicadas aos alunos para que

sejam capazes de construir e compreender textos coerentes:

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizacio, estrutura,
de acordo com as condi¢des de produgio, recepcao (intengdo, época,
local, interlocutores participantes da criacdo e propagacdo das ideias
e escolhas, tecnologias disponiveis).

Na andlise das producdes dos alunos, pode-se reconhecer, no trecho abaixo,
problemas na construgdo textual, na pontuacdo e no encadeamento e linearidade da

historia.

Numa viagem que fiz para Sdo Paulo conheci uma amiga super legal
que quando eu me sento na cadeira do avido, sentei do lado e olhei
fixamente nos olhos dela mais ela ndo me conheceu, fiquei queto na
minha depois de 1 hora eu me virie para o lado dela e lhe disse: eu
conheco vocé de algum lugar, ela olhou bem nos meus olhos
desconfiada depois deu um sorriso e disse: sim me lembro Agora de
vocé, vocé e o menino que estudou comigo la na escola do Cristo,
isto mesmo. Como vocé mudou menino como vocé esta ai eu lhe
disse estou bem e vocé? Ela me responde: estou bem gragas a Deus e
a quanto tempo jd faz 5 anos que nos ndo se vimos.

(...)

Depois de 15 minutos entre no quarto e la estava la deitada
derrepente ela dis: cadé o champanhe e digo esta la na mesa ela olha
bem pra mim e da um sorriso que dis: peguue e vamo tomar aqui
mais eu, para nos brindar o quanto vocé foi cavaleiro pra mim gostei
muito de vocé por ser uma pessoa simpdtica, brincalhona e uma
pessoa seria. Final da historia o Amor pode estar presente em cada
momento de sua vida basta vocé querer lutar para que um dia o amor
chegara a vocé. (grifos nossos).

Segundo Faria, Assis e Ribeiro (2008), o emprego incorreto da pontuacdo revela
desconhecimento de normas de organizacdo da escrita, pois pontuar € utilizar sinais
graficos que ndo existem na fala. Na escrita, a auséncia de recursos da fala como gestos,
pausas, intervencdes, deve ser suprimida no proprio texto, que precisa se articular a fim
de garantir compreensado do leitor. Assim, a falta das pontuagdes torna o texto confuso,
indecifrdvel e incoerente.

Além disso, ha dificuldade na separacdo das falas das personagens, misturando-

se e confundindo-se. H4 problemas, ainda, na ortografia, nos usos de tempos verbais,
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nas concordincias nominais e verbais e o uso indevido do “que”, o que demonstra
inabilidade com a lingua escrita.

O texto demonstra dificuldade em manter a continuidade, apresenta contradicio
aparente (‘“pessoa brincalhona e pessoa séria”), e problemas com a articulacdo das ideias
e desenvolvimento linear da narrativa. Essas caracteristicas desrespeitam os requisitos
necessdrios, de acordo com a doutrina de Costa Val (2006), que fazem um texto ser
coerente € coeso.

O trecho abaixo, de outro aluno, revela, também, problemas de coesdo e
coeréncia, uso de expressoes da oralidade (com énfase), problemas de articulagcdo, de
pontuacdo e de continuidade da narrativa, dificultando o entendimento do leitor e a

construgdo dos sentidos.

Mas, depois de muita insisténcia eu resolvi aceitar o convite, e o
Irineu veio me buscar em casa, de carro. Chegando no meio do
caminho, tinha uma loja de méveis usados, e o Irineu é tdo doido_que
resolveu comprar um sofd, colocar o sofd em cima do carro, pegar
vassouras e rodos, e dirigir em cima do carro sentado no sofa, ¢ as
vassouras e os rodos serviam para passar a marcha, apertar o freio e
controlar o volante, mas, obviamente isso ndo deu certo. (€nfases
acrescentadas).

Este fragmento da producdo de um aluno revela, igualmente, problemas com
repeti¢do de palavras e ideias (escola/escola), desrespeitando o requisito da progressdo e
da continuidade. Apresenta problemas de ortografia, pontuacdo, uso de tempos verbais,
regé€ncia e concordincia verbal e nominal, uso de expressdes da oralidade,
demonstrando ndo articulagdo ao texto. Esses requisitos podem fazer o texto ser

incoerente para alguns leitores.

Um certo dia todos nds na escola pronto para ir ao passeio que a
escola tinha organizado, ndo sabia nos o que estava para acontecer,
saimos da escola para ir por varios pontos turistico de Jodo Pessoa
(...). Todos nés saindo do 6nibus normalmente pensavamos que nada
de estranho iria acontecer, mas derrepente quando o nosso colega
Rafael ele é muito gordo sai do d6nibus e comeca a andar ao caminho
a casa dos artista_ele leva um tombo tdo grande numa pedra e cai
com todo o seu corpo no chdo, foi Deus que livrou ele de meter sua
cabega no chdo. (grifos nossos).
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Mais uma vez, encontram-se nos fragmentos apresentados problemas com
coesdo e coeréncia, sobretudo problemas relativos a continuidade do texto, que podem,

algumas vezes, alterar ou dificultar o entendimento do texto.

Um dia... bem, foi naquele dia que encontrei a aventura de uma boa
amizade. Ela, sempre descontraida, sempre olhando para tudo que se
passava na sala de aula, observando os estanhos comportamentos de
cada um dos seus amigos de classe, e sempre fazia gracinha com a
cara de todos, pois ela tinha muita intimidade com todos, menos
comigo por ser timida. (...) Gragas a DEUS até hoje tenho a amizade
dessa 6tima pessoa que jd faz pouco mais de um ano e dez meses que
hoje é uma grande irma pra mim.

A falta de familiaridade com a escrita revela problemas com a ortografia,
pontuacdo, regéncia e concordancia verbal e nominal, uso inadequado de expressdes,
impropriedade vocabular, falta de encadeamento ldgico de ideias (continuidade),
problemas de coesdo e coeréncia, abundincia de elementos da oralidade, contradi¢cdes
internas e falta de adequagdo ao género textual proposto.

Através dessa pesquisa, constatamos que, por mais organizados que sejam o0s
textos do ponto de vista estritamente linguistico, a compreensio/coeréncia poderd nio
atingir o receptor, na medida em que a coeréncia depende de uma rede de fatores de
ordem linguistica, semantica, pragmatica, interacional, etc.

Diante do exposto, conclui-se que as producdes textuais analisadas mostram
falhas em relacdo aos pressupostos sugeridos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais,
no que se referem aos niveis de competéncia gramatical (conhecimento das articulagdes
que regem o sistema linguistico em atividade de textualizagdo) e competéncia textual (a
partir da leitura plena e de produgdes de diversos géneros por meio dos mecanismos de
articulacio com substituicdes de elementos coesivos, para que se possa manter o sentido
original do texto).

Por fim, Marcuschi (2008, p. 98) afirma que:

Nao ha didvida de que podemos nos deparar com artefatos
linguisticos incoerentes, ndoinformativos, incompreensiveis etc.
Nesses casos, trata-se de inadequacdes, seja por parte de quem
produziu aquele discurso ou de quem o recebeu, ou seja, o suposto
texto ndo chegou a se transformar num evento discursivo
comunicativamente relevante. (...) Produzimos textos por processos
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de textualizacdo inadequados quando n@o conseguimos oferecer
condicdes de acesso a algum sentido, seja por auséncia de
informagGes necessdrias, ou por auséncia de contextualizacdo de
dados ou entdo simplesmente por inobservancia de restricdes na
linearizagdo e violacdo de relagdes logicas ou incompatibilidades
informativas.

Para minimizar esses problemas, Zozzoli (2007) considera que seria desejavel
que as praticas de sala de aula apresentassem uma variedade de gé€neros de discurso
(textuais) e de géneros de atividades, além de levar os alunos a refletir sobre as
similitudes e diferencas dos usos linguisticos, ndo desligados das implicacdes

discursivas nas diferentes condi¢des de producao.

Conclusao

Por fim, percebe-se que a competéncia para escrever textos relevantes é uma
conquista inteiramente possivel. O mito de que somente sabem escrever as pessoas que
nasceram com esse ‘“‘dom” é derrubado quando se faz uma andlise aprofundada e
objetiva. O dom de escrever €, na verdade, resultado de muita determinagdo, de muitas
tentativas, de muita pratica, desde cedo.

A incompeténcia dos alunos, tdo propagada, em leitura e em elaboracio de textos
formais, ndo é fatalidade, um mero acaso, nem resulta de falta de competéncias
intelectuais dos alunos. E, sem didvida, resultado de um ensino pobre, irrelevante e
muito limitado ao mais exterior da superficie linguistica: suas classificacdes e
nomenclaturas.

Assim, o professor deve promover a formacio do cidaddo por meio do estimulo
a0 senso critico, utilizando diversas atividades de analise e de reflexdo; do incentivo a
curiosidade, a pesquisa, a procura e a vontade da descoberta, o que implica ndo se
conformar com o que ja estd estabelecido; e do ndo encorajamento ao simplismo e ao

dogmatismo com que as questdes linguisticas tém sido tratadas.
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