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INVESTIGANDO O ENSINO DA ANALISE LINGUISTICA NO
MATERIAL DIDATICO DA REDE PRIVADA®?

Silvio Ribeiro DA SILVA*
Sebastido Carlacio ALVES-FILHO*

Resumo: Este texto apresenta os resultados de um estudo que visou investigar a
abordagem que o apostilado do Sistema Positivo de ensino faz acerca da andlise
linguistica. Os dados indicam que o apostilado apresenta um apego excessivo a tradi¢do
normativa. Além disso, a sistematizagdo dos conhecimentos linguisticos proposta por
ele ndo permite que se construa uma reflexdo sobre a natureza e o funcionamento da
linguagem e, em especial, sobre a lingua portuguesa.

Palavras-chave: Andlise linguistica. Ensino/aprendizagem. Apostilado.

Abstract: This text presents the results of a study that aimed to investigate the approach
of linguistic analysis in examples used in Sistema Positivo teaching materials
(“apostilado”). It also indicates that the “apostilado” is excessively restricted to the
prescriptive tradition. Besides, the systematization of linguistic knowledge proposed
does not allow a reflection to be built on language nature and functioning and, in
special, on Portuguese language.
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Introducio

O trabalho aqui apresentado investiga o tratamento tedrico-metodologico dado

ao ensino de analise linguistica (AL) pelo Sistema Positivo de Ensino nos exemplares

2 Este estudo contribui com as investigagdes referentes as praticas de reflexio sobre a lingua
desenvolvidas pelos integrantes do Grupo de Estudos da Linguagem: andlise, descricdo e ensino
(UFG/CNPq) e do grupo de pesquisa Livro Didatico de Lingua Portuguesa — Producdo, Perfil e
Circulacdo (UNICAMP/IEL/CNPq).
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utilizados por alunos do terceiro ano do Ensino Médio™”.

A pertinéncia deste estudo esta no fato de que o apostilado utilizado pela rede
privada de ensino, ao contrario do que acontece com os livros didaticos distribuidos
gratuitamente as instituicdes publicas de ensino, ndo passa por nenhum tipo de avaliagdo
do governo antes de ser adotado pelas escolas. Por mais que a avaliagdo realizada pelo
Ministério da Educacdo (MEC) contribua para aumentar a qualidade do material
distribuido, tem sido relevante o nimero de escolas, especialmente privadas, que vem
optando por adotar apostilas. Por conta disso, tornam-se relevantes estudos como este’”.

O professor ¢ o grande responsavel pela formagdo do aluno em sala de aula, mas,
sem duvida alguma, o material didatico que ¢ utilizado por esse aluno exerce forte
influéncia no aprendizado. Segundo o Guia do PNLEM (2009), em momento algum o
material de ensino serd um substituto do professor ou de suas experiéncias pedagogicas,
mas podera ser um bom referencial para ampliar os trabalhos em sala de aula.

O material didatico que ¢ utilizado pelas escolas da rede publica de ensino médio
passa, obrigatoriamente, pela avaliagdo do Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio (PNLEM)97. Para a realizacdo da avaliagdo, as instituicdes de educagdo superior
publicas constituem equipes técnicas formadas por professores do seu quadro funcional,
professores convidados de outras institui¢des de ensino superior e professores da rede
publica de ensino’®. Os livros que ndo apresentam problemas conceituais graves, que
seguem o que determinam os dispositivos legais (Constitui¢do Federal, Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente, dentre outros) e que estejam de acordo com o que € proposto
pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio sdo aprovados e distribuidos para
essas escolas.

Ja o material didatico adotado por escolas da rede privada de ensino ndo passa

pela avaliagdo do Governo Federal antes de ser usado em sala de aula. Por ndo ser

% Quatro apostilas sio usadas em cada série, sendo uma por bimestre.

% Quando o material didatico ndo passa por processo de avaliagio, corre-se o risco de surpresas
desagradaveis, como o que aconteceu no estado de Sdo Paulo em 2010. Livros didaticos de Inglés
distribuidos pela Secretaria Estadual da Educacdo (nio avaliados pelo programa de avaliagdo do Governo
Federal) para cerca de 15 mil alunos de quatro mil escolas indicavam em suas paginas um sife de
aprofundamento do Ensino Médio com /inks para jornais estrangeiros. Ao acessar o enderego eletronico,
no entanto, o que o adolescente encontrava eram mulheres lendo noticias em voz alta enquanto se
despiam. FONTE: Revista Isto E, n° 2132, ano 34, p- 29/ setembro de 2010.

7 A partir deste ano, o FNDE adotou a mesma nomenclatura da avaliagio do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Porém, como utilizamos procedimentos
analiticos do antigo sistema, faremos referéncia a avaliagdio da forma como era categorizada
anteriormente: Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM).

% Informagio disponivel em www.fnde.gov.br. Acessado em 4 de agosto de 2011,
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avaliado pelo MEC pode ndo seguir o que ¢ proposto pelas orientagdes hd pouco
mencionadas. Talvez nem chegasse a ser aprovado pelo PNLEM. No site Jornal da

Educacao, Paiva [2008?] diz que:

Se as apostilas sdo determinadas por objetivos praticos, imediatos de
aprendizagem de conteudos, os livros didaticos apresentam contetidos
abrangentes que captam o cotidiano brasileiro por meio dos chamados
temas transversais. Sdo temas que ddo uma perspectiva de totalidade
dos problemas apresentados a serem discutidos e refletidos pelos
alunos.

Para mostrar como o apostilado em questdo trabalha a andlise linguistica,
inicialmente tecemos comentarios acerca da mesma, mostrando, dentre outros aspectos,
o significado que ela tem para o ensino de lingua materna. Na sequéncia, apresentamos
o apostilado em estudo de maneira panordmica, proporcionando ao leitor o
entendimento acerca de como ele ¢ organizado e apresentado ao aluno. Posteriormente,
damos inicio a andalise dos dados, expondo de maneira quantitativa e qualitativa a forma
como a analise linguistica ¢ trabalhada com o aluno. Por fim, procedemos a
apresentacdo de algumas consideracdes finais, encerrando o texto com as referéncias

bibliograficas dos textos usados ao longo do artigo.

A analise linguistica

A partir dos anos setenta do século passado, surgiu uma discussdo no Brasil
sobre a dificuldade dos alunos em ler e escrever corretamente, de maneira clara e
articulada. Uma das provéaveis causas dessa dificuldade foi o ensino da gramatica
tradicional’ nas escolas da forma como vinha sendo feito. No inicio dos anos oitenta,
foram feitos estudos sobre a variacdo linguistica e a psicolinguistica que resultaram na
criagdo de novas perspectivas para o ensino de lingua materna (JUNQUEIRA, 2003).

Depois da implantagao dessas perspectivas, comegou a ser usado na esfera
académica o termo “analise linguistica” (AL) para se tratar de gramatica. Porém, ao

longo dos anos, poucas modificacdes foram notadas na abordagem dada a AL, ao passo

% Para Ribeiro (2001), gramatica tradicional deve ser definida como um hibrido logico-filosofico-
normativo, incapaz, pela heterogeneidade de sua natureza, de oferecer carater cientifico e por estar
baseada unicamente nas linguas classicas e, em razao de sua caracteristica idiossincronica, ndo poder ser
aplicavel a multiplicidade das linguas.
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que algumas puderam ser notadas na maneira de propor e encaminhar o ensino de leitura
e de producio textual'®.

Historicamente, o ensino de gramadtica ¢ o foco principal das aulas de Lingua
Portuguesa, sendo as vezes, a preocupagdo quase exclusiva dessas aulas. Para Mendonga
(2006), nas ultimas décadas, entretanto, vem se firmando um movimento de revisdo
critica dessa pratica, ou seja, vem se questionando a validade desse “modelo” de ensino,
0 que da forca a proposta da pratica da analise linguistica (AL) em vez das aulas de
gramatica.

O primeiro pesquisador a usar o conceito de “pratica de analise linguistica” no
contexto escolar foi Jodo Wanderley Geraldi, no texto Unidades bdsicas do ensino de
portugués, escrito em 1981. Neste ano, estava no inicio um movimento de renovagao no
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. O texto, publicado em 1984, foi amplamente
divulgado entre professores ¢ formadores de professores de portugués. Nesse texto, o
autor sugere algumas mudancas na forma de se ensinar Portugués, com base na
concepgdo de que a lingua ¢ uma forma de interacdo. Por isso, sugere que o ensino da
lingua deva ser feito com a pratica da leitura, da producdo de texto e da AL. O autor
propde a pratica da AL em sala de aula por julgar que o ensino gramatical s6 tem
sentido se for para auxiliar o aluno na resolu¢do dos problemas referentes ao uso da
lingua (APARICIO, 2006).

Kuhn e Flores (2008, p. 70) afirmam que, ao se adotar a perspectiva da AL no

ensino de lingua

Ha a tentativa de um deslocamento entre a tradicional aula de
portugués, que, por ndo considerar a reflexdo sobre a linguagem, visa
apenas ao ensino de normas gramaticais, e a pratica de pedagogica
inclusiva, que busca através das discussdes acerca da linguagem (suas
funcdes, suas praticas), construir um aluno-sujeito que consiga
deslizar entre os registros de lingua, que entenda e respeite as

1% Modificagdes estas que, segundo Silva (2008), podem ser notadas a partir da divulgagio dos trabalhos
de Vygotsky ([1934]2003) sobre a teoria da aprendizagem numa perspectiva socio-historica; do Circulo
de Bakhtin (1929[1981], 1934[1935], 1952-53[1979]) com a teoria dos géneros do discurso e da
interacdo verbal; de Schneuwly, Dolz e colaboradores com sua proposta didatica para o ensino de
francés/lingua materna. No Brasil, a grande virada no ensino de leitura e produgo de textos comegou com
a divulgagdo do livro O texto na sala de aula, de Jodo Wanderley Geraldi, em 1981. No livro, apesar de o
autor ja dar os primeiros indicios de que o trabalho com a gramatica normativa e descritiva deveria ser
substituido por uma abordagem acerca do funcionamento dos elementos linguisticos, poucas mudangas
ocorreram na maneira de a escola abordar esses elementos. Infelizmente, até os dias de hoje a virada no
ensino ainda ndo esta efetivada em todo o pais, ja que prevalecem abordagens tradicionais na maior parte
das escolas e do material didatico usado pelos alunos.
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variedades, que leia os pressupostos ¢ nao-ditos, que faca coisas no
mundo através da linguagem, enfim, que seja um verdadeiro cidadao.

O aluno chega a sala de aula com sua competéncia comunicativa ja bastante
desenvolvida e, por isso, o dever da escola ndo ¢ ensinar o que ele j4 sabe e nem
reprimir ou desconsiderar as capacidades de interagdo ja instaladas. Nesse sentido, deve
se oferecer ao aluno ndo o ensino de lingua, mas os usos da lingua e formas nao
corriqueiras de comunicacdo escrita e oral. Este trabalho deve ser feito no contexto da

compreensdo, producdo e andlise textual (MARCUSCHI, 2008).

Nessa perspectiva, o trabalho em lingua materna parte do enunciado e
suas condi¢des de producdo para entender e bem produzir textos. Sem
esquecer a lingua, essa mudanga de foco iria do significante a
significagdo. Do enunciado a enunciagdo. Da palavra ao texto ¢ deste
para toda a analise e produgdo de géneros textuais. E uma forma de
chamar a ateng@o do aluno para a real fungdo da lingua na vida diéria
e nos seus modos de agir e interagir. Nesse percurso, nota-se que a
lingua ¢ variavel e variada, as normas gramaticais ndo sdo tdo rigidas
e ndo podem ser o centro do ensino (MARCUSCHI, 2008 p. 56).

E objetivo essencial da AL, segundo Geraldi (1997, p. 74)

A reescrita do texto do aluno. Isso ndo exclui, obviamente, a
possibilidade de nessas aulas o professor organizar atividades sobre o
tema escolhido, mostrando com essas atividades os aspectos
sistemdticos da lingua portuguesa [...] O objetivo ndo é o aluno
dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o
fendmeno linguistico utilizado.

A AL surgiu para que as aulas de Lingua Portuguesa deixassem de lado o
tradicional ensino normativo que visava fazer com que o aluno apenas aprendesse as
regras que regulam a gramadtica da lingua, enfatizando uma andlise de carater descritivo
e classificatorio, cujo objetivo central ¢ instrumentalizar o aluno a nomear e classificar
elementos da gramatica com énfase na fonética, morfologia e sintaxe. Com a pratica da
AL, o aluno aprende o que, de fato, necessita para desenvolver sua competéncia

. . . . .4 101
comunicativa, podendo aumentar, ainda, a sua qualidade de vida .

101 . . . . . \ . . .

Travaglia (1999) nos diz que o ensino estd relacionado a qualidade de vida das pessoas, ja que,
dependendo da forma como for desenvolvido, fara com que o sujeito viva melhor, compreendendo de
forma mais eficaz os significados do mundo e se relacionando social e culturalmente de maneira mais
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Em Mendonga (2006, p. 207) temos um quadro ilustrativo que mostra de

maneira mais clara algumas diferengas bésicas entre o que propde o ensino da gramatica

eaAL.

Ensino de Gramatica Pratica de analise linguistica

Concepgdo de lingua como sistema de
estrutura inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como agdo interlocutiva situada,
sujeitas as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL ¢é a
ferramenta para a leitura e a produgdo de textos.

exposi¢ao dedutiva (do geral para o
particular, isto ¢, das regras para o exemplo)
+ treinamento.

necessariamente com as de leitura e
producdo textual.
Metodologia transmissiva, baseada na | Metodologia reflexiva, baseada na indugdo

(observagdo dos casos particulares para a conclusdo
das regularidades/regras).

Privilégio das atividades metalinguisticas

Trabalho paralelo com as atividades metalinguisticas
e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidade
de leitura e escrita), que remetem a varios outros
objetos de ensino (estruturais, textuais, discursivos ¢
normativos), apresentados e retomados sempre que
necessarios.

Centralidade da norma padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento  desses
géneros nos contextos de interagdo verbal.

Fusdo com o trabalho com géneros, na medida em
que contempla justamente a intersec¢do das condigdes
de produg@o de textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase ¢ o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto

Preferéncia pelos exercicios estruturais de

identificagdo e classificag@o de
unidades/fungdes morfossintaticas e
corregao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagdo e reflexdo
adequacdo de efeito de sentido.

Figura 1: Diferenca entre ensino de gramatica e pratica de AL

Pelo quadro apresentado pela autora, notamos que, para a AL, a pratica
metalinguistica da graméatica nao precisa ser totalmente abandonada, mas mesclada com
atividades que abordem a perspectiva epilinguistica. Outro ponto forte na concep¢ao da
AL ¢ o tratamento dado aos fendmenos linguisticos estar associado ao texto,

privilegiando os efeitos de sentido, a reflex@o e a integragdo entre os eixos de ensino.

eficiente. O sujeito, na concepcdo do autor, sera capaz de se colocar muito melhor perante a sociedade da
qual faz parte, utilizando o conhecimento adquirido na escola na consecugdo de seus objetivos.
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Visiao panoramica geral do apostilado do sistema Positivo de ensino

O Sistema de apostilado Positivo (Ensino Médio) ¢ organizado de forma que os
alunos recebam, por ano, quatro apostilas, uma por bimestre, somando no final dos trés
anos do Ensino Médio um total de 12 exemplares. Cada apostila traz separadas duas
partes: Lingua e Literatura.

Cada capitulo ¢ dividido em se¢des nomeadas: tecendo as ideias (espaco para a
troca de ideias, experiéncias e conhecimentos prévios sobre um determinado assunto),
entrando na rede (antecede a leitura de um texto; envolve questdes de compreensao e
desenvolvimento de habilidades de leitura), nas malhas do texto (espago destinado ao
estudo da gramadtica do texto), comparando (apresentacdo de um novo texto, cuja leitura
tem por objetivo um trabalho de diferenciacdo entre linguagem, fungdo, gé€neros ou
pontos de vista, ou seja, o enfoque maior aqui estd nas diferengas), relacionando
(introduz um novo texto com o objetivo de proporcionar um trabalho complementar ou
de ampliagdo do sentido do texto principal da unidade), conhecendo a teoria (sao
apresentadas defini¢des gramaticais), aplicando a teoria (sdo propostos os exercicios,
cuja funcdo ¢ retomar o conhecimento adquirido na secdo anterior), atividades
(atividades de retomada e aplicagdo de contetidos, com selecdo de atividades de
vestibulares de todas as regides do Brasil) e leitura e produgdo textual (propostas de
produgdo escrita de géneros variados).

Mesmo apresentando as sec¢des conhecendo a teoria e aplicando a teoria,
especificas de abordagem gramatical, as consideragdes acerca desse objeto de ensino
aparecem em varias atividades apresentadas nas demais secdes.

No que diz respeito & AL, as autoras, Rossana Pacheco'” ¢ Vera Lucia Bianchini
Martins'®, dizem que excluir a gramatica normativa do processo de aprendizagem
significa privar os alunos do seu direito de dominar o padrdo da lingua como
possibilidade de plena participacdo social, ou seja, significa diminuir ou esvaziar o
papel da escola como principal responsavel por garantir esse direito.

No que se refere ao ensino de regras gramaticais, de acordo com as autoras, a

proposta do apostilado ¢ de que as atividades sejam de reflexao sobre a linguagem, tanto

192 professora da Escola Superior de Estudos Empresariais e Informatica (PR)
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na modalidade oral como na escrita. Nessa vertente, a lingua, em sua modalidade
padrdo, ¢ abordada como uma das variedades possiveis, mas ndo unica, ja que, como
construcdo social, ¢ um evento que se dd em decorréncia da variagdo cultural evolutiva
dos grupos aos quais pertence. Mesmo dizendo que as atividades apresentadas sdo de
reflexdo sobre as modalidades oral e escrita, nota-se que inexistem consideragdes acerca
daquela, ja que ndo ha propostas de trabalho com os géneros orais formais publicos.

Na anélise dos dados notamos que, na pratica, o apostilado passa longe do que
as autoras afirmam. Além de inexistir trabalho com a modalidade oral, como j4 dito, ndo

aparecem de maneira contundente consideragdes sobre as variedades de uso da lingua.

Direcionando o olhar sobre os dados

Antes de dar inicio as consideragdes acerca dos dados em analise, convém
mencionar que, para Antunes (2007), a relevancia historica dos estudos gramaticais se
baseia no fato de que estes propiciaram ao ser humano uma reflexdo filoséfica acerca
dos processos cognitivos que possibilitaram ao homem fazer uso da linguagem. Nessa
perspectiva, segundo a autora, o professor de Lingua Portuguesa, ao admitir que os
manuais de gramatica ndo sdo o unico respaldo para seu trabalho em sala de aula,
poderia fomentar o interesse do alunos por “ouvirem” e “verem” a lingua acontecendo
nas diversas situagoes de interagao.

Para isso, os contetidos apresentados pelo material didatico devem conter um
aparato conceitual capaz de abordar adequadamente o funcionamento € 0os mecanismos
linguisticos caracteristicos dos diferentes tipos de texto, além de estar relacionados a
situagoes de uso, estimular a reflexdo e propiciar a constru¢ao dos conceitos abordados.

Feitas essas consideragdes iniciais, devemos, ainda, destacar que, ao selecionar
recortes de exemplos para ilustrar nossas consideracdes, optamos por aqueles que dao
indicio de um trabalho positivo desenvolvido pelo apostilado. Tal opgao se deve ao fato
de que ¢ comum encontrarmos diversos estudos que abordam os pontos negativos da
proposicao de atividades de AL por materiais de ensino e livros didaticos, sendo pouco
comuns discussoes sobre a positividade dessas proposicdes. Seguindo a estratégia de

apontar as negatividades, este trabalho pouco contribuiria com as discussdes acerca do

19 Especialista em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catolica do Parana — PUC Brasil
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tema. No entanto, ao longo da andlise e nas consideracdes finais, fazemos alguns
apontamentos criticos em relagdo a pontos que poderiam ser melhorados.
Em relagdo ao valor percentual apresentado, ressaltamos que o mesmo se refere

ao valor total de atividades encontradas em cada volume, sendo esse valor o seguinte:

Volumes da série Total de atividades

1 107
2 85
3 54
4 77
Total geral 323

Figura 2: Atividades apresentadas por cada volume da série e total geral

Para proceder a andlise dos dados, foram utilizadas as rubricas do PNLEM
(2009) pertinentes a secdo que trata da metodologia de ensino aplicada as atividades
propostas'®™. Essas rubricas funcionam como categorias de analise'””. Sabemos que
pode acontecer de as categorias serem limitadas, tendo em vista que, provavelmente,
pelo fato de o material do ensino privado ndo passar por processos de avaliacdo do
MEC, nio ¢ feito com base naquilo que se espera de um material quando ¢ avaliado.
Porém, sabemos que o uso das rubricas como categoria permite uma melhor
sistematizacdo dos dados, ja que as mesmas direcionam o nosso olhar para aspectos
especificos do material didatico em observagao.

No que diz respeito a rubrica 1, notamos que uma grande parcela das
atividades utiliza a metalinguagem apenas com um fim em sim mesma, € ndo como
recurso para compreensdo do fato linguistico. Esse fato pode ser notado através do
quadro abaixo, o qual mostra a primeira rubrica do PNLEM/2009 utilizada como
referéncia de andlise, seguida de um exemplo que contempla aquilo que a rubrica

propoe.

1% Esclarecemos que rubricas sio os itens discriminados na ficha de avaliagio e observados pelos
avaliadores no material didatico em analise.

195 S50 sete as rubricas dessa parte. Porém, para uma delas (As atividades abordam as modalidades,
registros e variedades gradualmente, como continuos? (Ou dicotomicamente, como se houvesse limites
precisos entre as categorias?), nenhuma atividade dos quatro volumes ¢ apresentada. Por esse motivo, a
rubrica 5 ndo aparece nas consideragdes sobre os dados.
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Rubrica 1
As atividades propostas apresentam a metalinguagem como um recurso para a compreensdo do fato
linguistico? (Ou como um fim em si mesmo?)

(Volume 1, Unidade 2, p. 32, n° 4) Na quarta estrofe, hd este verso: “E sonham com melhores tempos
idos”. Nele, ha um deslocamento temporal. Considerando-se o contexto, explique esse deslocamento
temporal causado pelo uso de verbos em diferentes tempos.

Quadro 1: rubrica 1: ocorréncias percentuais e exemplo ilustrativo

No Manual do Professor (MP), os autores comentam que o objetivo deste
tipo de atividade €, dentre outros, aprofundar o estudo da intertextualidade, pois faz com
que os alunos dirijam sua atengdo para a semelhanga entre os titulos de duas musicas
(Admiravel chip novo/Admirédvel gado novo).

Para responder ao que se pede no exercicio, ¢ necessario que o aluno reflita
sobre o efeito de sentido causado pelo verbo em questdo e ndo apenas faga qualquer tipo
de classificagdo gramatical. Mesmo este sendo um bom exemplo de como se deve
trabalhar com a metalinguagem em sala de aula, ¢ um tipo de atividade que aparece
numa quantidade muito pequena. A grande maioria das atividades trabalha apenas com
conceitos normativos isolados, visando apenas a classificagdo ¢ ao conhecimento de
terminologias gramaticais.

Antunes (2003) comenta que a lingua existe para ser falada e escrita e as
regras gramaticais existem para regular os usos adequados e funcionais da fala e da
escrita. Por isso, nenhuma regra gramatical tem importancia por si mesma. Essas regras
so tém validade de acordo com a sua funcionalidade na construgdo dos atos sociais da
comunicagdo verbal. A autora ainda cita Fernandes (1994, p. 344) ao dizer que
“nenhuma lingua morreu por falta de gramaticos. Algumas estagnaram por auséncia de
escritores. Nenhuma sobreviveu sem povo”. Ainda segundo a autora, a concentragdo do
ensino de gramatica em topicos de nomenclatura ndo pode ser considerada o unico fator
responsavel pelos problemas no ensino de lingua. Mas, ¢ evidente que esse tipo de
trabalho tem seu grau de responsabilidade, pois propicia uma visao superficial do ensino
de lingua.

Ainda em relagdo ao percentual de atividades que apresentam a metalinguagem
como um fim em si mesmo, Ribeiro (2001) diz que a abordagem do material didatico

ofertado ao aluno o enxerga como um depositario da lingua, ndo como um usudrio dela,
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cabendo ao professor o papel de dar explicagdes e, partindo delas, apresentar ao aluno
uma série de exercicios metalinguisticos de fixacao.
Acerca da segunda rubrica, aparece em pequena quantidade atividades que a

contemplam nos exemplares analisados, como pode ser notado na sequéncia.

Rubrica 2
As atividades propostas promovem a construgdo dos conhecimentos gramaticais a partir de atividades
reflexivas e produtivas?

Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
Exemplo
(Volume 1, Unidade 2, p. 31, n° 3) No quarto verso da segunda estrofe, o pronome “eles” é utilizado
como sujeito. Considerando o contexto da musica, explique o efeito de sentido que essa escolha provoca.

Quadro 2: rubrica 2: ocorréncias percentuais e exemplo ilustrativo

Sobre a atividade acima, as autoras do apostilado comentam, no MP, que o uso
do pronome “eles” como sujeito tem a intencdo de dar certa imprecisdo. Nesse sentido,
vemos que, ao propor tal exercicio, elas esperavam que o aluno fosse capaz de refletir
sobre o efeito de sentido produzido pelo uso do pronome “eles”.

A forma como a atividade foi proposta pelo apostilado nos da indicio de que o
aluno devera buscar uma reflexdo (abordagem epilinguistical%) a partir de explanagdes
(abordagem metalinguistica) feitas anteriormente para ser capaz de elaborar a
justificativa para a ocorréncia do pronome. Fazer isso € positivo, uma vez que
desconsidera o ensino meramente transmissivo.

Consideramos que o apostilado apresenta uma quantidade pequena de atividades
de cunho reflexivo pelo fato de que seus autores devem compartilhar da ideia de que o
ensino de gramatica deva ser pautado pela normatividade. Ideia esta que permanece sob
o efeito da inércia que atinge o ensino de LP e impede que novas perspectivas teorico-
metodoldgicas sejam adotadas. Isso se explica, segundo Mendonga (2006), porque ndo ¢
possivel para o professor desvencilhar-se, de uma hora para outra, de sua propria
identidade profissional, o que seria quase negar a si mesmo.

O fato de o apostilado apresentar um pequeno numero de atividades que
induzem a reflexdo do aluno ¢ um ponto negativo. Isso porque, segundo Travaglia
(2001), as aulas de Lingua Portuguesa se justificam pelo objetivo de desenvolver a

competéncia comunicativa dos usuarios da lingua. Sdo as atividades de gramatica
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reflexiva que fazem com que o aluno desenvolva sua capacidade de utilizar a lingua nas
diversas situacdes de comunicagao.
Mais uma vez, as atividades que contemplam o que propde a rubrica aparecem

em uma quantidade muito pequena.

Rubrica 3
As atividades propostas consideram o0s componentes linguisticos, fonético-fonoldgico,
morfossintatico, sintatico e semantico-pragmatico?

Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4

Exemplo
(Volume 2, Unidade 1, p. 22, n° 1) Duas palavras inseridas no primeiro pardagrafo merecem
atengdo especial: brasileirinho e carnavalizagdo.
a) O diminutivo pode ser usado, dependendo do contexto, com objetivos diferentes. Identifique o
sentido buscado para a inser¢do do “diminutivo brasileirinho”.
( ) Pequenez
() Apreciativo
(X) Depreciativo
( ) Intensivo

[.]

Quadro 3: rubrica 3: ocorréncias percentuais e exemplo ilustrativo

Nao existe uma homogeneidade ao longo dos volumes no tratamento dado aos
componentes mencionados na rubrica. O componente morfossintatico, por exemplo, ndo
foi abordado em nenhuma atividade ao longo dos quatro volumes. Os valores
percentuais apontados fazem mengdo apenas aos componentes sintatico e semantico-
pragmatico, sendo que as consideragdes de natureza sintitica sdo bastante tradicionais.

O exemplo apresentado induz a uma reflexdo por parte do aluno sobre o valor
semantico adquirido pela palavra brasileiro quando esta ¢ flexionada no diminutivo.
Para se identificar o significado de “brasileirinho”, deve-se levar em consideragdo o
contexto de uso da referida palavra.

Para responder a questdo proposta, deve se levar em consideracdo tanto o
aspecto morfologico — no que diz respeito a desinéncia que transforma brasileiro em
brasileirinho — quanto o aspecto semantico — no que diz respeito ao efeito de sentido
criado pela troca de desinéncia aliada ao contexto em que isso acontece.

Consideramos lamentavel o fato de os componentes linguisticos terem sido tao
pouco priorizados. Em relacdo as consideragdes feitas sobre o componente sintatico,
elas seguiram, como dito hd pouco, o viés tradicional. A esse respeito, Dresch (2010),

coloca que a abordagem que costuma ser feita acerca desses componentes € tdo somente

106 . .. oy ’ . ’ JOR ’ \ ~
Para Franchi (1987), atividade epilinguistica é aquela que leva todo falante/usuério da lingua a reflexdo
sobre a propria linguagem, comparando expressdes, promovendo transformac¢des nas mesmas ou ainda
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de carater expositivo-teérico, considerando-os, na grande maioria das vezes, de forma
isolada, o que foi percebido em relagao a sintaxe.

Ao analisarmos as atividades buscando investigar se estas contemplam as
variedades linguisticas, constatamos que, mais uma vez, o trabalho apresentado pelo
material ndo se adequa ao que propde o PNLEM/2009. Abaixo, mostramos um exemplo
de atividade que considera que a lingua ¢ varidvel e, portanto, estas diferentes formas de

se falar portugués devem ser valorizadas pela escola.

Rubrica 4

As atividades propostas contemplam a pluralidade de normas/usos quanto a modalidades, registros e
variedades?

Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
Exemplo
(Volume 1, Unidade 1, p. 23, n° 17) Leia o texto abaixo e responda a questdo:
Vicio na fala
Para dizerem milho dizem mio
Para dizerem melhor dizem mio
Para dizerem pior pio
Para telha dizem teia
Para telhado dizem teiado
E vdo fazendo telhados
ANDRADE, Oswald de. Vicio na fala. In. SCHWARTZ, Jorge. Oswald de Andrade. 2. Ed. Sao Paulo: Nova Cultura,
1988. p. 26.

O texto mostra:

(X) o registro de dois modos de expressdo: o falado e o escrito;

( ) o “vicio na fala” como sendo um problema meramente linguistico;

(X) a comunicagdo se processando independentemente do nivel de linguagem usado;

() o coloquialismo como uma forma de expressdo aceita socialmente;

(X) uma manifestacdo de busca de aproximagdo maior entre os dois niveis de linguagem: o coloquial e o
culto.

Quadro4: rubrica 4: ocorréncias percentuais e exemplo ilustrativo

De acordo com as informacdes contidas no MP, ao propor este tipo de atividade,
as autoras pretendem abordar as diferentes perspectivas e concepg¢oes de linguagem. Isso
de fato acontece, porém numa porcentagem muito pequena de atividades, o que
demonstra um apego por parte do material didatico a um ensino gramatical normativo
que considera a norma padrdo como superior em relagdo as demais variedades. Quando
isso acontece, tem-se em mente que a lingua seja uniforme e que a norma padrio ¢
melhor do que suas variagdes que, por consequéncia, devem ser desconsideradas. No
entanto, Antunes (2007, p. 104) defende que “o bom uso da lingua ¢ aquele que ¢
adequado as condigdes de uso”. O fendmeno da variagdo das normas linguisticas &,

segundo a autora, inerente a propria natureza das linguas.

investindo as formas linguisticas de novas significacdes.
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Para que ndo sejam disseminados quaisquer tipos de preconceito, no que diz
respeito ao uso da lingua, em sala de aula, Bagno (2008, p. 144) propde que sejam
revistas velhas opinides formadas que ainda dominam o ensino de Lingua Portuguesa
(LP). Para o autor, “os métodos tradicionais de ensino da lingua no Brasil visam, por
incrivel que parega, a formacao de professores de Portugués”. Isso porque a aula de LP,
na maioria das vezes, esta restrita a obsessdo terminologica, a paranoia classificatoria e
ao apego a nomenclatura. Nenhuma dessas praticas serve para formar um bom usuario
da lingua, tanto escrita quanto falada. E por isso que, segundo Antunes (2007, p. 105),
uma das maiores certezas que os alunos tém ao sair da escola ¢ a de que ndo sabem falar
€, muito menos, escrever.

As baixas ocorréncias para esta rubrica, especialmente em se tratando dos
volumes 02 e 03, nos quais nenhuma ocorréncia foi encontrada, Costa Val &
Castanheira (2005) colocam que a questdo da variagdo linguistica em material didatico
(livro didatico em especial) parece ser algo muito novo e sua auséncia deixa de
oportunizar aos alunos a convivéncia democratica, favorecendo o respeito a diversidade
e a tentativa de elimina¢do do preconceito linguistico, além de ignorar a natureza
essencialmente dinamica e inevitdvel da linguagem, ou seja, o fato de que as linguas
variam, inexistindo sociedade, ou comunidade, na qual todos falem da mesma forma
(SILVA, 2008).

O quadro, na sequéncia, mostra o resultado referente a rubrica 6.

Rubrica 6
As atividades propostas estdo integradas ao texto, considerando o material linguistico como recurso
para a construcdo do sentido? (Ou se limitam a andlise e a classificagdo de unidades

descontextualizadas?)
Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
Exemplo 01
(Volume 3, Unidade 2, p. 31, n° 5) Analisando o refrdo da musica, é possivel notar que os verbos
estdo sequencialmente separados por virgula. Explique o efeito dessa sequéncia para constru¢do
temdtica da musica.

Quadro 5: rubrica 6: ocorréncias percentuais e exemplo ilustrativo

Para responder a questao apresentada no exemplo, € necessario que se retorne ao
texto e o leia por completo. O trecho a ser analisado ndo teria o menor sentido se fosse
retirado de seu contexto, sendo impossivel qualquer tipo de interpretagdao. Em média,
apenas 13% de todas as atividades apresentadas pelos quatro exemplares consideram o
material linguistico para a construgdo do sentido e 87% trabalham com unidades

arrancadas de seus lugares de origem que sdo, na verdade, o texto.
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Bakhtin ([1952-53]1979) nos diz que as atividades que trabalham com analise de
frases descontextualizadas ndo consideram que existe um locutor que proferiu a oragao,
em determinada situacdo, em resposta a outra fala e antecipando a reacdo de seu
ouvinte; ou seja, ndo consideram que essa oragdo ¢ um enunciado. O autor ([1929]1981)
ainda considera que toda oragdo, quando ndo localizada em um determinado contexto,
ndo apresenta significado.

A gramatica, segundo Cheron (2004), precisa ser estudada/ensinada a partir da
visdo interacionista, e, por isso, nao pode perder de vista o texto, considerado o centro
do processo de ensino/aprendizagem. A autora ainda comenta que, inserida nesse
processo, a gramatica ndo pode ser vista de forma isolada, recortada, como um fim em si
mesma.

Antunes (2007) considera que as analises de frases soltas, descontextualizadas,
ndo devem deixar de ser trabalhadas em sala de aula, mas devem permanecer em
segundo plano. Em primeiro lugar, devem estar as andlises de textos para o
entendimento do que foi dito, ou melhor, do que foi feito com o que foi dito e como isso
foi possibilitado, sob que formas linguisticas e sob qual composicao textual.

A questdo sobre a lingua ser considerada de forma descontextualizada foi

também colocada por Bakhtin ([1929]1981, p. 96), para quem

O centro de gravidade da lingua néo reside na conformidade a norma
da forma utilizada, mas na nova significa¢do que essa forma adquire
no contexto. O que importa ndo ¢ o aspecto da forma linguistica que,
em qualquer caso que esta ¢ utilizada, permanece sempre idéntico.
Nao, para o locutor o que importa ¢ aquilo que permite que a forma
linguistica figure num dado contexto aquilo que a torna um signo
adequado as condi¢des de uma situagdo concreta dada.

No que diz respeito ao fato de as atividades apresentadas articularem as trés
unidades basicas do ensino de LP propostas por Geraldi (1997), encontramos essa
ocorréncia em apenas 22% das atividades apresentadas pelos quatro volumes analisados.
Na sequéncia apresentamos um exemplo de atividade em que AL e a leitura, atreladas,

contribuem para a formagao da competéncia comunicativa do aluno.
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Rubrica 7

As atividades propostas desconsideram a articulagdo com as atividades de leitura e produgdo textuais?
Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4

Exemplo 1
(Volume 4, Unidade 1, p. 11, n° 5) Leia este texto:
No novo catecismo das empresas, um trainee deve ter as mesmas qualidades dos diretores e gerentes,
que por sua vez precisam saber ouvir e usar a internet como os trainees, que precisam ter a mesma
disposi¢do de se superar do presidente, que precisa trabalhar com equipes do mesmo jeito que os
trainees, gerentes e diretores e vice-versa.

Vocé. N.10, abr. 1999. Adaptacdo.
a) Aponte duas propriedades do texto que contribuem para um efeito circular.
b) O termo vice-versa é necessario no contexto em que aparece?

Quadro 6: rubrica 7: ocorréncias percentuais e exemplo ilustrativo

O exemplo acima exige que o aluno retorne ao texto para identificar a possivel
leitura proposta pelas autoras do apostilado. Para isso, devera levar em conta aspectos
gramaticais, fazendo com que AL e leitura estejam, de certa forma, articuladas para a
resolugdo do exercicio.

Apesar de o exercicio mostrado como exemplo cumprir seu papel, no que diz
respeito a articulagdo entre leitura e AL, a grande maioria das atividades apresentadas
pelos quatro exemplares desconsidera qualquer tipo de articulagdo entre as trés unidades
basicas do ensino de LP. A respeito dessa desarticulagdo entre as atividades de AL,

leitura e producao textual, Neves (2002, p.225-226) nos diz que

A boa constituicdo dos textos passa pela gramatica, ¢ ndo apenas
porque as frases que compdem o texto t€m uma estrutura gramatical:
na produgdo linguistica, com certeza, desemboca todo o dominio que
o falante tenha dos processos de mapeamento conceptual e de
amarramento textual, altamente dependentes de uma gramatica
organizatoria. A partir dai, ja se entende que producgdo de texto e
gramatica ndo sdo atividades de se estranham; pelo contrario, as pecas
que se acomodam dentro de um texto cumprem fun¢des — como
referenciacdo e conjung¢do — que ndo estdo na natureza basica de cada
uma, portanto, na sua “gramatica”.

Consideracoes finais
A partir da andlise feita, comprovamos que a abordagem feita pelo apostilado

para o ensino de gramatica, em geral, ndo propde situagdes de uso efetivo da linguagem

que mostrem ao aluno que a lingua materna a ser aprendida tem uma finalidade pratica
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que ndo seja tdo somente a realizacdo de exercicios em classe e avaliagdes no final de
determinado periodo.

Foi possivel perceber que o material perpetua uma pratica de desenvolvimento
de atividades de gramatica j& cristalizada nos manuais de gramatica tradicional,
confundindo essa pratica com ensino de Lingua Portuguesa. A maioria das atividades

tende a desfavorecer a formagio da ZPD'"’

, uma vez que sao pouco comuns situagdes
em que o aluno ¢ levado a construir conhecimento a partir das indicagdes do apostilado
a serem comple(men)tadas pelo professor.

Dessa forma, os resultados vao ao encontro do que foi concluido por Costa Val e
Castanheira (2005) em estudo sobre os materiais didaticos. Segundo as autoras, os
resultados encontrados por elas indicam uma alta tendéncia de permanéncia da tradi¢ao
gramatical e uma baixa frequéncia de atividades direcionadas ao texto e ao discurso. Em
Bunzen (2010) também encontramos a indicacdo de baixo niimero de exploracdo de
conhecimentos discursivos nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2007. Assim,
notamos coincidéncia na forma de abordar a gramatica no material avaliado pelo
Governo Federal e naquele que ndo passa por processos de avaliacdo publica e formal.

A conclusdo a que se chega ao final da andlise do corpus € que a maioria das

atividades apresentadas aos alunos ndo parte do uso efetivo da lingua, o qual deve ser

entendido, segundo Silva (2010, p.955) como

O exercicio pleno, circunstanciado e com intengdes significativas da
propria linguagem [...] configurando-se como uma pratica que tem o
uso da linguagem como seu ponto de partida e de chegada.

Em relagdo ao professor usuario deste material, é preciso que ele ndo se esqueca
de que ndo deve haver separagdo entre atividades de leitura, producao e gramatica, por
mais que a metodologia de trabalho proposta pelo apostilado desconsidere isso, como
pudemos perceber na andlise dos dados. Da forma como s3o organizadas as segdes de
leitura, produ¢do e gramadtica, as atividades acabam sendo voltadas a professores que
nao estejam interessados em praticas renovadas de ensino, o que nao poderia ocorrer.

Vale comentar, por fim, que, apesar de termos apresentado exemplos ilustrativos

que abordam o objeto de ensino de maneira positiva, segundo as categorias de analise

197 Segundo Vygotsky ([1933]1988, p. 97), ZPD “¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solu¢do independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragéo
com os companheiros capazes”.
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usadas, as baixas ocorréncias para isso mostram o perfil que o apostilado traz para as
consideragdes acerca da gramatica.

Para uma melhor percepcao do perfil geral do apostilado, apresentamos, por fim,
uma tabela com os valores percentuais de ocorréncia de cada rubrica, englobando os
quatro volumes usados pelos alunos do terceiro ano, para ser possivel visualizar que a
pratica de uso da linguagem nas atividades apresentadas pelo material esta direcionada

muito mais para uma abordagem metalinguistica.

. A « 1
Rubrica Ocorréncia'®

1 | As atividades propostas apresentam a metalinguagem como um recurso para a 13%
compreensdo do fato linguistico? (Ou como um fim em si mesmo?)

2 | As atividades propostas promovem a construgdo dos conhecimentos gramaticais a 9%
partir de atividades reflexivas e produtivas?

3 | As atividades propostas consideram os componentes linguisticos, fonético- 3%
fonoldgico, morfossintatico, sintatico ¢ semantico-pragmatico?

4 | As atividades propostas contemplam a pluralidade de normas/usos quanto a 5%
modalidades, registros ¢ variedades?

6 | As atividades propostas estdo integradas ao texto, considerando o material 14%
linguistico como recurso para a construcdo do sentido? (Ou se limitam & analise ¢ a
classificagdo de unidades descontextualizadas?)

7 | As atividades propostas desconsideram a articulagdo com as atividades de leitura e 78%
producdo textuais?

Tabela 1: Rubricas usadas como categoria de analise e ocorréncia percentual envolvendo
os quatro volumes da série

Esperamos que este estudo fornega subsidios para um novo pensamento sobre a
analise linguistica, possibilitando uma nova maneira de olhar o seu ensino e refletir

sobre ele nao s6 no Ensino Médio, mas em todos os niveis de aprendizagem.
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