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Resumo: Neste trabalho, analisamos o ensino de gramatica na escola, tendo como base
as questdes que contribuem para a formagao do professor. Utilizando-nos dos principios
teoricos formulados por Perini, Travaglia, Vidal, Furtado da Cunha, dentre outros,
analisamos a Proposta Curricular para o Ensino Médio e o Programa Geral de Disciplina
(PGD) de graduagao de LetrassfCAMEAM/UERN. Os achados desta pesquisa apontam
barreiras ainda existentes entre os aspectos teoricos do ensino de gramatica e a realidade
encontrada na sala de aula, mesmo diante de disciplinas que apontam a importancia do
carater discursivo e daquelas que auxiliam na formagao do professor.
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Abstract: In this work, we analyse the teaching of grammar in school, based on the
issues that contribute to teacher training. Using the theoretical principles formulated
by Perini, Travaglia, Vidal, Furtado da Cunha, among others, analyse the proposal for
the High School Curriculum and program of this survey indicate barriers still exist
between the theoretical aspects of teaching grammar and reality found in the
classroom, even with subjects that link the importance of discursive and those that
assist in teacher training.
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Consideracoes introdutorias

Um grande niimero de pesquisas direcionadas a reflexdo do ensino de gramatica
na sala de aula vem sendo desenvolvidas, sendo essas de suma importancia tanto para a
compreensao de teorias ja difundidas como também para o surgimento de novas.

Com o intuito de colaborar com essas novas investigagdes, pretendemos por
meio da elaboragdo deste trabalho discutir o ensino de gramadtica e a formagdo do
professor de Letras, tendo em vista os trabalhos realizados na institui¢do publica,
buscando compreender a relacdo entre os pressupostos estabelecidos nos PGDs de
graduacdo do curso de Letras: Lingua Portuguesa — UERN e a postura assumida pelo
professor do Ensino Médio na sala de aula, contribuindo dessa maneira com o processo
ensino-aprendizagem de lingua materna.

Assim, sera possivel compreender um pouco a relagdo existente entre a
universidade e o ensino na escola publica, comparando as teorias estudadas na academia
com a realidade da pratica escolar. Desse elo resultam inimeras informagdes no que
competem os questionamentos postos na formacgdo do professor € o que realmente ¢é
verificado no processo de ensino-aprendizagem. Para isso, lancamos o olhar diante dos
PGDs e dos planejamentos dos professores do Ensino Médio na escola publica.

Cabe observar que esta pesquisa se coloca diante do universo que compreende os
estudos linguisticos, por isso inserimos sua investigacdo no campo da linguistica
aplicada. Podendo ser caracterizada como uma pesquisa de carater qualitativa, sendo
esta realizada por meio de procedimentos comparativos e da técnica da pesquisa
documental e bibliografica. Os documentos que constituem a base para as reflexdes que
compde esse trabalho ¢ o corpus PGDs utilizados nas disciplinas Morfossintaxe I, II, e
III da graduagdo do curso de Letrass CAMEAM/UERN e a Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio de uma escola publica no municipio de Pau dos
Ferros/RN; os PGDs utilizados foram somente aqueles da habilitagdo de Lingua
Portuguesa e suas respectivas literaturas; ressaltamos ainda que os PGDs selecionados
foram aqueles que se concentraram na area do ensino de gramdtica e apresentados
durante o semestre letivo 2010.2, enquanto a Proposta Curricular da escola publica

foram os equivalentes ao uso no ano letivo de 2010.
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O passo seguinte apos a coleta do corpus foi justamente o trabalho de analisa-lo,
interpreta-lo, desencadeando as questdes estabelecidas para entdo encaminharmos o
desenvolvimento dessa pesquisa, no desejo de tornar mais produtivas as aulas de Lingua
Portuguesa, especificadamente as aulas de gramatica, além de refletirmos sobre a teoria

Funcionalista posto que se faz necessaria sua exposi¢ao no contexto deste trabalho.

A gramatica numa perspectiva teorica

A atual situacdo do ensino publico no Brasil sofre severas criticas, seja no que
diz respeito ao processo de ensino — aprendizagem, seja na formacao dos professores.

Isso decorre pelo fato de “[...] o ensino do portugués muitas vezes difunde a
crenca de que existe uma maneira ‘certa’ de usar a lingua, e que essa ¢ a Ginica maneira
aceitavel; todas as outras sdo ‘erradas’ devem ser evitadas”. (PERINI, 2006, p. 21)

Formacgdes continuadas sdo algumas das opg¢des para que os professores possam
se reciclar e aprender cada vez mais, auxiliando assim, a constru¢do de um aprendizado
mais significativo.

Essa discussdo difundida no meio académico sobre a tradigdo gramatical no
ensino da lingua materna sempre foi bastante animada, mantendo a duvida de como unir
os valores conservadores com 0s novos, numa perspectiva mais produtiva da gramatica
na sala de aula, “como casar o espirito conservador da norma pedagodgica com 0s novos
ventos da historia” (CASTILHO, 1980, p.17).

Quando falamos em desenvolver um trabalho direcionado para o ensino de
gramatica, ndo podemos deixar de contemplar algumas concepgdes existentes. Dos
varios autores que discutem o papel da gramatica no processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa, podemos citar Perini (2006), Possenti (1996), entre outros.

Geralmente esses trabalhos acabam por apresentar trés tipos basicos de
gramatica: gramatica prescritiva ou normativa; gramatica descritiva e a gramatica
internalizada.

A gramatica normativa busca “[...] estabelecer como as pessoas devem falar ou
escrever” (PERINI, 2006, p.21) criando a concepgdo de certo e errado na lingua. Ja para
a gramatica descritiva, o trabalho se d4 em descrever como as pessoas falam ou
escrevem ¢ ndo em ditar o que se deve ou ndo se deve fazer, diferentemente da

gramatica escolar com a qual estamos habituados e que j& foi mencionada
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anteriormente.

Dessa forma, Murrier (1994) apud Aratjo (2002) acrescenta “considera-se a
gramatica, nesta perspectiva, todo o texto produzido (escrito ou oral) dentro de um
determinado contexto e aceito como correto, na comunidade linguistica em que esta
inserido”.

Outro tipo de gramatica ¢ a internalizada. Em sua caracterizagdo; Perini (2006) a
define como “um sistema de regras, unidades e estruturas que o falante de uma lingua
tem programado em sua memoria e que lhe permite usar sua lingua”. A memorizacao
imperceptivel € constituida ainda na infincia e desenvolvida no decorrer dos anos, assim
completa Possenti (1996) ao definir a gramatica internalizada como “um conjunto de
regras dominadas pelo falante.”

Muito se tem discutido sobre o ensino de gramatica, uns defendem a continuacao
dos estudos através da normativa, outros priorizam a concep¢do mais “inovadora”,
partindo dos conhecimentos a respeito da lingua adquiridos pelos alunos no dia a dia.
No entanto, o que percebemos ¢ que as aulas de portugué€s nio estdo acontecendo de
forma satisfatéria, os conteidos gramaticais sdo ensinados ano apos ano, sem muito
éxito. Algo esta sendo realizado de forma a ndo permitir o andamento do ensino de
gramatica no nivel satisfatorio de aprendizagem. Assim, entendemos que cabe as
organizagdes educacionais e aqueles que as compdem, refletir seu ensino.

O ensino de lingua materna deve auxiliar na formacdo de individuos seguros
diante do que pensam e do que falam um ensino que abarque a escrita ¢ também a
oralidade. Afinal, privilegiar apenas uma dessas competéncias significa subtrair aspectos
do fenémeno linguistico, que se constitui tanto na lingua falada como na lingua escrita.
Em outras palavras, uma necessita da outra para que o ensino seja suficientemente

eficaz.

Uma discussdo sobre a abordagem funcionalista

A discussdo sobre o funcionalismo se fortalece no seio das inimeras pesquisas
que buscam compreender as teorias linguisticas. O incessante interesse em construir
uma teoria que venha a preencher as lacunas encontradas nos estudos sobre as linguas
naturais acabam sendo o objetivo de muitos estudiosos.

Dessa forma, Ferdinand Saussure iniciou as suas contribui¢des. Refor¢gando uma
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nova teoria na analise linguistica, é o surgimento do Estruturalismo, em que a lingua ¢
vista apenas como estrutura, mais uma concepg¢ao que segundo Vidal (2009, p.29): “[...]
motiva a revisdo de conceitos epistemoldgicos até entdo praticados, uma normalidade no
trabalho de carater cientifico em que o convivio € o embate tedrico acionam
ininterruptas mudangas”.

No caminho das modificagdes, surge também o gerativismo, modelo no qual a
lingua ¢ vista “[...] como um produto biolégico e mental, inato e universal”. (VIDAL,
2009). Dessa maneira, ¢ possivel observar o fechamento de um ciclo tedrico
homogéneo, e uma abertura para o campo das diversidades linguisticas. Esses avangos
demonstram o nascimento de outras teorias ligadas diretamente a diversidade, tais como
a linguistica funcional.

Os estudos funcionalistas foram se fortalecendo a medida que trabalhos também
foram sendo realizados na area. Roman Jakobson, André Martinet, Halliday, Simon C.
Dik, Labov, entre outros, foram precursores dos novos estudos.

O funcionalismo superou os estudos formalistas, aqueles que veem a lingua
como imutavel e desligada do contexto comunicativo. Isso porque segundo Furtado da
Cunha (2008, p.157), o funcionalismo “[...] se preocupa em estudar a relacdo entre a
estrutura gramatical das linguas e os diferentes contextos comunicativos em que elas sdo

usadas”. Para Neves:

[...] o funcionalismo € uma teoria que se liga, acima de tudo, aos fins
a que servem as unidades linguisticas, o que € o mesmo que dizer que
o funcionalismo se ocupa, certamente, das funcdes dos meios
linguisticos de expressdo. (2006, p.17)

A linguagem no funcionalismo ¢ observada em seu contexto socio-
comunicativo, em seu uso real. O foco passa a ser a relacdo da lingua com o meio,
deixando de ser vista como autonoma e estavel no¢do defendida pela linguistica formal
que se limitava em descrever a lingua desconsiderando o contexto comunicativo.

Nessa perspectiva, ¢ possivel compreender que o pensamento funcionalista nao
se limita a frases e periodos isolados, mas insere em seus estudos gramaticais os atos

enunciativos do discurso. Furtado da Cunha (2007) sobre isso escreve:

Nesse quadro, as andlises linguisticas se baseiam no uso concreto da
lingua pelos falantes, admitindo que a gramatica se molda a partir do
uso linguistico que se da em situagdes comunicativas. A gramatica é,
pois, o resultado da cristalizacdo ou regularizagdo de estratégias
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discursivas recorrentes, que decorrem de pressdes cognitivas e,
sobretudo, de pressdes de uso, as regularidades observadas no uso
interativo da lingua sdo explicadas com base nas produgdes
discursivas em que se verifica esse uso. (p.116)

Diante de tudo que foi discutido, podemos entender o funcionalismo linguistico
numa perspectiva que busca contemplar o uso da lingua, partindo da premissa que ela

sempre estd em constante elaboragdo, num processo nunca totalmente acabado.

A relacdo entre o ensino de gramatica e a formacido do professor de Lingua

Portuguesa

As aulas de Lingua Portuguesa em nossas escolas ainda persistem em uma
pratica pautada, principalmente, em exercicios tradicionais de gramatica, embora
saibamos da necessidade de um trabalho voltado para a reflexdo da lingua.

Infelizmente, o ensino de gramatica tem sido associado as atividades mecanicas,
tais como, os estudos dos verbos, nomes, pronomes, conjungdes, sendo-nos
apresentadas para a simples acdo de identificar e classificar, desvinculada do uso. Com

base nisso, Antunes (2007, p.19) destaca:

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa
acontece, desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma
pratica pedagogica que, em muitos aspectos, ainda mantém a
perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizada.

A perpetuacdo de praticas normativas, desvinculadas das diversas situagdes de
interagdo e uso real da lingua permanecem como atividades no ensino de gramatica.

Para Furtado da Cunha (2007, p.14-15):

O ensino de lingua materna tem, em geral, tratado as questdes
gramaticais de modo artificial, distanciando-as das situacdes de uso,
e, assim, deixando de considerar justamente os aspectos centrais de
sua natureza: as relacdes entre formas e fungdes dependem da gama
de fatores que interferem em cada interagdo comunicativa.

Aos poucos, os recentes programas curriculares de graduacdo e/ou formagdes
continuadas j& apresentam disciplinas com atividades que contemplam as capacidades
comunicativas e cognitivas. Entretanto, o que ainda observamos talvez pela tradi¢do

escolar ou pela acomodagao de alguns professores ¢ o ensino pautado nos conteudos dos
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livros didaticos os quais se baseiam, em sua maioria, em topicos de redagdo, leitura,
interpretagdo ou entdo em atividades sistematicas sobre a gramatica.

As exigéncias se concentram em decorar conceitos, classificagdes diversas,
desvinculadas do uso. Os professores acabam se limitando a “[...] tarefa de dar aulas
sem tempo para ler, para pesquisar, e para estudar”. (ANTUNES, 2003, p.17)

Para Antunes (op. cit.):

O que esta em jogo nesse ensino € prioritariamente pretender que o
aluno saiba o nome que as coisas da lingua tém; ou seja, o que
centraliza esse ensino € saber rotular, saber reconhecer e dar nome as
coisas da lingua. (p.87).

Trabalhada dessa forma, estudar a gramatica se torna uma atividade esgotante, por
isso as constantes criticas dos alunos, afinal eles convivem com uma lingua dindmica,

lingua essa, na maioria das vezes, ndo apresentada na escola.

Dessa maneira, o ensino:

[...] desestimula a curiosidade intelectual dos jovens alunos: de um
lado, uma lingua para concursos, estatica “a mais dificil e mais
complexa de todas”, “a mais chata”; “a mais complicada” aquela que
se aprende para ser esquecida algumas horas ap6s a prova; do outro,
uma lingua dindmica, criativa, produtiva, maleavel no preenchimento
das necessidades comunicativas de seus usudarios. (FURTADO DA

CUNHA, 2007, p. 14)

Em geral, os estudos desenvolvidos pouco colaboram no processo da competéncia
linguistica que pretendemos para o aluno — usudrio da lingua. Isto €, que sejam capazes
ndo s6 de compreender, mas também de produzir textos de maneira eficiente.

Recentemente, os livros didaticos alteraram as abordagens do ensino de gramatica.
Agora, encontramos tirinhas, contos, cronicas, em detrimento dos textos consagrados.
Tornou-se, assim, contextualizada com exercicios baseados nos textos. Contudo, o
desafio persiste, pois as frases sdo retiradas e voltam a ser analisadas isoladamente.

Cabe ainda destacar, dos dizeres de Faraco e Castro (2000):

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional
recaiu sobre o carater excessivamente normativo do trabalho com a
linguagem nas escolas brasileiras. Segundo essa critica, as nossas
escolas, além de desconsiderarem a realidade multifacetada da lingua,
colocaram de forma desproporcional a transmissdao das regras e
conceitos presentes nas gramaticas tradicionais, como o objeto
nuclear de estudo, confundindo, em consequéncia, ensino de lingua
com o ensino de gramatica. Aspectos relevantes do ensino da lingua
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materna, como a leitura ¢ a produgdo de textos, acabaram sendo
deixados de lado.

Nesse sentido, percebemos que o ensino se concretizou em classificacdes
distintas do uso efetivo na sociedade.

Centrando agora a atengdo sobre os aspectos referentes a formagdo dos
professores e do estudo linguistico, Neves (2003) apud Vidal (2009, p.157) reflete por

meio de duas premissas:

[...] a primeira ¢ direcionada ao ensino de linguistica e coloca em
evidéncia se o aluno de Letras tem consciéncia do que fazer com a
linguistica no ensino de lingua. A segunda questdo aborda a
inquietacao no tocante ao professor e sua atuagdo em sala de aula de
Portugués no Ensino Fundamental e Médio, indagando se o
conhecimento de linguistica adquirido durante o curso permite-lhe
desenvolver as aulas de Lingua Portuguesa com seguranca e
competéncia técnica. Ou, ainda, se a assimilacdo desse conhecimento
ndo aconteceu, o professor opta por continuar a ministrar suas aulas
conforme o modelo que ja se apresenta na escola, o que muitas vezes
significa o respaldo na gramatica tradicional, e uma avaliagdo
negativa por parte do aluno, rotulando-as de desinteressante.

Por esses dizeres, depreende-se que o estudo por si s6 da linguistica ndo ¢
suficientemente capaz de capacitar o professor para atuar efetivamente na sala de aula.
Essa discussao acontece porque sé o conhecimento da teoria ndo recai diretamente na
pratica de ensino, seja no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

Convém destacar que vdrias sdo as teorias linguisticas que podem ser utilizadas
nas atividades pedagégicas, modificando assim a postura do professor na sala de aula: a
Sociolinguistica e o Funcionalismo contribuem para essa perspectiva, pois concebem o
carater variavel da lingua desenvolvendo seu estudo de modo reflexivo e critico. “Nao
ha linguagem no vazio, seu grande objetivo € a interacdo, a comunica¢gdo com o outro,
dentro de um espaco social”. (PCN, 1999, p.125).

Afinal, devemos encarar a lingua enquanto multifacetada ndo como um
problema, mas como um fendomeno que merece ser estudado. Nao queremos dizer que
existe a necessidade imediata de aboli¢ao de uma corrente para a inser¢ao de outra, mas
que se compreendam as variagdes e as mudancas linguisticas de modo a investiga-las.

Pode-se dizer, que a teoria desencadeada pelo Funcionalismo constitui-se de
valor significativo no processo de formagao do professor de Lingua Portuguesa. Com

isso, no dizer de Vidal (2009):
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Ao eleger o uso da lingua, os PCN também incorporam uma nogao
muito cara ao funcionalismo, que é a lingua considerada como
heterogénea e variavel, vez que ela é o passaporte para as transagoes
comunicativas, que s3o influenciadas por fatores externos e internos,
o que significa que a lingua é indeterminada e mutavel. (p.159)

Diante do que ja foi discutido até agora, € notorio enfatizar a necessidade de uma
mudanga de postura do professor no tocante ao trabalho com a gramatica. Seu ensino
tradicional ndo pode ser unanime na sala, quando na verdade, existem outros

conhecimentos que divergem desse padrdo, mas sdo utilizadas regularmente.

Analise e discussao dos dados obtidos

Temos como propdsito nesta sessdo discutir os dados colhidos durante nossa
analise. Primeiramente examinaremos os achados da Proposta Curricular para entdo na
sequéncia avaliarmos os Programas Gerais de Disciplina — PGDs.

Gostariamos de ressaltar que o nosso compromisso neste trabalho consiste na
analise do ensino de gramadtica. Sendo assim, observaremos os encaminhamentos dados
nessa dire¢do, deixando os demais para estudos futuros.

Com vistas a auxiliar a compreensdo do texto, expomos a seguir um quadro em

que buscamos informar sobre os pontos a serem abordados em nosso trabalho:

Corpus Aspectos analisados
Proposta Curricular - ESCOLA Objetivos
Contetidos
Avaliag¢do
Programa Geral de Disciplina - PGD Objetivos
Contetidos programaticos
Avaliag¢do

Feitos esses esclarecimentos, passemos ao exame dos objetivos elencados na
Proposta Curricular. Quanto a analise linguistica, sdo propostos os seguintes:
2.1.1 Propor ao aluno situagoes linguisticas por meio das quais ele seja

conduzido a construir o conceito gramatical em estudo;
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2.1.2 Possibilitar que o aluno amplie gradativamente seu dominio de uso da
norma culta, variedade indispensavel para a sua participagdo na vida social letrada;,

2.1.3 Propor ao aluno situagoes linguisticas por meio das quais ele seja
conduzido a construir o conceito gramatical em estudo;

2.1.4 Possibilitar que o aluno amplie gradativamente seu dominio de uso da
norma culta, variedade indispensavel para a sua participagdo na vida social letrada;,

2.1.5 Conscientiza-lo da importdncia de desenvolver certa competéncia de
classificagdo gramatical, ndo como “linguagem especial”, mas como algo util para
reflexdo a respeito da norma culta e para o emprego eficiente dela;

2.1.6 Possibilitar que ele, estabelecendo paralelos entre as estruturas
gramaticais da norma culta e seus similares presentes nas demais variedades, relativize
o conceito de “erro’’;

2.1.7 Contribuir para que o aluno desenvolva uma visdo ndo preconceituosa

em relagdo as variedades linguisticas divergentes do padrdo culto.

Ponto a ponto, ¢ necessario que fagamos nossas observagdes, de modo a tentar
entender o que a Proposta Curricular da escola pretendeu desenvolver durante o ano
letivo de 2010.

Em primeiro plano, podemos observar o 1° objetivo para a andlise linguistica. A
proposta dada ao aluno para a constru¢do de seu proprio conceito sobre a gramatica,
contudo a proposta faz uma ressalva relacionada a essa gramatica, pois se fala de
conceito gramatical em estudo. Na verdade, ficamos por compreender que estudo ¢ feito
na escola sobre a gramatica para que o aluno possa assim ser conduzido a uma
construgdo conceitual. Serd que estaria ligado as abordagens da gramatica tradicional,
em que o foco principal estd voltado para a normatividade, implicando denominagdes do
que ¢ certo ou errado? Ou ainda, um estudo recente que visa a observagdo da lingua em
uso e ndo o prototipo de gramatica ainda enraizada em nossas escolas.

O segundo objetivo deixa evidente a representagdo do uso da norma culta.
Pretende-se capacitar o aluno para que ele possa aos poucos domina-la. A nogdo de
variagdo da lingua fica evidenciada quando se fala sobre a variedade culta que ¢
indispensavel para que nds possamos participar da sociedade. Percebemos que existe o

reconhecimento de outras possibilidades de entender a lingua, mas o uso da norma culta
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continua sendo fortemente defendida. De modo que aquele que ndo a dominar,
dificilmente conseguira participar socialmente de uma comunidade letrada.

Na sequéncia, o terceiro objetivo refor¢a a ideia anterior. Isso porque objetiva
desenvolver no aluno a sua reflexdo com relagdo a norma culta, além da capacidade de
emprega-la de forma eficiente, ou seja, continua defendendo o modelo da gramatica
tradicional.

Posteriormente, no penultimo objetivo acontece a relativizagdo do que se
compreende por norma culta, inserindo em sua proposta as demais variedades,
atentando para o conceito de “erro” de forma ndo tdo absoluta como se costuma
entender.

O ultimo objetivo langa uma percepgdo inovadora diante do que foi possivel
atentarmos durante nossas observacgodes até agora. Isso porque alerta para a necessidade
de tornar o aluno capaz de transformar a visdo preconceituosa diante das demais
variedades da lingua que ndo seja a do padrdo culto. Atitudes como essa devem estar
presentes nas Propostas Curriculares, ja que inimeros estudos apontam para a reflexao
da lingua em uso, em todas as suas nuances.

No que compete aos conteudos, a 1* unidade aborda em anélise linguistica os

seguintes pontos:

Estudo funcional e reflexivo da gramdtica a partir de textos lidos e produzidos
em sala de aula;
Estudo dos elementos de coesdo e coeréncia;

Analise das sequéncias narrativas no interior de cada género,

As variedades linguisticas na construg¢do do texto;

Estudo da ortografia, pontuagdo e concorddncia a partir das dificuldades dos
alunos;

Introdugdo a linguistica: figuras de linguagem.

Para a 2% unidade, o quadro ¢ o seguinte:

Estudo funcional e reflexivo da gramdtica a partir de textos lidos e produzidos

em sala de aula;
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Estudo dos elementos de coesdo e coeréncia nos textos;

Analise das sequéncias narrativas e descritivas no interior de cada género;

Estudo da ortografia, pontuagdo e concorddncia a partir das dificuldades dos
alunos,

Introducgdo a semdntica: sinonimia, antonimia, homonimos e parénimos.

A 3* unidade apresenta-se assim configurada:

Estudo funcional e reflexivo da gramdtica a partir de textos lidos e produzidos
em sala de aula;

Estudo dos sons e das letras na construcdo do texto;

Estudo dos elementos de coesdo e coeréncia nos textos,

Analise das sequéncias narrativas e descritivas no interior de cada género,

Estudo da ortografia, pontuagdo e concorddncia a partir das dificuldades dos
alunos;

Introdugdo a estilistica: figuras de linguagem.

A 4* unidade e ultima da 1* série do Ensino Médio também pouco acrescenta,

vejamos:

Estudo funcional e reflexivo da gramdtica a partir de textos lidos e produzidos
em sala de aula;

Estudo da estrutura e formagdo das palavras,

Estudo dos elementos de coesdo e coeréncia nos textos,

Analise das sequéncias narrativas e descritivas no interior de cada género,

Estudo da ortografia, pontuagdo e concorddncia a partir das dificuldades dos

alunos.

Quando partimos para analisar os conteudos apresentados em cada unidade ¢
interessante observar a existéncia da repeti¢ao durante a distribuicao deles entre todas as
unidades. Observemos inicialmente que da 2* unidade para a 1* o elemento novo que
surgiu foi o estudo da coesdo e da coeréncia nos textos; a analise voltada ndo so para as

sequéncias narrativas, mas também para as sequéncias descritivas, além da introdugdo a
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semantica. Ja na 3* unidade o elemento novo surge com o estudo dos sons e das letras na
construcdo do texto, retornando ao final com a introducdo a estilistica vista na 1*
unidade. Para a 4* unidade o trabalho consistiu em estudar a estrutura ¢ a formagao das
palavras, além dos outros conteudos mencionados anteriormente.

O processo avaliativo encontra-se assim definido:

O aluno sera avaliado a partir de todas as atividades realizadas em sala de
aula, diante da sua assiduidade, do seu desempenho e da sua participagdo efetiva, seja

em atividades individuais ou em grupos, escritas ou orais.

A leitura da Proposta Curricular permite perceber que os parametros de
avalia¢do sdo seguidos sem muita inovagdo. Consiste no desenvolvimento apresentado
durante as tarefas didrias.

Tomando como base tais constatacdes, podemos refletir sobre o ensino de lingua
portuguesa, especialmente o estudo da gramatica. Sera que na escola pesquisada existe
um direcionamento metodoldgico nas aulas gramaticais que tendem a abordar uma visao
que considere para estudos a lingua em uso, ou seja, uma abordagem discursiva?
Entendemos que isso nao acontece com muita precisdo, porque os conteudos dados nao
demonstram que contemplam totalmente essa perspectiva.

Na verdade, existe por parte dos elaboradores dessa Proposta Curricular uma
reflexdo sobre a corrente da lingua em uso, pois em pequenas passagens verificamos a
incidéncia dos questionamentos sobre as variedades que encontramos na lingua. De
certa forma, consciente ou nao dessa importancia, ¢ louvavel que o professor possa
gradativamente ir tomando o dominio dessa visdo e, consequentemente, inserindo-a em
seus planejamentos. Por essa razdo o professor deve além de incorporar certos termos da
gramatica em sua pratica, se conscientizar acerca da teoria que sustenta esses conceitos
de modo que fagam sentido para serem materializados em sala.

Outro ponto ja mencionado anteriormente, mas que necessita ser melhor
apresentado, esta relacionado aos contetidos em constante repeti¢do durante a Proposta
Curricular. Poderiamos justificar tal repeti¢do tomando como foco a aprendizagem, ou
seja, ¢ satisfatoria para o conhecimento do aluno a reiteracdo dos contetidos com tanto

rigor?

Intersecc¢oes - Ano 4 - nimero 2 - novembro/2011



312

O ensino de gramatica deve ocorrer vislumbrando o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, auxiliado-o a dizer a mesma coisa de diferentes
formas e em situagdes distintas de interacao.

As inimeras repeti¢des parecem nao contribuir para um quadro satisfatério de
aprendizagem, pois a concep¢ao de gramatica para alguns professores ainda reside nas
nomenclaturas que devem ser memorizadas. Por isso os alunos continuam escrevendo e
lendo com dificuldade.

Feitas as consideracdes referentes a Proposta Curricular objeto desta pesquisa,
passamos a focalizar a andlise de outro documento do corpus: os PGD do curso
Letrass5CAMEAM, notadamente aqueles que se relacionam ao trabalho com a gramatica.
Cumpre-se esclarecer que para efeito de amostragem iremos refletir baseados em trés

disciplinas: Morfossintaxe I, I, e III.

Disciplina *CH Periodo Semestre Turno
Morfossintaxe I 60 h/a 42 2010.2 Noturno
Morfossintaxe 11 60 h/a 5° 2010.2 Matutino
Morfossintaxe II1 30 h/a 6° 2010.2 Noturno

*Carga Horaria

A Morfossintaxe ¢ uma disciplina essencial na compreensao da gramatica, pois
estuda a relacdo entre a classe gramatical de uma palavra e sua funcdo sintdtica. Suas
abordagens, por apresentar certa complexidade, ndo podem se concentrar em apenas
uma disciplina, passando a se subdividir em trés etapas.

Nessa primeira etapa denominada de Morfossintaxe I, ¢ possivel perceber a
iniciacdo dada no que diz respeito aos estudos voltados para a gramadtica, seus
fundamentos basicos de estrutura e formacdo, flexdo nominal e verbal, além de
classificacdo dos vocabulos, como exibe a sua ementa: Analise morfica. Estrutura e
formagdo dos vocabulos. Flexdo nominal e verbal. Classificagdo dos vocabulos numa
perspectiva morfossintatica.

Ressaltamos também a importancia dada nos objetivos sobre a aplicabilidade
desses estudos em sala. Se todas as disciplinas partissem desse pressuposto,
possivelmente o ensino em nossas escolas estaria sendo melhor desempenhado. Assim
0s objetivos pretendem: proporcionar ao aluno uma visdo sincronica do sistema
morfologico da Lingua Portuguesa, tendo em vista o reconhecimento e a compreensao

dos fundamentos tedrico-metodoldgicos dos nomes e dos verbos do portugués, além de
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perceber os aspectos morfossintaticos da lingua materna de forma contextualizada e
aplicada ao ensino.

Sendo o curso de Letras uma licenciatura, que por sua vez orienta e forma
professores, se fazem mais que necessarios os estudos ndo somente tedricos, mas
também que envolvam a dinamica da sala de aula. A realidade pratica do ensino tem
sido apontada como uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos atuais mestres, o
que diria aqueles recém — formados?

Pensando nessa perspectiva, cabe aos PGDs atentar para a formagao do professor
de forma eficaz, refletindo para isso sobre as disciplinas ministradas na academia. Sera
que elas subsidiam a pratica? Ou apenas teorizam o que acaba se constituindo como um
modelo confuso e nao definido.

Os conteudos elaborados foram organizados em trés unidades compreendendo
principios da analise morfica; estrutura e formagao dos vocéabulos, e classificacdo dos
vocabulos, respectivamente.

Em relagdo a disciplina Morfossintaxe II, registramos contetidos apresentados no
componente curricular anteriormente comentado. E o caso dos principios da sintaxe,
centralidade do verbo, relagdo do verbo e nome, bem como a sintaxe funcional, regéncia
e concordincia. Os acréscimos nos objetivos apenas reforcaram as ideias ja
apresentadas. Isso também acontece na Morfossintaxe III.

Com relagdo aos conteudos, diferentemente da Proposta Curricular analisada,
percebemos a nao repeticdo das informagdes. Cada unidade desenvolve propostas
diferentes. Para a primeira nés temos a andlise sintatica, na segunda os termos da
oragdo, e por ultimo, outras perspectivas que abordardo predicadores verbais e nominais,
além da sintaxe e discurso.

E, por ultimo, passamos a apreciar o programa da disciplina morfossintaxe III
ndo muito distante do que foi demonstrado anteriormente, esse componente curricular
continua a desempenhar em suas unidades os aspectos gramaticais. Diferentemente das
demais, apresenta-se com uma carga hordria inferior e conteidos menos numerosos,
estdo organizados em apenas duas unidades, contemplando as ligagdes sentenciais, bem
como concordancia e estilo.

Ja na avaliagdo, apenas em Morfossintaxe I existe uma maior explanacdo dos
métodos para diagnosticar o aproveitamento dos alunos, acrescentando exposi¢cdo dos

textos pelos graduandos, elaboragdo de fichamentos, apresentacdo de seminario e
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producdo de artigo cientifico. Prevalece a avaliagdo continua que leva em consideracao
a participagao nas aulas.

Mediante a leitura dos dados entendemos que ¢ necessaria a mudanga de
concepgdo de linguagem e de gramatica do professor de portugués, afinal a selecdo dos
contetidos e métodos sofre influéncia dessa concepgao. No entanto, ¢ possivel perceber
que o quadro relativo ao processo de ensino aprendizagem de gramdtica vem sendo
mudado gradativamente, visto que na universidade ja estdo sendo oferecidas disciplinas
que articulam a teoria com a pratica. Em outras palavras, entendemos que o maior
obstaculo a ser superado pelos professores ¢ exatamente a dificuldade ainda encontrada
de fazer a transposicao didatica do que ¢ estudado e debatido na academia para a
realidade adversa da sala de aula.

Por isso a realizacdo dessa pesquisa, refletir sobre o ensino de gramatica tendo
em vista o processo de formacdo dos professores de Letras, atentando para a

conscientizacdo das novas abordagens na linguistica, principalmente o funcionalismo.

Consideracoes conclusivas

A problematica descrita nessa investigacdo fez emergir uma série de
questionamentos atinentes ao ensino de lingua materna. A gramatica ainda hoje ¢ vista
como deten¢do de poder de uma classe favorecida em detrimento da menos favorecida,
além de ser entendida como um manual de regras a serem seguidas e decoradas.

Nessa perspectiva refletimos sobre o ensino de gramatica desenvolvido no Nivel
Meédio. Para tanto, realizamos uma analise da Proposta Curricular da escola, tendo em
vista também os PGDs de gradua¢do em Letras — CAMEAM/UERN. Com eles, foi
possivel fazer uma abordagem critica com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem
da gramatica, levando-nos ao questionamento sobre as falhas ainda encontradas nessa
atividade. Serd que a formacgao dos professores nao tem sido suficientemente capaz de
contemplar concepg¢des acerca do bom desenvolvimento nas aulas de gramatica? Ou o
que na verdade tem ocorrido ¢ a acomodacdo dos mestres ao se depararem com uma
realidade ndo muito animadora?

Diante do estudo realizado ¢ dos dados analisados foi possivel conhecer um
pouco mais sobre as concep¢des que direcionam o ensino de lingua materna,

principalmente no que compete a gramatica. Registramos para isso abordagens de cunho
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teorico, assim como também algumas nogdes relacionadas a corrente funcionalista que
muito contribuiu no fortalecimento desse trabalho.

Apobs os comentarios e revendo os objetivos que motivaram esta pesquisa,
podemos acreditar que os fins propostos foram em grande parte alcangados. As
conclusdes nos fazem entender que as dificuldades encontradas ainda sdo muitas e que
se faz necessaria uma maior conscientizacdo de todos com relacdo a seriedade que
envolve o estudo da analise linguistica.

E, por fim, certos de que a incompletude desse trabalho oportunizara novos
estudos, esperamos ter contribuido para a reflexao na area, principalmente na construgao
de um individuo capaz de reconhecer a importancia das diversas variedades da lingua, e
aos professores esperamos ter trazido o incentivo de buscar novas orientagdes para

melhorar sua pratica em sala.
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