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Introducio

O objetivo deste trabalho ¢ construir um espago de discussdo que permita um
dialogo acerca das praticas de pesquisa sobre as midias impressas, as quais carregam
intengdes discursivas que materializam praticas socio-historico-culturais.

A pesquisa se caracteriza, pois, como um relato de experiéncia, enquanto
orientadores de pesquisa, a partir de praticas desenvolvidas na construgdo do
conhecimento e do amadurecimento do sujeito pesquisador em trabalhos com a
linguagem, tendo como objeto de estudo os géneros da midia impressa, em especial, os
publicitarios. Essas midias, que aglomeram uma gama de géneros, podem ser utilizadas
de formas diversas, inclusive em Livros Didaticos, por isso, faz-se necessario que o
pesquisador se abra para estes textos, que circulam socialmente e que se tornam
adequados as intengdes comunicativas dos sujeitos sociais.

O nosso estudo sera balizado pelos conceitos de linguagem e de géneros
discursivos apresentados por Bakhtin (1992) e pelas praticas de letramento defendidas
por Kleiman (2001). Os dados a serem analisados sdo frutos da orientacdo de trabalhos
de conclusdo de curso na area de Letras, o que nos permitiu observar a construgdo do
conhecimento pelos alunos-pesquisadores através de um olhar para os géneros da midia
impressa, aplicados a teorias da linguagem.

Diante disso, pudemos verificar que os géneros midiaticos possibilitam ao
estudante de lingua a constru¢do de um posicionamento critico e de sua aplicagdo nos

processos e praticas de letramento.

O olhar discursivo acerca das praticas de leitura

Na perspectiva da Analise do Discurso de Linha Francesa, a nogado de leitura se
define pela ideia de interpretagdo e de compreensdo, lugar que possibilita a criagdo de
sentidos, que dependerdo de diversos modos de leitura, de acordo com os lugares
ocupados pelo sujeito, que carregam diferentes formagdes discursivas, sustentadas por
uma memoria social, que traz a remissdo a outras leituras. Assim, o processo de leitura
ndo significa a simples observa¢do de um texto como produto acabado, no qual o

sentido, caracterizado por sua opacidade, seja possivel de ser assimilado em sua
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totalidade. Esta afirmacdo corrobora o posicionamento de Milanez (2004, p.184),
segundo o qual “a leitura ¢ [...] espaco de controle e lugar de possibilidade de criacao de
novos sentidos. E movimento que pode construir um lugar para a subjetividade do
leitor”.

Pautados por Orlandi (1988, p.8), podemos enfatizar que € preciso considerar
alguns pontos relevantes no que diz respeito a leitura na perspectiva discursiva. O
primeiro implica que sujeito e sentidos sdo determinados historicamente, ou seja, o
sujeito carrega um conjunto de formacdes discursivas que regulam as formas de dizer
instituidas socialmente. Por essa razdo, os sentidos s3o muitos, uma vez que se
determinam historicamente, resultando na leitura de alguns sentidos, mas nunca de
todos. Ja o segundo ponto refere-se ao fato de que ha inimeros e variados modos de
leitura, implicando diversas formas de interagir com o texto e, ainda, que o sujeito se
relaciona com os diversos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social.
Concepcdes que sempre estiveram presentes em nosso trabalho de orientagdo de
trabalhos de conclusdo de curso em Letras.

E possivel ainda pontuar alguns outros aspectos que também foram importantes
no nosso trabalho quanto a leitura na perspectiva discursiva. Dentre os quais, destaca-se
que todo sentido ¢ constituido pela opacidade do dizer. Por isso, ndo se € possivel
apreender todos os sentidos de um texto, cuja exterioridade € constitutiva. Assim, todo
dizer se caracteriza como incompleto, pois o nao dito, a auséncia de sentidos, também
significa e, por ultimo, a ideia de que o sujeito, a partir das posigdes sociais ocupadas,
carrega diferentes formacgdes discursivas, ancoradas pelas formacdes imaginarias, que
determinardo sua interpretagdo sobre um dado texto.

Quanto ao sentido do enunciado, Foucault (1987) afirma que ele muda de acordo
com as relagdes estabelecidas com outros enunciados. Isto significa dizer que, para o
filosofo francés, a Histéria € construida pelas relagdes sincronicas entre os discursos
que, através de jogos enunciativos, afirmam-se, negam-se ¢ se distinguem, o que resulta
na materializa¢ao da Historia nos enunciados. Nessa ordem do discurso, os textos sao,
eles proprios, objetos de uma pratica, na medida em que foram feitos para serem lidos,
meditados, tocados com os olhos, sentidos pelos dedos, postos a prova do tempo para,
no final, constituirem a armadura da conduta cotidiana” (ORLANDI, 2003, p.187).

Quanto as praticas de leitura vistas mediante uma perspectiva discursiva, tem-se

que o discurso religioso (muitas vezes adotado como objeto de estudo pelos
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pesquisadores) almeja a total submissdo do sujeito (cristdo) a regras que lhe sdo
superiores, passando a reconhecer o seu lugar de sujeito e o lugar de Deus. Com isso, €
alcangada a imagem do bom sujeito (cristdo), aquele que se submete a ordem divina.
Além disso, a interpretagdo da palavra de Deus ¢ rigidamente controlada. Logo, “os
sentidos ndo podem ser quaisquer sentidos: o discurso religioso tende fortemente para a
monossemia” (ORLANDI, 1996, p.246). Porque ao locutor e ao ouvinte escapam o

direito de atribuir sentidos.

Pontuacdes sobre os géneros do discurso

Nosso trabalho constatou que ¢ de fundamental importancia o estudo dos
géneros discursivos para entender as praticas discursivas. Assim, tornou-se um desafio
expor os géneros discursivos. Muitos teoricos como Frangois, Bakhtin e Marcuschi
realizaram uma sucessao de estudos tentando explanar o conceito linguistico de género.

Foi Bakhtin (1992) quem iniciou a analise dos géneros do discurso dizendo que a
linguagem segue todas as atividades humanas, quer dizer, que ¢ a linguagem, com suas
infinitas maneiras de expor, estando em volta do meio social, que vai tornar solido o
sentido a partir da circulacdo dos géneros do discurso. Acerca disso, o autor ainda diz
que a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem do psiquismo individual dos
falantes.

Conforme Machado e Bezerra (2002), Bakhtin nomeou de género do discurso os
processos combinatorios de formas ou de cddigos variados que gravitam em torno da
comunica¢do verbal, embora ndo se restrinjam a ela. Quer dizer que os géneros do
discurso tém existéncia dentro de um texto escrito ou verbal, pois constituem discursos,
criam textualidades.

Nesta perspectiva, Frangois (1996) explica que o género ¢ a linguagem em
movimento, e a linguagem se apresenta como uma multiplicadora de mundos e, ainda
como uma mistura destes. J& Marcuschi (2005, p.18) sustenta que “os géneros textuais
ndo podem ser considerados como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas
como formas culturais e cognitivas de ac¢do social corporificados de modo particular na

linguagem”.
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Bakhtin (1992) dividiu os géneros em primarios e secundarios. De acordo com
ele, géneros primdrios sdo aqueles que constituem, por exemplo, uma conversa ou
didlogo do dia a dia e que mantém uma relagcdo imediata com as situagdes nas quais sao
produzidos; e os secundarios sdo os que surgem na comunicag¢ao cultural mais complexa
— artistica, cientifica, sociopolitica.

Os géneros primarios sdo mais comuns do que os secundarios. Os primeiros, 0s
primarios, se estabelecem no cotidiano, nas conversas informais, enquanto os
secundarios sdo mais elaborados, necessitam de interacdes sociais mais progressivas,
como ¢ o caso dos discursos formais.

De acordo com Bakhtin (1992, p.302):

Aprendemos a moldar nossa fala as normas do género e, ao ouvir a
fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis a todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas
diferenciagdes.

Ele diz que a enunciagdo ¢ o produto da relagdo social e conclui que qualquer
enunciado fara parte de um género e que, em todos os campos da atividade humana, a
utilizagdo da lingua realiza-se em formas de enunciado (orais e escritos), concretos e
unicos. E completa: “Se os géneros do discurso ndo existissem e se nds nao tivéssemos
o seu dominio e se fosse preciso cria-los pela primeira vez em cada processo da fala, se
nos fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal seria quase
impossivel” (BAKHTIN, 1992, p.302).

Diante desse pensamento, notamos a ligacdo dos géneros do discurso com a
lingua e o enunciado, pois a transmissao de ideias so € possivel quando os mesmos estao

entrelacados, seja na escrita seja na fala. Conforme pontua Bakhtin (1992, p.53):

Muitas pessoas que dominam muito bem a lingua se sentem,
entretanto, totalmente desamparadas em algumas esferas de
comunicacdo, precisamente porque ndo dominaram os géneros criados
por essas esferas. Ndo raro, uma pessoa que domina perfeitamente o
discurso de diferentes esferas da comunicagdo cultural, que sabe dar
uma conferéncia, levar a termo uma discussdo cientifica, que se
expressa excelentemente em relagdo a questdes publicas, fica, ndo
obstante, calada ou participa de uma maneira muito inadequada numa
conversa trivial de bar.
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O género do discurso ¢ fruto de um produto social, pois ¢ diversificado,

heterogéneo e passivel a mudangas.

Praticas de leitura entre alunos-professores: uma troca de saberes

O trabalho com a leitura ¢ algo complexo. Alguns alunos passam a encarar a
leitura académica como algo chato e cansativo, além de estarem, frequentemente,
desinteressados por nao encontrarem desafios nessa pratica. Como a leitura ¢
significativa para a eficiéncia da pratica académica, os professores devem atentar-se ao
dever de propiciar uma maior interagdo entre a leitura ¢ o leitor, além de focar nas
intencdes que perpassam esse ato.

Nossa pratica docente demonstrou que nao basta o professor apenas solicitar a
leitura, esta precisa ser apresentada de forma significativa, a fim de que faga sentido
para os alunos, trazendo para dentro da sala de aula as praticas que sdo proprias do
cotidiano: situagdes reais de comunicagdo, que mobilizem no aluno o desejo ¢ a
necessidade de participar ¢ de se fazer presente por meio da leitura, possibilitando,
assim, que os alunos construam um habito de leitura focado, inclusive, em suas praticas
como professores de lingua em ensinos fundamental e médio. Acerca disso, hd a
corroboragdo de Martins (1994, p.86), inferindo que € preciso que cada um busque “o
seu jeito de ler e aprimora-lo para a leitura se tornar cada vez mais gratificante”.

Enfatizamos, junto aos nossos alunos-professores, que leitura deve ser
acompanhada do prazer do/pelo texto: o encanto, o0 manuseio prazeroso dos textos, a
liberdade de escolha, a curiosidade provocadora de buscas e descobertas. Esse ¢ o
caminho e o desafio para que a escola forme leitores, socialmente, efetivos.

Embora o gosto e o habito pela leitura sejam variaveis e envolvam questdes que
vém desde a educacdo infantil, livros e estudantes s3o uma boa combinac¢ao que tém
tudo para dar certo. O importante € que a leitura atinja e envolva os alunos, de modo que
ndo seja simplesmente algo passageiro e obrigatorio, mas um hdabito prazeroso que
desenvolva a imaginagao e o gosto pela leitura.

Os Parametros Curriculares Nacionais pontuam que:

Para tornar os alunos bons leitores - para desenvolver, muito mais do
que a capacidade de ler, o gosto e o compromisso com a leitura-, a
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escola terda de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e
também ler para aprender) requer esforco, precisara fazé-lo achar que

4

a leitura € algo interessante e desafiador, algo que, conquistado
plenamente, darda autonomia e independéncia. Precisara torna-los
confiantes, condi¢do para poderem se desafiar a “aprender fazendo”.
Uma pratica de leitura que nao desperte e cultive o desejo de ler ndo é
uma pratica pedagogica eficiente (PCN, 2001, p.58).

Dessa maneira, para que se possa, de fato, contribuir com a formagao de leitores,
torna-se necessario ater-se ao tratamento dado a leitura em sala de aula. Priorizar um
trabalho de criacdo de estimulos eficientes para o ato de ler, buscando focar na
prerrogativa de que o ato de ler € capaz de mobilizar sujeitos numa pratica de letramento
que transforma o dia a dia do aluno em processos atravessados pela letra e praticas

sociais voltadas para o cotidiano de suas individualidades familiares e a0 mesmo tempo

socioculturais.

Letramento: praticas e processos na construcao do conhecimento

A palavra letramento ¢ nova em nossa lingua e surgiu com a autora Mary Kato
em 1986, em seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, sendo,
em seguida, usada em diversos livros de educagdo. O termo atual da palavra letramento
nasceu da palavra literacy, de lingua inglesa. Literacy que foi derivado do latim /ittera,
que quer dizer letra, mais o sufixo cy, que significa qualidade, condi¢do, fato de ser.
Portanto, literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a
escrever.

Magda Soares (2003) explica que o termo letramento surgiu em virtude da nao
utilizacao da palavra alfabetismo, enquanto seu contrario, analfabetismo, nos ¢ familiar.
Nessa perspectiva, letramento é o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter se apropriado da leitura e da escrita. Para a
autora, no Brasil, este processo vem sofrendo alteragdes, pois passou da simples
verificacdo da habilidade de codificar e decodificar o nome a verificagao da capacidade
de usar a leitura e a escrita para uma pratica social. Em contrapartida, ela explica que
nos paises desenvolvidos, o que interessa ¢ a avaliacdo do nivel de letramento, da
populacdao e ndo o indice de alfabetizagdo. Uma pessoa letrada é aquela que faz uso
frequente e competente da leitura e da escrita, que passa a ter outra condigdo social e

cultural, muda o seu lugar social, seu modo de viver, sua inser¢do na cultura e,
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consequentemente, uma forma de pensar diferente. Tornar-se letrado traz consequéncias
linguisticas e cognitivas.

Vale salientar que enfatizamos, em nossa pratica de orientadores, que o
letramento ndo ¢ s6 de responsabilidade do professor de lingua portuguesa ou dessa
area, mas de todos os educadores que trabalham com leitura e escrita. O professor de
geografia tem que ensinar seus alunos a ler mapas, por exemplo. Cada professor,
portanto, ¢ responsavel pelo letramento em sua area. Nao adianta simplesmente letrar
quem ndo tem o que ler nem o que escrever. Precisamos dar as possibilidades de
letramento. Isso ¢ importante, inclusive, para a criagdo do sentimento de cidadania nos
alunos. Portanto, salientamos, entre nossos alunos-professores, que cabe ao professor
dos anos iniciais alfabetizarem letrando. Haja vista que muitos dos nossos alunos atuam
em outras séries, sendo este um problema de demanda nacional, mas que nao pode
deixar de ser considerado.

Sabemos que ha dentre os professores dos anos inicias uma concepcao de ensino
que sustenta que o aluno precisa entender a tecnologia da alfabetizagdo. No caso dos
professores dos ciclos mais avangados do ensino fundamental, ¢ importante a dedicacao
dos letramentos especificos para cada area do conhecimento escolar e sociocultural.

Torna-se mister a assertiva de que o letramento €, portanto, o resultado da agao
de ensinar e aprender praticas sociais de leitura e de escrita que sejam uteis para os
individuos que transitam num universo atravessado pelas letras. Tornamos conhecido,
dentre nossos alunos-orientandos, professores do ensino basico, fundamental e médio, a
referida ideia de que o individuo alfabetizado nao ¢, necessariamente, um individuo
letrado, pois ser letrado implica usar socialmente as demandas sociais da leitura e da
escrita. E que para ser letrado ndo ¢ necessario ser alfabetizado, sendo esta, j4, uma
forma de eliminacdo de formas de preconceitos sociais que sdo oriundos da escola.

Paulo Freire foi pioneiro na ideia revolucionaria de letramento ao afirmar que, ao
se tornar alfabetizado, o sujeito teria um meio para tomar consciéncia da sua realidade e
de transformé-la. Para Freire (1980), letramento tanto poderia ser um meio para a
libertagdo quanto para a sua domesticagdo, dependendo do contexto ideoldgico em que

ocorre.
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Modelos de letramento: 0 autonomo e o ideologico

Fez parte de nossas discussdes/orientagdes o fato de o letramento ser um meio
para uma tomada de consciéncia, um agir em vista de uma transformacao das relagdes e
praticas sociais que visam eliminar as desigualdades sociais. Dessa forma, tornou-se
impossivel formular um conceito unico de letramento que envolve todos os contextos
culturais e politicos. Entretanto, percebemos que, em diferentes momentos historicos, a
concepgdo de letramento modificou-se ao longo do tempo, havendo diferentes usos de
conceito, de crencgas e valores nas praticas sociais de cada época.

Ja sabemos que a palavra letramento vem do século XX. Ha, entretanto,
diferentes conceitos de letramento, sendo necessario falar em letramentos, os quais
variam segundo as necessidades e as condig¢des sociais especificas de determinados
momentos historicos e de determinados estagios de desenvolvimento humano. Para
tanto, adotamos duas formas/modelos de letramento: o autonomo e o ideologico.

O modelo auténomo considera o letramento como o uso das habilidades de
leitura e escrita para atender as exigéncias sociais. Consiste no tipo de habilidade
desenvolvida dependendo da préatica social em que o individuo se engaja. J& o modelo
ideologico concebe as formas que as praticas de leitura e escritura assumem em
determinados contextos sociais as quais formam estruturas de poder em uma sociedade.
Logo, o letramento passa a ser visto como um passaporte que aumenta a consciéncia dos
sujeitos sobre as suas vidas, a capacidade de lidar racionalmente com decisdes,
conscientizar-se da sua realidade e até mesmo de transforma-la. Dai, as terminologias da
autonomia e ideologia.

Por esta razao, nos apegamos a ideia subjacente aos teoricos que, como Street
(1984) e Kleiman (2001), sustentam que as praticas de letramento dominantes na escola
sdo consideradas parciais e equivocadas. Elas sdo denominadas de modelo autonomo de
letramento. Neste modelo, as praticas de letramento ndo sdo capazes de formar leitores
culturalmente preparados para as diversas situagdes de interagdo entre sujeitos,
individuos habilitados para ler num espaco que esta além dos muros da escola. Para o
modelo autonomo de letramento ha, apenas, uma maneira de letrar e esta estad
diretamente associada ao progresso individual do sujeito, a sua civiliza¢do, tendo em

vista a mobilidade social.
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Para Kleiman (2001, p.21), contrario ao modelo autbnomo, o modelo ideologico

de letramento nao pressupde

[...] uma relagdo causal entre letramento e progresso ou civilizagdo,
ou modernidade, pois, ao invés de conceber um grande divisor entre
grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia, e investiga as
caracteristicas, de grandes areas de interface entre praticas orais e
praticas letradas.

Do outro lado da corrente, este modelo de letramento melhorado e que objetiva
ser a luz que iluminara as coordenadas do educador comprometido com um trabalho
voltado para praticas plurais de letramento, é classificado, segundo Street (1984), de
modelo ideoldgico de letramento. Neste modelo, plurais sdo as formas assumidas pela
escrita no dominio das instituigdes € nos contextos de produgdo, circulagdo e
reproducdo, em que a escrita atravessa as praticas socioculturais dos grupos e suas

relagoes.

Texto e leitura: a construcio de sujeitos sociais

Do ponto de vista social, o dominio da leitura é indispensavel para democratizar
0 acesso ao saber e a cultura letrada. Do ponto psicologico, a apropriacdo de estratégias
de leitura diversificadas ¢ um passo enorme para autonomia do aluno. Essa autonomia ¢
importante para varios tipos de desenvolvimento como, por exemplo, o cognitivo, que
permite estudar e aprender sozinho; o afetivo, ja que a leitura estd ligada também ao
sistema emocional do leitor; finalmente, permite desenvolver a capacidade verbal,
melhorando o conhecimento da lingua e do vocabulario, possibilitando observar como
os textos se adaptam as situacdes de comunicacdo, como eles se organizam e quais as
formas de expressao que os caracterizam. Por isso, € preciso incentivar a leitura de todos
os tipos de texto.

Dessa forma, buscamos preparar nossos alunos-professores para que em sua
pratica docente o aluno fosse atendido e preparado para o ato de ler e de fazer registros
pessoais, melhorando suas estratégias de compreensdo e o desenvolvimento de uma
relacdo mais s6lida com o saber e com a cultura local. O fato ¢ que ndo ¢ suficiente que
o aluno seja capaz de decifrar palavras, identificar informacdes presentes no texto ou 1é-

lo em voz alta, ¢ necessario verificar seu nivel de compreensao e, para tanto, ele tem de
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aprender a relacionar, hierarquizar e articular tais informagdes com a situagdo de
comunicagdo ¢ com o conhecimento que ele possui. Ler nas entrelinhas o que o texto
pressupde sem o dizer explicitamente e organizar todas as informagdes para dar-lhes um
sentido geral. Como sugere Madi (2010, p.11), “Do ponto de vista social, a leitura
permite o acesso as formas de socializagdo mais complexas da vida cidada. Assim, o
individuo que nao sabe ler serd um cidadao que sempre vai depender dos outros ¢ tera
muitas limitagdes em sua vida profissional”.

Como uma constante, atuamos com nossos orientandos ressaltando que,
independente de suas escolhas profissionais futuras, ¢ importante que nossos alunos
saibam escrever e ler corretamente diferentes géneros textuais, adaptando-se as
exigéncias de cada esfera de trabalho. Todas essas esferas da atividade, por mais
variadas que sejam, estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao ¢ de surpreender
que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tio variados como as proprias esferas da
atividade humana, o enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas.

Nao perdemos de vista as palavras sabias de Bakhtin (1992, p.46) que diz que:

Esses trés elementos (conteido tematico, estilo e construcao
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e
todos eles sdao marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacao da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso.

Nossa preocupagdo visava elucidar que o aluno precisa aprender a tomar certo
distanciamento dos textos para interpreta-los criticamente e ser capaz de identificar suas
caracteristicas e finalidades, se quiser que descubra as regularidades de um género
textual por meio da leitura (cartas, contos, noticias, textos do livro didatico, etc.).

A leitura deve ser encarada como uma habilidade indispensavel a vida social.
Essa habilidade pode e deve ser construida com base em praticas especificas. Desse
modo, construir na pratica, a habilidade de ler, compreender e analisar textos de
diferentes géneros precisar ser um aprendizado continuo que favorecerd a leitura e a
escrita com maior capacidade de interpretacao.

O ser humano enquanto ser social tem como prioridade a comunicacdo, € através

dela que o mesmo interage das mais variadas formas e ¢ através da comunicacao que ele
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se faz entender. A linguagem verbal tem capacidade criadora ou destruidora de igual
forga, concebe-se, explica-se, ¢ possivel unir ou separar, ou descrever poética ou
racionalmente o mundo que nos cerca.

Supor que, pelo menos em certas circunstancias, h4 independéncia do objeto em
face de qualquer discurso feito a seu respeito, significa colocar que, no interior do que se
apresenta como universo fisico-humano (coisas, seres vivos, pessoas, acontecimentos,
processos...), pontos de impossiveis, determinando aquilo que n3o pode ser “assim”
(PECHEUX, 2006, p.29).

Assim colocado, a linguagem ¢ um lugar de conflito e coesdo social, lugar de
debate, embate e concordancia, portanto, ndo pode ser estruturada fora da sociedade,
uma vez que os processos constitutivos da linguagem sao histdrico-sociais.

Por sua vez, o discurso, de forma sucinta, ¢ uma peca de oratéria proferida em
publico ou escrita; ¢ a exposicdo metodica sobre certo assunto; além disso, € visto,
sobretudo, como efeito de sentido entre os locutores, e cada vez menos visto como
transmissdo de informagdo. A linguagem ¢ parte do funcionamento social geral, ela
ocupa-se menos da interpretacdo do que da compreensdo do processo discursivo,
problematizando a atribui¢do do sentido ao texto, buscando mostrar a materializagao do

sentido, assim como a constituicdo do sujeito que instituem o funcionamento discursivo.

[...] supde-se que todo sujeito falante sabe do que se fala, porque todo
enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades estruturais
independentes de sua enunciag@o: essas propriedades se inscrevem,
transparentemente, em uma descricdo adequada do universo (tal que
este universo ¢ tomado discursivamente nesses espagos) (PECHEUX,
2006, p.30).

Assim sendo, as condigdes de producdo de um texto escrito de um discurso
falado sdo as circunstancias de enunciagdo, o contexto imediato ¢ incluem o contexto
historico-social e, ainda, o ideologico, como, por exemplo, a relagdo dos sentidos.

Comunicar-se, em suma, representa gerar sentido através dos mais diferentes meios e

codigos.
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O sujeito e o conhecimento: a construcio de “verdades”

Michel Foucault (1987) analisa a questao da produgao de conhecimento a partir
do que chama genealogia do poder, de modo a demonstrar que a verdade ¢ uma
construcdo historica, ndo sendo, portanto, algo transparente. Assim, Foucault analisa o
saber a partir dos conhecimentos (saberes sociais), das decisdes, das lutas e das
estratégias do sujeito, ou seja, observa a articulacdo dos varios discursos sociais € 0s
passos dados para se chegar a uma constru¢do da verdade. Para o fildésofo francés, o

objeto desta nova ciéncia

[...] ndo ¢, portando, a linguagem (falada, no entanto, s6 pelos
homens), mas esse ser que, no interior da linguagem pela qual esta
cercado, possui, ao falar, o sentido das palavras ou das proposi¢des
que enuncia e obtém finalmente a representacdo da propria
linguagem. (FOUCAULT, 1987, p.459)

Desse modo, a representacdo gera certos saberes por meio das relagcdes sociais
sustentadas pelo poder e estes ultimos (os saberes e as relagdes de poder) constroem os
sujeitos sociais.

Para Foucault (1987, p.472), o surgimento das ciéncias humanas ¢ explicado
pela ideia do homem, considerado ndo mais como objeto ou sujeito, mas como
representacdo. Sobre isso, o autor explica: “A representagdo, porém, ndo &,
simplesmente, um objeto para as consci€ncias humanas, mas, [...] o proprio campo das
ciéncias humanas, e em toda a sua extensdo; ela ¢ o soco geral dessa forma de saber,
aquilo que a torna possivel”.

Em suma, os sujeitos sdo representados pelos papéis sociais que assumem,
construidos pelos saberes e pelas relagdes de poder existentes na sociedade. Constata-se,
assim, que o poder inexiste de forma absoluta e centralizada; o que existe sdo relagdes
de poder e estas resultam do conhecimento através das lutas e dos embates enfrentados
pelo sujeito, por isso, se diz que as vontades de verdades e os diversos saberes foram
construidos por meio das relagdes de poder.

Em A4 verdade e as formas juridicas, Foucault explica que no mundo ocidental a

partir do fim do século XVII, a sociedade comecou a viver sob controle, tendo o
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[...] panoptismo como um de seus tragos caracteristicos. E uma forma
de poder que se exerce sobre os individuos em forma de vigilancia
individual e continua, em forma de controle de punicdo, de
recompensa ¢ em forma de correcdo, isto €, de formagdo e de
transformagdo dos individuos em fungdo de certas normas. Este
triplice aspecto do panoptismo — vigilancia, controle e correcdo —
parece ser uma dimensdo fundamental e caracteristica das relagdes de
poder que existem em nossa sociedade (FOUCAULT, 1999, p.103).

Como consequéncia disso, cada sociedade ou instituicdo tem o seu regime de
verdade, ou melhor, os varios discursos que estas abrigam e tornam verdadeiros. Por
isso, Foucault, em sua pesquisa sobre verdade e conhecimento, alega que o
conhecimento nao faz parte da esséncia humana, ¢ algo inventado. Acerca disto, o autor
explica, “[...] o conhecimento ndo ¢ algo instintivo [...]. [...] ndo havendo entre eles
(natureza humana e conhecimento) nenhuma afinidade, [...] ou mesmo elos de natureza”
(FOUCAULT, 1999, p.17-18). Desta forma, o conhecimento e as “verdades” existentes
no campo social ndo sdo algo natural, mas construidos historicamente.

Diante desse panorama sobre a construcdo dos sujeitos e dos saberes, podemos
constatar que a relagdo entre professor-aluno, orientador-orientando ¢ sustentada pela
aquisicdo e troca de saberes dadas pelas relagdes de poder. Assim, a construgao
identitaria dos alunos-orientandos ocorreu diante da constante busca pelo saber por meio
das leituras, produgdes, orientagdes, pesquisas, bem como da luta, da resisténcia frente
ao processo de orientacdo e constru¢ao da pesquisa, posto que, segundo Foucault, onde
ha poder, hé resisténcia; e a resisténcia se determina pelo desejo de algo, seja de
mudanga de uma realidade, seja de saber, de poder ou de ser. Esse embate em busca do
saber e do poder resulta nas e das mais diversas manifestagdes culturais ao longo da

historia.

O que dizem os estudos culturais sobre a identidade

A nogdo de identidade, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000), é aparentemente
facil de definir, sendo “simplesmente aquilo que se ¢”. Contudo, o autor alega que a
identidade ndo ¢ independente da diferenca, ou seja, daquilo que o outro €. Por exemplo,
para ser feminina, ¢ preciso haver o masculino.

Silva (2000, p.78) explica, ainda, que a identidade e a diferenc¢a, além de nao se

separarem, “[...] ndo podem ser compreendidas [...] fora dos sistemas de significacdo
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nos quais adquirem sentidos. Nao sdo seres da natureza, mas da cultura e dos sistemas
simbolicos que a compdem”. Por esta razao, identidade e diferenca trazem
caracteristicas de indeterminagdo e instabilidade com relagdo a linguagem da qual
dependem, pois ambas estdo diretamente relacionadas com o social, o que implica uma
definicdo ancorada em relagdes de poder.

Segundo Hall (2001, p.14-15), as sociedades tradicionais sdo fortemente ligadas
ao passado, que ¢ tido como sendo melhor que o presente. Devido a evidéncia do
passado, tais sociedades valorizam os simbolos, em virtude de eles perpetuarem a
experiéncia das geragdes antecessoras. Dessa forma, no que diz respeito a questdo da
identidade, Woodward (2003, p.9-10) afirma que esta ¢ marcada por simbolos, assim,
“[...] a construc¢ao da identidade € tanto simbdlica quanto social”. Portanto, as praticas
discursivas sociais e os efeitos simbdlicos por estas gerados produzem sentidos e
constroem identidades.

As sociedades equacionam suas experiéncias e valores sempre pelo viés da
tradi¢do, por meio de praticas sociais recorrentes que legitimam o passado. As
sociedades modernas, em contrapartida, ndo se definem apenas por uma maior aceitagao
a rapidez e a continuidade das mudancgas, mas por assimilarem uma forma altamente
reflexiva de vida, na qual a pratica social nao se furta ao exame continuo de suas
proprias bases fundamentais e, portanto, a possibilidade de reformulacdo de seu carater.

Segundo o autor:

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um
passado histérico com o qual elas continuariam a manter uma certa
correspondéncia. Elas t€ém a ver, entretanto, com a questdo da
utilizacdo dos recursos da historia, da linguagem e da cultura ndo para
a producdo daquilo que nds somos, mas daquilo no qual nos
tornamos. (HALL, 2000, p.108-109)

Hall assevera, ainda, que as identidades também sao construidas por meio da

diferenca e dentro do discurso, sendo, por isso, necessario

[...] compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além
disso, elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas de
poder e sdo, assim, mais o produto da marcag¢do da diferenca e da
exclusdo do que do signo de uma unidade idéntica, naturalmente
construida [...]. (HALL, 2000, p.109)
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Este autor acredita que a identidade unificada e coerente ¢ uma utopia: o que
ocorre na realidade ¢ uma multiplicidade cambiante de identidades possiveis, a
proporcao que os sistemas de significagdo e de representacdo cultural se multiplicam
(HALL, 2001). Desse modo, pode-se inferir que a identidade cultural esta ligada a
aspectos que nascem do pertencimento do sujeito a grupos, sejam nacionais, raciais,
étnicos, linguisticos, de género, ou seja, a seu pertencimento a um ou mais grupos que
tém em comum as mesmas crencas, atitudes e valores. Assim, a identidade cultural é
construida socio-historicamente por meio de grupos que partilham simbolos, modos de
vida, ideias e valores.

Ainda na perspectiva de Hall (2001, p.7), “[...] as velhas identidades, que por
tanto tempo estabilizaram o mundo social, estio em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado”. Esse processo de transi¢cdo a que a humanidade esté sujeita, conhecido como
crise de identidade, pde em risco grupos tidos por referéncia como familia e igreja, os
quais proporcionavam seguranca e estabilidade ao espaco social dos sujeitos.

Esta afirmacdo ratifica o dizer de Bauman (2005) quando fala acerca da
“liquidez” da modernidade, o que resulta na mudanca da representatividade das
instituicdes e na fluidez das identidades. De acordo com o autor, a diversidade cultural
permite que os sujeitos se esbarrem com multiplas identidades, as quais sdo desejadas,
impostam ou negociadas, construidas e desconstruidas no percurso da vida. Por isso,
Bauman (2005) afirma que as “identidades flutuam no ar”, algumas pela propria vontade
e necessidade do sujeito e outras impostas pelas pessoas em sua volta. Assim, segundo o

mesmo:

[...] a ‘identidade’ s6 nos ¢ revelada como algo a ser investigado, e
nao descoberto; como alvo de um esforco, ‘um objetivo’; como uma
coisa que ainda se precisa construir a partir do zero ou escolher entre
alternativas e entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda mais —
mesmo que, para que essa luta seja vitoriosa, a verdade sobre a
condi¢do precaria e eternamente inconclusa da identidade deva ser, e
tenda a ser, suprimida e laboriosamente oculta (BAUMAN, 2005,
p.21-22).

Portanto, ¢ possivel afirmar que a identidade ¢ uma construgdo socio-discursiva

e, assim sendo, remete a uma memoria que se materializa nas praticas sociais (local dos
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discursos®). Este posicionamento tem como consequéncia a aceitabilidade das
identidades culturais em constante processo de mutagao no decorrer da historia, sendo
estas moveis, fragmentadas e construidas de diversas formas, nos variados discursos, a
partir de diferentes praticas e posi¢des sociais.

Essas marcas identitarias podem ser observadas no ambito académico como, por
exemplo, a identidade do aluno, do professor, do orientando, do orientador, as quais
flutuam do um lado para o outro de acordo com as posi¢des assumidas pelos sujeitos e
pelos papéis impostos socio-historicamente a ambos. Esta imposicao a tradigdo resulta,
muitas vezes, em discussdes que despertam rumores, preconceitos € a criacdo de
esteredtipos socio-académicos, que desdguam, muitas vezes, em relagdes de poder
bastante acentuadas. Entretanto, enquanto orientadores, procuramos nos manter
afastados de qualquer um desses conceitos e estereotipos pré-estabelecidos, a fim de
focarmos no processo de letramento de nossos orientandos, partindo do pressuposto de
que a construcao do conhecimento situa-se num processo dialético, a partir da troca de

saberes e de “verdades” construidas socio-historicamente.
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