128

ENSINO FUNDAMENTAL I: A QUESTAO DOS GENEROS E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Maria Cristina de Moraes TAFFARELLO**

Resumo: O objetivo principal desta pesquisa ¢ apresentar a andlise e a reflexdo, feitas
por alunas-professoras de um moddulo de Pos-graduacao em Alfabetizac¢do e Letramento,
das praticas de atividades didaticas de produ¢do oral-escrita de alguns livros/materiais
didaticos. Parte-se de alguns debates tedricos, particularmente na perspectiva da
Linguistica Textual, sobre género e tipologia textuais e sua aplicacdo ao ensino. No
final, constata-se que, ainda que algumas propostas de abordagem das tipologias sejam
inovadoras, ha alguma confusdo ndo sé quanto a terminologia, mas também quanto ao
tipo de exigéncia feita aos alunos.

Palavras-chave: Género textual. Ensino. Interacdo. Livro didatico.

Abstract: The main objective of this research is to present the analysis and the
reflection, made by students-teachers of a Postgraduate Course in Literacy, on the
practices of teaching activities of oral and written production of some textbooks. It is
based on some theoretical debates, particularly from the view of Textual Linguistics, on
textual typology and gender and their application to education. At the end, it is noted
that, yet some proposals for typologies are innovative, there is some confusion not only
on the terminology, but also on the type of demand made to students.

Keywords: Textual gender. Teaching. Interaction. Textbooks.

Introducio:
O objetivo principal da pesquisa ¢, a partir de alguns debates tedricos na
perspectiva da Linguistica Textual (Marcuschi; Adam; Dolz e Schneuwly; Koch e Elias;

Gomes-Santos, entre outros) sobre géneros e tipologias textuais e sua aplicagdo ao
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ensino, apresentar a andlise, feita por alunas-professoras, das praticas de atividades
didaticas de produgdo oral-escrita de alguns livros e materiais didaticos.

A proposta apresentada se concretizou, como se vera, no trabalho final de um
modulo de um curso de pos-graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento, intitulado
“Letramento emergente, interagdo e géneros discursivos”, em 2011, em uma cidade do
interior de S3o Paulo, Jundiai*>. Tal médulo se propunha a articular a contribuigdo dos
estudos do letramento, dos estudos textuais e conversacionais € dos estudos em didatica
de linguas em torno da discussdo sobre o processo de apropriacdo da linguagem oral e
escrita pela crianga, especialmente em praticas de interagdo escolares. Para o trabalho
final, a classe foi dividida em quatro grupos de quatro alunas, sendo que cada um
escolheu um género para andlise em livro/material didatico de sua pratica escolar,
partindo da seguinte tematica: Género no Ensino Fundamental I: tratamento dado por
livro(s) e/ou material(is) didatico(s) de um género textual oral e/ou escrito e reflexdo
sobre resultados e possibilidades didaticas. Os géneros escolhidos variaram do escrito
para o oral: cangdo, poema visual/concreto, texto de divulgagdo cientifica e seminario.

De acordo com os objetivos do modulo, partiu-se das discussdes e criticas sobre
a visdo sociointeracionista adotada pelos PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997)
em relacdo ao ensino com base em géneros textuais, adentrou-se pelas propostas dos
autores acima citados, particularmente Adam (2008) ¢ Dolz ¢ Schneuwly (2004). Viu-
se, dessa forma, que, com relagdo a tipologia textual, os autores preconizam a existéncia
de duas instancias que compdem o esquema das tipologias: sequéncias estruturais, que
reinem aspectos linguisticos caracteristicos, e uma configuracdo pragmadtica, que

contempla aspectos psicoldgicos no reconhecimento e reproducao dos tipos textuais.

Fundamentacio tedrica

Os estudos dos géneros no Brasil tém se proliferado, inicialmente na perspectiva
etnografica da escola norte-americana de John Swales (1990); depois, com influéncias
de Bakhtin, destaca-se a escola de Genebra, tanto na perspectiva de orientagdo

vygotskyana socioconstrutivista representada por Dolz e Schneuwly (2004), como na

> A identificagdo do nome do municipio foi necessaria haja vista a pesquisa ter se solidificado
também em municipios proximos a ele, porém com a utilizacdo de diversificados materiais
didaticos.
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visdo do interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (2001). Ultimamente tem havido
também influéncias de norte-americanos como Bazerman (2005) e Miller (1984/1994) e
ainda da analise do discurso critica inglesa faircloughtiana, por exemplo. Marcuschi
(2009, p.152), ao avaliar a influéncia de Bakhtin, diz que ele “[...] representa uma
espécie de bom-senso em relagdo a concepcdo de linguagem” pelo fato de fornecer
subsidios teoricos de ordem macroanalitica a varias linhas de pesquisas.

Segundo a perspectiva bakhtiniana de dialogismo da linguagem, nenhum
discurso € novo, pois reflete valores e crengas de outros discursos. Dessa forma, para
constituir um discurso um enunciador necessariamente leva em conta o discurso do
outro, elabora o seu discurso a partir de outros discursos, ha uma dialogizacao interna no
discurso. Ainda nessa concepgdo, trés elementos constituem os géneros: o contetido
tematico, o estilo verbal e a constru¢do composicional. O tema diz respeito ao objeto do
discurso; o estilo verbal, por sua vez, refere-se a selegdo dos recursos linguisticos e
gramaticais da lingua; a constru¢do composicional refere-se a organizacao da totalidade
discursiva. A partir do entendimento desses trés elementos constitutivos, Bakhtin
propde a definicdo de género como tipos relativamente estdveis de enunciado,
vinculados as esferas de atividade social.

A partir dessas concepgoes, Bakhtin (2003, p.301) afirma que

O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um
género do discurso. Essa escolha ¢ determinada em funcdo da
especificidade de uma dada esfera da comunicacdo verbal, das
necessidades de uma tematica, do conjunto constitutivo dos parceiros
etc. Depois disso, o intuito discursivo do locutor, sem que este
renuncie a sua individualidade e a sua subjetividade, adapta-se e
ajusta-se ao género escolhido, compde-se e desenvolve-se na forma de
um género determinado.

Que contribui¢ao a escola teria a dar no sentido de capacitar o aluno quanto a
escolna do género e, ao mesmo tempo, da preservagdio de sua
individualidade/subjetividade? Essa ¢ uma de nossas questdes, ja que cada esfera de uso
da lingua estipula suas formas de enunciados, seus géneros, desde uma situagdo
familiar, por exemplo, até as esferas mais complexas do mundo dos servicos. Sendo
assim, ¢ quase redundante afirmar que o trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua
em seu cotidiano nas mais diversas formas, conforme afirma (MILLER, 1984),

deixando, assim, inegavel a extrema importancia do trabalho com géneros discursivos
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em sala de aula. Dessa forma, para fazer parte de uma comunidade de falantes ndo ¢
suficiente sO saber as prescricdes da lingua, mas conhecer suficientemente os géneros,
que sdo tao indispensaveis quanto as formas da lingua para uma comunicagao eficiente.

A partir de trabalhos preocupados com a realidade do ensino de lingua materna,
¢ inegavel que se trabalha o texto em sala de aula, mas assumimos a questdo levantada
por Guimardes; Campani-Castilho; Drey (2008, p.7, grifo das autoras): “[...] o que
questionamos, neste momento, € o como se trabalha o texto em sala de aula.”.

Refletir sobre as praticas de ensino-aprendizagem de géneros como objetos de
ensino, propondo questdes de “realizagdo de curriculo em sala de aula”, ¢ a proposta de
Gomes-Santos (2007), apoiada no tripé de velhas questdes ligadas ao ensino da lingua: o
qué?; para qué?; como?. Resumindo, tal proposta constata a relevancia das reflexdes
sobre: a) os géneros como objeto de ensino em um projeto curricular (o qué?); b) as
finalidades da escola como agéncia de produgdo-recepcao de géneros (para qué?); c) o
investimento na elaboragao didatica dos géneros como objetos de ensino (como?).

Como o aluno nao consegue se apropriar de todos os conhecimentos sobre o
género de uma so6 vez, a elaboracdo didatica com um dado género precisa ser retomada
ao longo da escolarizagdo dos alunos. Essa constatacdo da necessidade de retorno do
mesmo género no curriculo escolar ¢ apontada por Dolz e Schneuwly (2004), que
propdem a no¢ao de curriculo em espiral, isto €, a cada retorno do género, haverd um
aprofundamento do conhecimento sobre o0 mesmo.

A proposta de Bronckart (2001), por sua vez, para o tratamento dos géneros
escritos e orais no que diz respeito a elaboragdao de uma série didatica se desenvolve em
quatro fases: 1) elaborar um modelo didatico; 2) identificar as capacidades adquiridas;
3) elaborar e conduzir atividades de produgdo; 4) avaliar as novas capacidades
adquiridas.

Embora a importdncia dessas propostas, nos deteremos, no momento,
particularmente em Dolz ¢ Schneuwly (2004), os quais entendem os géneros de acordo
com Bakhtin e inserem o seu estudo dentro da perspectiva do ensino de lingua. Dessa
forma, os géneros funcionam como instrumentos semidticos complexos que auxiliam na
apropriacdo e desenvolvimento de capacidades individuais, pois sdo instrumentos
capazes de auxiliar a relagdo dos discentes com as praticas de linguagem, facilitando o

aprendizado das habilidades de leitura, de produgao textual e de expressao oral.
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Para utilizar efetivamente os géneros como suporte em atividades de linguagem,
intermediando o aprendizado da leitura e da escrita, os autores sui¢os priorizam trés
dimensoes: 1) os contetidos apreensiveis por meio deles; 2) os elementos recorrentes nas
estruturas comunicativas de textos reconhecidos como pertencentes ao género em
questdo; 3) as configuragdes discursivas e linguisticas dos géneros, como a posi¢ao
enunciativa do enunciador, as sequéncias textuais utilizadas, a intencionalidade
discursiva, entre outros. Tais aspectos fazem surgir uma regularidade no uso dos
géneros. Como isso ¢ trabalhado em nossa realidade escolar?

Outra questdo relevante no trabalho didatico com os géneros € o que os autores
chamam de “didatizag¢do dos géneros”. A escola acaba por tornar o género um objeto de
ensino-aprendizagem, retirando a sua fun¢do como instrumento de comunicagdo, € 0
aluno deixa de perceber para que esta redigindo determinado texto. Um exemplo disso ¢
a chamada redagdo, um texto para avaliacao do professor, sem qualquer outra utilizagao.
Deve-se, para evitar isso, tentar recuperar ou construir o contexto onde o género circula,
atribuindo a ele uma fung¢do comunicativa ¢ uma funcionalidade discursiva. Tal
contexto € recuperado efetivamente na sala de aula?

Os autores genebrinos, juntamente com Michele Noverraz, propdem para o
ensino fundamental em francés um modelo de trabalho em sequéncias didaticas (SD)
para o ensino dos géneros textuais publicos da oralidade e da escrita. Por sequéncia
didatica entenda-se “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ ¢ SCHNEUWLY,
2004, p.97). O trabalho, com carater modular, distribui-se ao longo dos anos do ensino
fundamental, buscando criar situagdes reais, incluindo a circulagdo entre produtores e
receptores. A SD ¢, portanto, um procedimento que serve para “dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ ¢ SCHNEUWLY,
2004, p.82-83) ¢ ¢ composta de quatro etapas: a apresentacao da situacdo, a primeira
produgdo, os mddulos (varidveis em numero) e a produgao final.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica € apresentada pelos autores por

meio do seguinte esquema, apresentado na figura 1:
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Figura 1: Estrutura de uma sequéncia didatica, segundo Dolz e Schneuwly

(2010)

Na apresentagdo da situagdo, devem ser apresentadas as informagoes
necessarias para que os alunos conhegam o projeto de comunicagdo que sera realizado
na ultima etapa e a aprendizagem de linguagem a que se relaciona. Essa parte prepara
ainda os alunos para a primeira produgdo, etapa subsequente, que nao deixa de ser uma
tentativa de realiza¢do do género que sera trabalhado nos modulos. De acordo com Dolz
e Schneuwly (2004, p.84), “[...] é nesse momento que a turma constroi uma
representacdo da situagdo de comunicacao e da atividade de linguagem a ser executada”.
Nessa etapa, os professores devem deixar claro para os alunos o género que sera
abordado.

A segunda etapa de uma SD ¢ a primeira produgdo. Esta constitui uma primeira
tentativa de elaboragdo do género escolhido, o que servird para mostrar, tanto para o
proprio aluno quanto para o professor, o que se conhece sobre aquele género. Embora
ndo se trate de uma producdo completa, com todas as caracteristicas do género, essa
etapa ¢ muito importante, pois funciona como uma espécie de “reguladora” da
sequéncia. Nas palavras de Dolz e Schneuwly (2004, p.84), “[...] essa etapa permite ao
professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios
previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais da turma”.

Os modulos (ou oficinas) servirdo, pois, para que os alunos se apropriem
daqueles instrumentos necessarios para que se domine o género em estudo, trabalhando
os problemas observados na etapa anterior de maneira sistematica e aprofundada. Nesta
etapa, ¢ possivel comparar varios textos do género estudado. Outra importante
observagdo, ¢ que, nesta etapa, os alunos, além de construirem progressivamente
conhecimento sobre o género, adquirem uma linguagem técnica, que serd comum a
classe e ao professor. O tempo de duracdo dos modulos dependera das dificuldades
encontradas em cada turma; como cada uma apresentara um grau de dificuldade, diz-se

que a SD possui carater modular.

Intersecgoes — Edigao 8 - Ano 5 - nimero 2 - novembro/2012



134

Por fim, a produgdo final serd o momento em que o aluno ira trabalhar todas as
nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos mddulos de forma conjunta e
podera, com o auxilio do professor, medir a sua evolugdo. Podera haver, portanto, uma
compara¢do da produgdo inicial com a final para que a percepg¢do do progresso que
professor e aluno tiveram durante todo o trabalho seja mais nitida. E este o momento de
o professor propor, se lhe convier, uma avaliagcao, em que os elementos trabalhados em
aula sirvam como critérios de avaliagdo, havendo, pois, uma explicitagdio bem
delimitada e conhecida dos critérios a serem avaliados, o que servira para que se observe
a aprendizagem e, eventualmente, se retorne a pontos mal assimilados. A avaliagdo deve
servir, entdo, para analisar o progresso do aluno. Bons exemplos de adaptacdo dessa
pratica no ensino fundamental brasileiro podem ser vistos em Guimardes; Campani-
Castilho ; Drey (2008).

De acordo ainda com os PCNs (BRASIL, 1997), grande parte dos guias
curriculares j& ndo organiza os conteidos de Lingua Portuguesa em alfabetizacdo,
ortografia, pontuagdo, leitura em voz alta, interpretacdo de texto, redagdo e gramatica,
mas, na pratica da sala de aula, essa estruturagdo ainda prevalece. Esses conteudos sao
também propostos nos PCNs, mas estdo organizados em funcdo do eixo USO —
REFLEXAO — USO. Aparecem, na verdade, como “Prética de leitura”, “Pratica de
produgdo de texto” e “Analise e reflexdo sobre a lingua”.

De maneira mais especifica, considerar a organizagdao dos contetidos no eixo
USO — REFLEXAO — USO significa compreender que tanto o ponto de partida como
a finalidade do ensino da lingua ¢ a produgao/compreensdo de discursos. Sendo assim,
as situacdes didaticas sdo organizadas em funcdo da andlise que se faz dos produtos
obtidos nesse processo e do proprio processo. Essa analise permite ao professor levantar
necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e ainda priorizar aspectos a serem
abordados/discutidos. Isso favorece também uma revisao dos procedimentos e dos
recursos linguisticos utilizados na produ¢ao, o conhecimento e a aprendizagem de novos
procedimentos/recursos a serem utilizados em produgdes futuras, acrescentam os PCNs
(BRASIL, 1997, p.35). Assim, os conteidos sdo organizados em sub-blocos que
remetem as praticas de uso da linguagem j& comentadas — de produ¢do de textos, de
leitura, de analise e reflex@o sobre a lingua.

A organizacdo dos contetidos de Lingua Portuguesa em fun¢do do eixo proposto

pressupde um tratamento ciclico, pois, de modo geral, os mesmos conteudos aparecem
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ao longo de toda a escolaridade, variando apenas o grau de aprofundamento e
sistematizagdo. Para garantir esse tratamento ciclico ¢ preciso sequenciar os conteudos
segundo critérios que possibilitem a continuidade das aprendizagens.

Embora o critério de selecao de quais textos podem ser abordados em quais
situacdes didaticas cabe, em ultima instancia, ao professor, os PCNs (BRASIL, 1997,
p.66) ditam, sob o titulo “Géneros discursivos”, uma diversidade de géneros adequados
para o trabalho com a linguagem oral e com a linguagem escrita, quer seja:

Géneros adequados para o trabalho com a linguagem oral:

» contos (de fadas, de assombracgdo, etc.), mitos e lendas populares;

* poemas, cang¢des, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas;

* saudagoes, instrucdes, relatos;

* entrevistas, noticias, antincios (via radio e televiso);

* semindrios, palestras.

Géneros adequados para o trabalho com a linguagem escrita:

* receitas, instrugoes de uso, listas;

* textos impressos em embalagens, rétulos, calendérios;

* cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de Natal etc.), convites, didrios
(pessoais, da classe, de viagem etc.);

* quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos, lides,
noticias, classificados etc.;

* anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

* parlendas, can¢des, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas;

* contos (de fadas, de assombragdo etc.), mitos e lendas populares, folhetos de
cordel, fabulas;

* textos teatrais;

 relatos historicos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario, textos
expositivos de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos etc.).

E o objetivo principal desse acesso a uma pluralidade de géneros ¢ desenvolver
no aluno uma competéncia metagenérica, que, segundo Koch e Elias (2006, p.102),
“possibilita a produgdo e a compreensdo de gé€neros textuais, e até mesmo que 0s
denominemos”.

Nota-se, além disso, que os PCNs consideram o texto, conforme postula

Marcuschi (2008, p.72), como “um evento comunicativo em que convergem agoes
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linguisticas, sociais e cognitivas”. O autor, porém, critica os PCNs, afirmando que, com
relacdo aos géneros, hd “uma sugestdo pouco clara do seu tratamento” e alerta que,
como consequéncia, nos livros didaticos, “[...] sdo poucos os casos de tratamento dos
géneros de maneira sistematica.” (MARCUSCHI, 2008, p.207). Embora seja abordada
relativa variedade de géneros, muitos aparecem como mero “enfeite”, conclui.

E o que ¢ tipo textual? Para Marcuschi (2008, p.154-155 [grifos do autor]), o

tipo textual se caracteriza

[...] muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas)
do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narrag¢do, argumentagdo, exposi¢do, descrigdo,
injungdo. [...] Em contraposi¢do aos tipos, os géneros sdo entidades
empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em designagoes
diversas, constituindo em principio listagens abertas. [...] Como tal, os
géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
historica e socialmente situadas.

Ja que se fala em tipologia, no Ensino Fundamental I é comum, nos materiais
didaticos, a exploragdo dos géneros do narrar (lenda, fabula, conto etc.). Embora
nenhum deles tenha sido escolhido para analise no momento, ¢ relevante observar que ¢
possivel reconhecer neles, segundo Adam (1992), uma “superestrutura”: situagao inicial,
complicacdo, fase de acdes, fase de resolugdes e situagdo final. Entretanto, ha nitidas
diferengas entre tais géneros e isso ¢ importante que o docente domine com clareza, o
que nem sempre ocorre.

Santos (2011, p.81), por sua vez, observa que o professor e o autor de livros
didaticos do portugués (LDP) se deparam com dificuldades também ao se basear nos
PCNs para compreender e aplicar as teorias de género e tipo textuais: o primeiro, que
parece refletir no tratamento dado ao tema nos LDP, diz respeito a “[...] oscilagdo na
nomenclatura; o segundo ¢ a falta de defini¢des consistentes nesses documentos oficiais;
o terceiro ¢ a falta de relacdo entre terminologia utilizada e referéncias bibliograficas
citadas”. A palavra “tipos” parece ser usada, as vezes, como sindénimo de “exemplos”,
entretanto, como ja ha “tipos de textos” referindo as tipologias narracdo, descri¢ao etc.,
alguns trechos ficam ambiguos e pode-se interpretar que tipos e géneros referem-se ao
mesmo conceito (BRASIL, [s.d.], p.39 e 46).

Com relagdo as tipologias textuais, alerta Santos (2011), os PCNs também

oscilam na nomenclatura, com predominio de “sequéncias” (sem adjetiva¢do “textual”
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ou “discursiva” predominante). Muitos livros didaticos preferem usar “tipologia
textual”, embora alguns manuais usem indiferentemente ambos os termos, comprova a
autora. Mais uma vez, ha confusdo terminologica preocupante porque a instabilidade na
nomenclatura pode confundir os professores e os alunos. Como muitas pesquisas tém
sido feitas, mas nem sempre chegam as salas de aula, entdo o manual didatico passa a
ser, para muitos professores, a referéncia tedrica para o trabalho com os textos.

E inegavel que ja ha um trabalho sensivel aos géneros nos manuais didaticos,
mas ainda falta um trabalho efetivo a partir deles. Em seguida, serdo brevemente
analisadas, nos materiais didaticos, a abordagem metodologica de alguns géneros, a
forma como sdo inseridos dentro desses materiais e a sua relagdo com as atividades de
analise linguistica; em suma, se ha, de fato, uma integragdo entre as propostas de ensino

e as atividades de linguagem, ou se estas permanecem isoladas.

Breve relatorio dos principais resultados dos seminarios dos grupos das alunas-

professoras

Voltando a proposta da pesquisa apresentada as alunas do modulo em questao, o
primeiro grupo apresentou a andlise do trabalho com o género cangdo, retirado da
apostila didatica Educa+ag¢do da Fundacdo Bradesco, utilizado na rede Municipal de
Ensino de Jundiai, a qual ndo aderiu ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
em contraposi¢do as Diretrizes Curriculares.

O género escrito e oral analisado foi a cancdo “O sapo ndo lava o pé”, proposta
do material didatico do primeiro semestre do 1° ano. Verificou-se que prioriza o
trabalho com a consciéncia fonoldgica, ndo ¢ organizado por sequéncia didatica e,
principalmente, ndo apresenta proposta de analise e reflexdo do género. Apds apresentar
o texto, a proposta de trabalho ¢ identificar a relagdo fonema / grafema e ajustar o falado
ao escrito. Em todo o material didatico, as propostas sdo basicamente nesta perspectiva,
nao ha propostas efetivas de producdes de texto, contextualizadas com temas e fungdes
sociais; além disso, alguns géneros se repetem (cangdo, parlenda, poemas e trava-
linguas), em geral, por entrada tematica, com propostas de atividades visando sempre a
consciéncia fonologica, mas pouco se preocupando com o dominio dos mesmos pelos

alunos, observam as pesquisadoras.
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O segundo grupo, por sua vez, analisou o género multimodal poema visual. O
objetivo do grupo foi compreender como o género poema visual ¢ trabalhado por meio
dos seguintes materiais didaticos: o livro Projeto Buriti, inscrito no PNLD*, usado na
classe de 3°ano de uma escola publica de Itatiba, e a apostila Pueri Domus®’, utilizada
no 5° ano de outra escola publica, em Louveira. O grupo destacou, demonstrando com
os materiais, que ndo ha uma proposta por sequéncia didatica e, além disso, os géneros
sdo trabalhados isolada e superficialmente. O livro para o 3° ano centra-se, a partir das
instrucdes do Manual do professor, em um trabalho de diferencia¢ao desse texto com o
género noticia jornalistica, ja4 que o poema em questdo, caracterizado como visual,
apresenta uma intergeneracidade desses géneros (ver figura 2). Sem desmerecer a
qualificacdo dos professores, estariam todos eles preparados para lidar com tais
observagdes se nao fosse o direcionamento do Manual? Tal questdo foi

levantada/refletida pelas proprias professoras.

36 A editora Moderna organiza os livros consumiveis de 1° a 3° anos e de 4° a 6° anos, o Buriti
Portugués, cujo projeto ¢ desenvolvido por uma extensa equipe de professores especialistas,
editores de texto, profissionais de tecnologia educacional, ilustradores e fotdgrafos sob a
coordenacao de um editor responsavel.

7 Em contraposi¢do & ideia de padronizagdio do PNDL, alguns dirigentes de grupos
educacionais argumentam que a oferta existente no mercado de material e de servigcos atende a
diferentes tipos de escolas e a distintas propostas pedagogicas. No caso da rede privada, a
Pearson, por exemplo, oferece, entre outros tipos de metodologia, a Pueri Domus, com uma
abordagem socioconstrutivista.
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Figura2

O grupo mostra, na sequéncia, que o material do 5° ano traz primeiramente um
exemplo de texto e, posteriormente, define (ou redefine) seu género como poema
concreto: “Eles se expressam por meio do som e do desenho formado pelas palavras no
espaco do papel. Assim o leitor percebe mais concretamente a mensagem” (unidade 4 da
apostila de atividades). Depois disso, o material apresenta apenas a proposta de os
alunos elaborarem outros poemas (na se¢ao denominada “Brinque com as palavras no
espaco do papel”), a partir de mais um exemplo. Seria facil assim tal tarefa? Teriam os
pequenos aprendizes internalizado as trés dimensdes necessarias a efetiva aprendizagem
da escrita do género, sugeridas, como se viu, pelos pesquisadores genebrinos, a saber, o
contetido, os elementos recorrentes nas estruturas comunicativas e as configuragdes
discursivas e linguisticas de tal género para que estivessem aptos a estimular toda a

criatividade exigida por ele? Estariam preparados ou fariam, como comenta Marcuschi
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(1996), mera “copiacdo” ou quase isso? Essas foram algumas das reflexdes sugeridas.

Também as alunas observaram que o trabalho dentro do material didatico nao
segue uma sequéncia de atividades significativas e a proposta de producdao do género
aparece a margem das demais; além disso, ndo ¢ apresentada nenhuma nova proposta
com o mesmo género, inexistindo um real exercicio de aprendizagem do género e de
suas caracteristicas e prevalecendo a utilizacdo do género como suporte textual para o
ensino de outros conceitos linguisticos.

Acentuando o papel mediador do professor entre o sujeito e o objeto de ensino,
observaram que se o professor ndo levar mais atividades sobre o assunto, o seu
desempenho redundard em um trabalho superficial e sem significado para as criangas.
Importante observar que, embora o género poema faga parte dos sugeridos pelos PCNss,
a especificidade de poema concreto nao aparece como sugestao.

O grupo seguinte apresentou reflexdo da pratica de atividades de textos de
divulgacdo cientifica, a partir da andlise do livro didatico L.E.R.: leitura escrita e
reflexdo (da F.T.D., de autoria de Mércia Leite e Cristina M. Bassi), recomendado pelo
proprio MEC e utilizado na rede Municipal (1° ano) de Ensino de Jarinu (S.P.). Em
relacdo ao livro didatico, apos analise aprofundada do grupo, foi possivel verificar uma
boa proposta de trabalho com textos expositivos, uma vez que tal livro analisa e provoca
reflexdo do género, apresenta atividades de transposicdo de gé€neros, interpretacdo de
texto etc.. Além disso, o material ¢ organizado por sequéncias didaticas, ou seja, &,
dentre os analisados, o que estd mais proximo do ideal de propostas significativas para o
trabalho com géneros no Ensino Fundamental L.

O ultimo grupo apresentou um trabalho diferenciado, uma vez que analisou um
género tipicamente usado no contexto escolar, o semindrio, mas dificilmente trabalhado
no Ensino Fundamental I — embora esteja na lista dos recomendados —, tanto que o
grupo ndo o encontrou em nenhum livro didatico dirigido aos anos iniciais do ensino
fundamental.

O semindrio, segundo Dolz e Schneuwly (2010, p.185), pode ser definido como
um género textual publico relativamente formal — ja que ¢ usado, basicamente, nas
escolas — no qual um “expositor” especialista dirige-se a um “auditorio”, de maneira
estruturada, a fim de lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma

coisa.
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Antes, cabem algumas observacdes sobre a questdo do uso do género oral na
escola. “Eleger a lingua oral como conteudo escolar exige o planejamento da agdo
pedagbgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e
reflexdo sobre a lingua”. (BRASIL, 1997, p.39). A exposi¢do oral ocorre
tradicionalmente a partir do sexto ano, por meio das chamadas apresentagdes de
trabalho, cuja finalidade ¢ a exposi¢do de temas estudados. Em geral o procedimento de
expor oralmente em publico ndo costuma ser ensinado. No entanto, o texto expositivo
— tanto oral como escrito — € um dos que apresenta maiores dificuldades, de preparo,
de transmissdo e de escuta. “Assim, ¢ importante que as situacdes de exposicio oral
frequentem os projetos de estudo e sejam ensinadas desde os anos iniciais,
intensificando-se posteriormente.” (BRASIL, 1997, p.40). O trabalho com linguagem
oral tem relevancia no interior de atividades como seminarios, dramatiza¢ao de textos
teatrais, simulagdo de programas de radio e televisdo, de discursos politicos e de outros
usos publicos da lingua oral, salientam ainda os PCNs.

A realizacdo de projetos que incluam a exposi¢do oral, particularmente o
seminario, permite a articulacdo de contetidos de lingua oral e escrita (escrever o roteiro
da fala, falar a partir do roteiro etc.), além do que propicia um momento privilegiado de
interseccao entre diferentes areas do conhecimento — os assuntos estudados nas demais
areas ¢ que dardo sentido as atividades de exposicao oral em semindrios. Em geral, ¢
utilizado na escola como meio de avaliagdo com fungao apenas conteudistica e ndo para
desenvolver a capacidade linguistico-comunicativa dos alunos.

Preconizam os PCNs como objetivo ja para o 1°ciclo:

Utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a intengdes
e situagdes comunicativas que requeiram conversar num grupo,
expressar sentimentos e opinides, defender pontos de vista, relatar
acontecimentos, expor sobre temas estudados. (BRASIL, 1997, p.68)

Ap6s a exposi¢do da andlise do género e de uma proposta inovadora feita pelo
grupo, observa-se que ¢ cabivel e importante a dedicagdo ao ensino deste género no
Ensino Fundamental I, posto que exercita a oralidade e a escrita numa situagao

comunicativa efetivamente colaborativa, conforme preconizam os PCNs:

E possivel aprender, tanto sobre a linguagem verbal quanto sobre as
praticas sociais nas quais ela se realiza, por meio da troca
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interpessoal. Por isso, as atividades de aprendizagem de Lingua
Portuguesa ganham muito quando se realizam num contexto de
cooperagdo. No processo de aprendizagem, aquilo que num dado
momento um aluno consegue realizar apenas com ajuda
posteriormente podera fazé-lo com autonomia. (BRASIL, 1997, p.67)

As alunas demonstraram que trabalhar com este género ¢ de extrema
relevancia, pois, além de desenvolver a habilidade do trabalho cooperativo em grupo,
apresenta uma relacdo interdisciplinar ¢ multidisciplinar, podendo servir de apoio a
varias pesquisas em diversificadas areas. Acresca-se a isso o preparo para a vida
académica e profissional, evitando embaracos, temores e tremores que normalmente
acompanham o desempenho de tal género nas praticas escolares subsequentes.

Sensatamente as pesquisadoras alertaram que o desenvolvimento do trabalho
deve ser adequado a faixa etdria e ao nivel de aprendizagem dos educandos. Sugeriram
ainda a organizagdo de uma sequéncia didatica a partir do 3° ano, sucintamente exposta:
na situagdo inicial, o professor, com a ajuda dos alunos, propde temas a serem
pesquisados em casa; os alunos, com a ajuda dos pais e/ou responsaveis, filmam a
apresentacao oral de pontos relevantes da pesquisa e levam-na para ser apresentada na
escola, desenvolvendo os modulos gradativamente; todos assistem a ela e o professor
faz as observagdes necessdrias, com sugestdes dos demais alunos, se houver. Num
crescendo, chega-se a finalizacdo, quando os alunos, em pequenos grupos, devem
apresentar a producdo final, agora nos moldes previstos para um seminario, € comentar,
no final, a respeito da experiéncia de realizar a atividade com foco em tal género.

Ja que se fala em seminario, acreditamos ser relevante expor aqui o depoimento
de um dos grupos a respeito da propria experiéncia : “Construir, apresentar, ouvir e
participar do desenvolvimento destes semindrios foi bastante significativo, produtivo e
altamente enriquecedor para nossa pratica em sala de aula. Para o professor desenvolver
um trabalho de qualidade junto a seus alunos, precisa ter dominio do contetido a ser
ensinado e ainda um conhecimento maior que lhe dé seguranca e perspicacia para
trabalhar de forma significativa e prazerosa. Conhecer mais sobre os géneros, suas
propostas de trabalho segundo determinados autores, nos capacita a ter um olhar critico
para propostas de diferentes livros didaticos, bem como construir e desenvolver um
trabalho mais significativo e produtivo para nossa sala de aula, heterogénea em todos os
sentidos: no nivel social, nas vivéncias de letramento e, ainda, nas necessidades variadas

de ensino e aprendizagem.”
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Consideracoes finais

Embora a discussdo sobre os géneros textuais como objeto de estudo seja, por
vezes, exaustiva nos meios académicos, a ado¢do do texto como objeto de ensino nas
salas de aula pode ser considerada relativamente recente: ocorreu por volta dos anos 80,
suplantando o estudo da lingua como analise de frases e palavras soltas. No entanto,
adotar o uso de textos em sala de aula ndo significou o seu ensino imediato como género
textual, proposta amplamente defendida nos PCNs e pesquisas de inimeros estudiosos.
Toda comunicagdo se da por meio de géneros textuais e cabe a escola a tarefa de
apresenta-los aos alunos para que possam se apropriar de tais formas essenciais a
comunicagdo humana, como confirma Bronckart (1999, p.103): “a apropriagdo dos
géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica nas
atividades comunicativas humanas”.

Apo6s a exposicao das analises feitas pelas alunas em diferentes obras didaticas,
em consonancia ou ndo com os PCNs e as Diretrizes Curriculares, constatamos que,
ainda que a proposta de abordagem das tipologias em algumas delas seja inovadora,
ainda ha alguma confusdo ndo sé quanto a terminologia, particularmente nos manuais
do professor, mas também quanto ao tipo de exigéncia feita aos alunos quando se
considera o trabalho com os variados géneros e tipos textuais. Quase que
invariavelmente os géneros textuais ainda sdo tratados como textos apenas, com
atividades voltadas para o desenvolvimento de certas competéncias linguisticas, € ndo
como géneros textuais propriamente ditos, o que significa priorizar atividades voltadas
para o desenvolvimento efetivo de tais competéncias.

Outro ponto importante a se destacar ¢ que nenhum material didatico analisado
apresenta um curriculo em espiral dos géneros, os quais acabam recebendo um
tratamento superficial e apressado, ndo possibilitando aos alunos a sua apropriagao,
divergindo também das propostas dos PCNs e das Diretrizes Curriculares.

Foi de suma importancia tal reflexdo acerca dos materiais didaticos, comentaram
as alunas, ja que possibilitou a construgdo de um olhar mais amplo sobre a realidade
curricular das escolas no Brasil, cujas orientagdes didatico-pedagdgicas divergem muitas
vezes das propostas pedagogicas apresentadas nesses materiais, depositando, assim,
exclusivamente nas maos dos docentes o problema ¢ a responsabilidade de soluciona-lo

ou apenas ignora-lo, ja que nem todos possuem liberdade e/ou tempo habil para elaborar
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Oficinas Didaticas de cada género que devera ser abordado no decorrer do ano letivo.

Resumindo, a partir das reflexdes levantadas, os principais problemas
apresentados no tratamento dispensado aos géneros nos materiais didaticos em relagdo
as propostas sugeridas, temos: a) como muitos livros se organizam por unidades
tematicas, ocorrre o predominio das entradas dos géneros por tematica, numa mistura de
diferentes e dispersos géneros, sem que se trabalhe a fundo com nenhum deles e sem a
preocupacdo da retomada dos mesmos ou do seu estudo em espiral, com aumento
gradativo, mas continuo, da complexidade de sua abordagem; b) das trés dimensdes
propostas por Dolz e Schneuwly (2004) para o efetivo aprendizado dos géneros, quer
seja, o conteudo, os elementos recorrentes nas estruturas comunicativas e as
configuragdes discursivas e linguisticas, ha quase exclusividade da primeira,
consequéncia, provavelmente, da entrada por temaéticas; c) a “didatizagdo” dos géneros,
como se comentou, acontece também pelo artificialismo nao sé das situagdes em que ele
¢ proposto/ estudado, mas também da maneira como sdo sugeridas as atividades de
“producio textual”; d) o género ser usado ainda como texto, ou melhor, pretexto para o
estudo de questdes prescritivo-gramaticais.

A utilizagdo dos géneros textuais como objetos de ensino ¢ uma tendéncia de
inegavel eficicia e, mesmo permeado por tantos problemas conceituais e praticos, tal
pratica deve ser priorizada e aprimorada tanto nos materiais didaticos quanto no
cotidiano dos bancos escolares. Nesse sentido, enquanto as atividades de leitura e
produgdo de algumas colegdes deixam a desejar, outras sdo de 6tima qualidade e nelas
se nota uma preocupa¢do em fazer com que o aluno reflita sobre a aprendizagem sem
encarar as aulas de portugués somente como um espago para decorar regras gramaticais,
tampouco para memorizar caracteristicas a fim de fazer uma identificagdo entre as
tipologias/géneros textuais. Os textos nesse tipo de trabalho sdo entendidos como
praticas sociais que realmente envolvem os sujeitos que constroem sentidos por meio da
leitura e da producao textual.

Por fim, cumpre destacar que, se o objetivo final do modulo era provocar
questionamentos ¢ reflexdes das professoras em relagdo as propostas de um ensino de
Lingua Portuguesa dindmico e a atitudes de coeréncia com as novas teorias e também
reavivar o respeito em relacdo ao verdadeiro papel do aluno em sala, ensino esse que
possa deixar de lado uma tradi¢ao de mera recepg¢ao de conhecimentos para ser parte

atuante no processo de aquisi¢do de conhecimentos, acredita-se que tal objetivo foi
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alcangado. Porém, a voz unissona entre as professoras-alunas do Fundamental I diz
respeito a outra questdo desafiadora: a lacuna que se faz nos cursos preparatorias de
docéncia em relagdo ao aprendizado das nogdes basicas de texto, textualidade e

tipologia textual.
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