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Resumo: A necessidade de se trabalhar a leitura como construgdo de sentidos e as fungdes
sociais dos diferentes géneros de textos, tem levado os professores a enfrentar desafios.
Dentre estes se ressalta a articulagdo entre os estudos voltados para o trabalho com os géneros
de texto e o planejamento das atividades de ensino. Visando problematizar tais desafios,
discuto a experiéncia vivida em situacbes de orientacdo em que alunos/professores
desenvolveram pesquisas objetivando a construgdo de préaticas de leitura contemplando a
diversidade de géneros de texto. O trabalho forneceu elementos para discutir, entre outras
questdes, a relacdo teoria e pratica no fazer docente.
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teaching doing.
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A necessidade da escola em trabalhar a leitura como construcéo de sentidos, e também
as funcdes sociais dos diferentes géneros de textos, que circulam fora dela, tem levado os
professores, principalmente dos anos iniciais, a enfrentarem inumeros desafios. Dentre estes,
pode-se ressaltar a desarticulagéo entre os estudos que enfocam a abordagem dos géneros de
texto na sala de aula, o planejamento das atividades de ensino e a concepcéo de linguagem
que tradicionalmente fundamenta as praticas de ensino de lingua materna. Como ressalta,
Bronckart, (2003), assumir o ensino de lingua, valorizando-se o seu aspecto interacional e
discursivo, implica uma modificagdo da concepcao de linguagem que normalmente subjaz as
praticas escolares e a necessidade de se distinguir conceitos como géneros, textos e tipos de
textos, além de se questionar a tese do primado do sistema sobre o funcionamento textual, e,
portanto, do caréter de anterioridade do ensino de gramatica em relacdo ao ensino textual. E o
que tenho vivenciado em um curso de Pedagogia com a disciplina: Fundamentos e
Metodologia de Ensino de Lingua Materna e na orientacdo de trabalhos de final de curso e
monografias de especializacdo. Conforme Rossi (2009) os alunos dos cursos de graduacéo, ao
procurarem relacionar o estudo tedrico sobre a diversidade de géneros textuais no ensino de
leitura, com o planejamento de atividades de sala de aula, tém dificuldade de romper com um
modelo de ensino que segue sempre um roteiro padronizado:

Primeiro, a leitura em voz alta, com a énfase na pontuacdo e oralizacdo do
texto, depois as questBes de interpretacdo, que exploram principalmente a
superficie do texto e a posicdo do aluno sobre o assunto lido, deixando-se de
lado a visdo do autor sobre o tema, as caracteristicas de género do texto e a
realizacdo de estratégias de leitura voltadas para a visao de que o sentido do
texto € construido na interagdo texto-leitor (ROSSI, 2009, p.15)

Além disso, Rossi (2010) ao procurar perceber o processo de escolarizacdo dos
diferentes géneros textuais nas praticas de leitura observa que, 0 que move 0s professores a
levar textos de diferentes géneros para a sala de aula, €, principalmente, trabalhar textos que
possam ser aproveitados para outras disciplinas, no que os professores chamam de trabalho
interdisciplinar; trabalhar com textos que sejam agradaveis e relacionados a realidade do aluno
e que possibilitem discutir temas da problematica atual tais como: meio-ambiente,
adolescéncia, folclore (temas lembrados) e que estejam adequados a faixa etaria dos alunos,
ou usar o texto para trabalhar o conteldo que estd sendo dado na sala de aula relativo ao

ensino da lingua, como questdes gramaticais, ortografia e ampliacdo do vocabulario do aluno.
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O que o estudo destaca € que as pesquisas e as discussdes sobre o ensino de leitura que
vém sendo realizadas nos meios académicos, ainda sdo pouco presentes no cotidiano do
professor do Ensino Fundamental. As principais referéncias que estes tém para planejar as
atividades de leitura sdo as que foram construidas no exercicio da docéncia nas situacdes de
ensino, ou seja, 0s saberes que sdo construidos no espacgo escolar. Esta realidade mostra o
distanciamento que ainda existe entre os estudos académicos e a Educacéo Basica.

Diante destas dificuldades, no presente artigo procuro problematizar a experiéncia
vivida em duas situacdes de orientacdo®, em que dois alunos/professores se propuseram a
construir préaticas de leitura voltadas para a diversidade de géneros de texto. As reflexdes,
destacadas no ambito deste trabalho, procuram mostrar as dificuldades encontradas pelos
orientandos no processo de construcdo das praticas de ensino, que tinham por objetivo
trabalhar diferentes géneros de texto no ensino de leitura com alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, abordando os diferentes géneros de texto e as funcBes sociais que a
leitura e a escrita tém fora do contexto escolar.

Os projetos dos alunos foram desenvolvidos a partir da metodologia da pesquisa-acédo
que, como ressalta Franco (2005), para se realizar necessita de uma associacdo da pesquisa a
uma estratégia de intervencdo. As pesquisas se ancoraram nos estudos de autores como
Marcuschi, (2002), Bronckart, ( 2003). Dolz e Scheneuwly ( 2004), Kleiman (1999) e outros,
que colocam a importancia de se trabalhar a diversidade de géneros no ensino de leitura uma
vez que, como ressaltam Dolz e Scheneuwly:

O trabalho escolar, do dominio da producéo da linguagem, faz-se sobre 0s
géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacao
de toda estratégia de ensino e o material de trabalho necessario e inesgotavel
para o0 ensino da textualidade. A analise de suas caracteristicas fornece uma
primeira base de modelizagdo instrumental para organizar as atividades de
ensino que esses objetos de aprendizagem requerem. (DOLZ e
SCHENEUWLY, 2004, p.51)

Além disso, Kleiman (1999) ao discutir o processo de construcdo de significados dos
textos, ressalta que o reconhecimento do género fornece as pistas para 0 modo como a leitura

do texto sera feita. Para ela, os préprios textos fornecem 0s contextos necessarios para sua

* AUTOR. Préticas de Leitura em Sala de Aula a partir da Diversidade de Géneros textuais.
Relatorio de Pesquisa realizado ao final de curso de especializagdo em Educacéo Infantil. AUTOR, A
diversidade de Géneros Textuais no Ensino de Leitura do 3° ano do Ensino Fundamental. Relatério
de Pesquisa realizado ao final da disciplina: Trabalho de Final de Curso-TCC.
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compreensdo, uma vez que o conhecimento do género determina o que buscar no texto que o
esta atualizando. Esse conhecimento, construido na medida em que o individuo interage com a
multiplicidade de géneros textuais existentes na sociedade, leva, segundo Koch e Elias (2006),
ao desenvolvimento de uma competéncia metagenérica que fornece subsidios para o leitor
interagir com as diversas praticas sociais que fazem uso da escrita. Conforme as autoras “se
por um lado, a competéncia metagenérica orienta a producdo de nossas préaticas
comunicativas, por outro lado, € essa mesma competéncia que orienta a nossa compreensao
sobre os géneros textuais efetivamente produzidos”.(KOCH e ELIAS, 2006, p.102). Para
Marcuschi,”o trabalho com os géneros textuais ¢ uma extraordinaria oportunidade de se lidar
com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia”, (MARCUSCHI, 2002,
p.35) e a relevancia de trabalhd-los no ensino da lingua estd no fato de que se ensina a
produzir textos e ndo enunciados descontextualizados.

O Conceito de género de texto se apdia na visdo de Bakhtin, que destaca: “todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a
utilizagdo da lingua” (BAKHTIN, 2000, p.279). Desta forma os modos de utilizagdo da
lingua, efetuados em forma de enunciados, sdo tdo diversos como as préprias formas destas
atividades. Os enunciados, por sua vez, vao retratar as condicGes especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas, tanto pelos seus contetdos quanto pelo estilo verbal. Assim, cada
esfera de utilizacdo da lingua estrutura tipos relativamente estaveis de enunciados a que se
denominam géneros do discurso. O que vai caracterizar um determinado género de texto séo
seus aspectos socio-comunicativos e funcionais. Assim, como ressalta Marcuschi “eles
operam como geradores de compreensao mutua” (MARCUSCHI, 2002, p.35).

E esta a idéia central, que fundamenta a proposta de ensino colocada pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. O documento coloca a necessidade de se
trabalhar com os diferentes géneros textuais, que permeiam a comunicacdo humana,
agrupando-os, em fungdo de sua circulagdo social, em géneros literarios, de imprensa,
publicitarios e de divulgacdo cientifica, entre outros, considerando que o trabalho com os
géneros leva a insercdo do aluno na cultura letrada e amplia sua competéncia linguistica e
discursiva, propiciando uma melhor compreensao da realidade.

Colocar essa proposta em pratica implica numa modificacdo da concepcéo de linguagem
gue normalmente subjaz as préaticas escolares e na necessidade de se distinguir conceitos

como geéneros, textos e tipos de textos, além de se questionar a tese do primado do sistema
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sobre o funcionamento textual, e, portanto, do carater de anterioridade do ensino de gramatica
em relacéo ao ensino textual.

O que se tem discutido no seio dos estudos da linguagem é que as propostas dos PCNs
representam um avanco, na medida em que colocam no centro das discussdes sobre o ensino,
uma producdo que ainda estava bastante limitada aos estudos académicos. Como ressalta
Antunes (2003) tais documentos “privilegiam a dimensao interacional ¢ discursiva da lingua e
definem o dominio dessa lingua como uma das condi¢bes para a plena participacdo do
individuo em seu meio social” (ANTUNES, 2003, p.22). A chegada dos documentos nas
escolas acaba ampliando o debate sobre a necessidade de se romper com um ensino voltado
para uma descricdo e memorizagdo das estruturas da lingua, entendida como um sistema
fechado, estatico e homogéneo, para um ensino que perceba a lingua como o lugar da
interacdo entre os sujeitos. Assim ensinar a lingua significa trabalhar com os discursos e 0s
textos que marcam as interacoes.

Nessa perspectiva 0 que se V& € um processo crescente de se exigir do professor de
lingua materna, o dominio e a familiaridade com as préaticas prestigiadas de uso da lingua
escrita, e com o aprofundamento de estudos da linguistica textual e aplicada, que muitas vezes
ndo sdo suficientemente abordados nos cursos de formacdo de professores ou programas de
formacéo continuada. Um dos principais problemas que se percebe nas praticas de sala de aula
é como articular as nog¢bes construidas no quadro do ensino gramatical/frasal com as nocdes
provenientes da Linguistica Textual .

Assim, 0 que se percebe é que, apesar de toda essa producdo académica, o trabalho com
a diversidade de géneros textuais, que deveria levar a diferentes abordagens no trabalho com
0s textos, ainda apresenta dificuldades para os professores. Como mostra Silva, que realizou
pesquisa que incluiu a leitura dos PCNs com professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental:

[...] sem a compreensdo de conceitos como linguagem, lingua, texto,
discurso, género do discurso, letramento, 0 documento pode ndo passar de
mera lista de itens que se deve trabalhar em sala de aula. Dai perde-se, quase
gue por completo a esséncia da proposta que tenta apresentar uma nova
abordagem para o ensino de Lingua (SILVA, 2001, p.102)

Bunzen (2004), também destaca que o trabalho com um repertdrio variado de géneros,

ndo implica necessariamente trabalhar a lingua nos seus aspectos discursivo e pragmatico com
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énfase nos seus usos e funcdes. Ou seja, mesmo com a diversidade de géneros, corre-se 0
risco de trabalhar com o conceito de lingua como sendo um sistema fechado, homogéneo e
estereotipado, priorizando-se 0s aspectos mais formais e estruturais.

Rossi, (2010) em estudo que procurou perceber o processo de escolarizagdo dos
diferentes géneros de textos escritos na escola, conclui que: “ndo ha nas escolas um trabalho
orientado e planejado para, a partir dos diferentes géneros de texto, trabalhar os usos
cotidianos da lingua, levando os alunos a perceber um texto nos seus aspectos socio-historicos
e culturais” (ROSSI, 2010, p.188). Conforme a autora:

O trabalho com os géneros de circulagdo social é realizado de forma
esporadica e, normalmente, com objetivos voltados para a aquisi¢cdo de
algum contetido escolar, e ndo para a construgdo de leitores que saibam
transitar pelos textos que circulam fora da escola. (ROSSI, 2010, p.188)

O trabalho com a diversidade de géneros textuais

Essa realidade foi percebida quando as duas alunas/professoras, uma concluindo o
curso de pedagogia, outra ja graduada, e concluindo um curso de especializacdo, se
propuseram a desenvolver projetos voltados para o trabalho com a diversidade de géneros
com turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O primeiro projeto, desenvolvido
dentro da disciplina Trabalho de Concluséo de Curso, teve como foco uma turma de 3° ano e,
como objetivo, trabalhar a diversidade de géneros textuais no ensino de leitura. O outro,
desenvolvido como exigéncia para obtencao do titulo de especialista em Educacéo Infantil, foi
realizado em uma turma de alfabetizacdo do 2° ano do Ensino Fundamental, e buscou realizar
atividades com os alunos que desenvolvessem a compreensdo leitora dos mesmos e a
percepc¢éo das funcdes sociais dos textos que circulam fora do espaco escolar.

A primeira dificuldade enfrentada pelas pesquisadoras foi a transposicdo didatica,
definida por Chevalard (2005) como as transformac@es pelas quais um saber cientifico passa,
qguando se criam saberes a serem ensinados. Foi 0 que aconteceu quando as pesquisadoras
necessitaram elaborar, a partir dos estudos realizados sobre a diversidade de géneros de textos
no ensino, atividades que contemplassem as funcdes sociocomunicativas dos textos. E o que
demonstra o relato registrado no diario de campo de uma das pesquisadoras:

Quase todos os professores de educacdo basica sentem dificuldades em
trabalhar com géneros textuais. Comigo nao foi diferente. Confesso que tive
muitas dificuldades em trabalhar com a diversidade textual encontrada no
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cotidiano dos alunos. Estava acostumada a usar textos cartilhados, ou seja,
textos ndo reais, aproveitando-os para trabalhar ortografia, gramatica,
interpretacdo textual, producdo de textos e outros mais. Talvez seja 0 modo
tradicional que aprendi a trabalhar em sala de aula e agora sinto dificuldades
em mudar minha pratica. Encontrei também dificuldade com as diferencas
entre 0s géneros textuais, pois trabalhava somente o texto em si, ndo
chamando a atencdo para o que ha de diferente em um e outro, como uma
carta e um bilhete e que estdo presentes em nosso dia a dia.( SOUZA,
relatorio de pesquisa, 2011)

O relatorio da pesquisadora, que ja exercia a profissdo de professora ha cerca de dez
anos, evidencia 0 peso que a memdria da prépria escolarizacdo exerce nas construcdes da
pratica de ensino do professor de uma maneira geral, além da dificuldade que o professor
encontra em articular a teoria dos géneros textuais com um ensino de leitura voltado para os
textos que circulam socialmente.

Deste modo a necessidade de um planejamento detalhado e uma fundamentacéo tedrica
solida, foi outra dificuldade relatada pela outra pesquisadora, que, em sua reflexdo sobre a
pesquisa realizada, apontou que s6 a partir de um estudo aprofundado sobre as teorias que se
encontram na base da proposta de ensino voltada para a diversidade de géneros é que se
podera transformar o trabalho com a lingua materna. Neste sentido ela aponta para a discussao
empreendida por Antunes para quem:

Qualquer discussdo sobre os objetivos da atividade pedag6gica, por mais
completa que possa parecer, deve complementar-se com o estudo, a critica a
reflexdo, a pesquisa (nos professores, precisamos de tempo para isso!) e a
acuidade de todos aqueles que participam dessa atividade.(ANTUNES,
2003, p.34)

Além dessa questdo também foi apontada como dificuldade pelas pesquisadoras a
realidade vivenciada na escola. Conforme relatério de pesquisa de uma delas, o
desenvolvimento do projeto:

Enfrentou problemas de falta de continuidade durante sua execucgéo, devido
as inimeras atividades extraclasses desenvolvidas na escola que acarretam a
suspensdo das aulas por motivos mais diversos que vao desde a realizacdo
de conselhos de classe e promocéo de festas até o elevado nimero de falta
as aulas pelos alunos (PAJEU, relatério de pesquisa, 2011)

Nesta reflexdo a pesquisadora problematiza o fato da escola se ocupar com inimeras
atividades extracurriculares como festas, comemoragdes, jogos, em detrimento das atividades
curriculares previstas. Neste caso aponta-se para o que Saviani (2005), considera como uma

dificuldade da instituicéo escolar que é distinguir o que € essencial do acidental no processo
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de ensino aprendizagem. Para ele, muitas vezes ha uma valorizagdo excessiva das atividades
extracurriculares em detrimento das previstas nos curriculos. Contrario a essa visdo o autor
enfatiza que o objeto da educagdo ¢é a “transmissdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos”
(SAVIANI, 2005, p.21). Entretanto o que se percebe, como ele mesmo diz € que:
Faz-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmisséo-assimilagédo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer
que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto €, a transmissao
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado. (SAVIANI, 2005, p.16)

Apesar das dificuldades as pesquisadoras, ao longo do processo de desenvolvimento
do trabalho, foram ressignificando suas préaticas de ensino de leitura, em um trabalho que
envolveu planejamento, leituras e pesquisa de textos de géneros variados, empreendendo um
movimento proprio da pesquisa-a¢do que, como salienta Franco (2005) tem como um dos seus
principios norteadores permitir aos sujeitos “produzir conhecimentos para estabelecer
mudangas em suas praticas profissionais” (FRANCO, 2005, p.49).

Ao longo da pesquisa foram trabalhados textos retirados de suplementos infantis de
jornais diarios, além de outros géneros jornalisticos como manchetes, noticias, cartas do leitor
e outros, cartazes e avisos que circulavam no interior da escola, bilhetes, historias em
quadrinhos e receitas culinarias. As atividades de leitura levaram também ao trabalho com a
escrita de géneros de circulacdo social, em atividades que buscaram ampliar as competéncias
comunicativo-interacionais dos alunos.

Dentre as atividades realizadas, o relato de uma trabalho realizado a partir da leitura de
um cartaz que anunciava uma campanha de vacinacao antirrabica, ilustra o envolvimento de
professor e alunos com a descoberta das fun¢Bes séciocomunicativas de um género de texto:

Logo no inicio da aula afixei na lousa um cartaz falando da vacinacéo contra
a raiva que ia ocorrer no final de semana em cées e gatos. Em seguida, pedi
que os alunos fizessem a leitura do mesmo, observando como é elaborado
um cartaz. Perguntei quais eram 0S animais que seriam vacinados nessa
campanha e pedi que escrevessem em seus cadernos. Questionei ainda sobre
as informacdes contidas no cartaz, tais como a data em que a vacinacao seria
realizada e se havia mais alguma informagdo. Um aluno respondeu que a
vacinagdo era gratuita. Nessa atividade, os alunos ficaram mais seguros para
responderem.. Entdo, trabalhei a diferenca entre o bilhete e o cartaz e como
se deve interpretar as informacGes do mesmo. Em seguida, sugeri que
fizessem uma lista de seus animais preferidos para depois montar um grafico
com as informacGes. No primeiro momento, ndo intervi nos registros dos
alunos e tive a chance de diagnosticar os avancgos e dificuldades em relagdo
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a escrita. A partir da lista coletiva, eles mesmos poderiam retornar 0s
registros e refazer a escrita das palavras. Depois, come¢camos a organizar
coletivamente uma lista dos animais preferidos da turma, escrevendo em um
guadrinho gquantos votos teve cada um dos animais, fazendo em seguida um
grafico com o0s cinco animais mais votados. Fiz um quadro com cores
diferentes para analisarmos o animal mais votado e o menos votado,
mostrando que através de um grafico € possivel ler as informacGes e saber o
gue esta nele descrito. Por fim, orientei os alunos para que escrevessem um
bilhete para as mées avisando para ndo esquecer a Campanha de Vacinagao
de cdes e gatos. A aula desenvolvida foi muito proveitosa, visto que, 0s
géneros textuais bilhete e cartaz sdo de facil compreensao e fazem parte do
cotidiano de muitos alunos. Na construcdo dos conhecimentos é muito
importante a troca de experiéncias e foi isto que fiz de acordo com o
colocado nos PCNs (1998, p.69) que: “E o uso desses procedimentos que
permite controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposigoes feitas”. (SOUZA, relatdrio de pesquisa, 2011)

O trabalho com Histérias em quadrinhos, chamou a atengdo das pesquisadoras para o
fato de que as criangas se sentem mais motivadas para a leitura de géneros com os quais tém
familiaridade como é o caso das HQs. Como afirma uma das pesquisadoras:

Ao executar este trabalho, percebi que os géneros mais conhecidos pelas
criangas tém a possibilidade de ser um instrumento importante para o
processo de ensino-aprendizagem desde o inicio da escolarizagdo,
permitindo e facilitando o desenvolvimento oral e escrito pelos educandos,
levando-os a adquirir uma visdo mais abrangente do funcionamento social
da linguagem.( PAJEU, relatério de pesquisa 2011)

Como pontua Mendonca ao falar do papel das HQs na formacdo do aluno leitor, os

leitores costumam ter mais familiaridade com este género textual, uma vez que ele apresenta,

O entretenimento como meta principal e o humor como tom de boa parte das
HQs podem ter levado a tal estado de coisas. Além disso, o papel de
semioses distintas (verbal e ndo-verbal) para a construcao de sentido termina
por tornar as HQs acessiveis ndo s6 aos adultos com baixo grau de
letramento, mas também as criancas em fase de aquisicdo de escrita
(MENDONCA, 2003, p.203).

Ao final da execucdo da pesquisa as pesquisadoras ressaltaram a importancia de néo so
levar para a sala de aula textos de géneros variados, mas também instaurar, a partir deles,
diferentes objetivos para a leitura. Assim o0 que se ressaltou foi que o trabalho com um
repertério variado de géneros, implica se ter diferentes objetivos para a leitura de acordo com
0s usos e fungdes de cada género. SO assim se conseguira um ensino de lingua que atenda a
formacéo de um aluno leitor critico capaz de entender e produzir os textos que circulam fora

da escola.
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A titulo de conclusdo

A reflexdo suscitada no exercicio de orientagdo dos trabalhos aqui discutidos é que
fomentar nas escolas um trabalho orientado e planejado para, a partir dos diferentes géneros
de texto, trabalhar os usos cotidianos da lingua, implica em tornar a escola um espaco de
discusséo e construcdo de conhecimentos. Entretanto, vale ressaltar que esta é uma tarefa ndo
sO dos professores, mas, principalmente, dos responsaveis pela educacdo em todos os niveis
de ensino, no sentido de criar momentos nas escolas de discusséo e estudos que permitam ao
professor dos anos iniciais um estudo aprofundado das teorias que estdo na base das propostas
curriculares que lhes chegam as méos.

As reflexbes das alunas professoras, ao final do trabalho, ressaltaram o0s
conhecimentos adquiridos, tanto pelos alunos quanto pelas pesquisadoras, na execucao dos
projetos. Uma delas ressaltou as descobertas proporcionadas pela pesquisa:

Compreendo hoje que o professor precisa conhecer as realidades individuais
de seus alunos e também da comunidade em que ele vive, para compreender
0 repertorio de textos desses alunos e a partir deles amplia-los. Ndo posso
escolher os textos a serem trabalhados sem levar em consideracao a regido,
0 contexto e a vivéncia de cada um. Sei que preciso trabalhar os géneros de
forma que sua leitura e o debate sobre os textos acontecam de modo que 0s
alunos percebam suas fungfes sociocomunicativas e 0 contexto em que se
inserem Esse trabalho com os diferentes textos na sala de aula nos
proporciona momentos de descobertas através da leitura, isto é, aluno e
professor viajam em mundos jamais conhecidos. (SOUZA, relatério de
pesquisa 2011)

A outra problematizou a importancia do trabalho com a diversidade de géneros na
formacédo de alunos/Ieitores:

A leitura, a partir da diversidade textual, coloca o aluno em contato
sistematico com sua propria realidade, utilizando como material pedagégico
e fonte de conhecimento, seu proprio cotidiano e o resultado ndo poderia
ser melhor, alunos que dentro de sua realidade organizam criam e recriam
seus conhecimentos.(PAJEU, relatorio de pesquisa, 2011)

De outra parte, o trabalho de orientacdo permitiu perceber que um redimensionamento
do ensino de Lingua passa por questdes que nem sempre sdo possiveis no dia a dia da escola e
do professor: tais como reunifes de estudo, planejamento de atividades de ensino com
material diversificado como jornais, revistas, histérias em quadrinhos e outros, que

extrapolam o livro didatico. Como demonstra Guimardes (2013), em trabalho que buscou
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perceber 0 modo como sdo construidas as praticas de ensino de leitura pelo professor, o tempo
deste profissional dedicado ao planejamento é insuficiente para estudo, pesquisa e anélise das
atividades dentro da sala de aula. Segundo ela as atividades de reflexdo e acdo no espaco
escolar ficam comprometidas:

Devido a realidade vivida pelos docentes que permanecem a maior parte do
tempo dentro do espaco escolar, ministrando aulas, ou desenvolvendo
atividades extra-classe com os alunos, sem tempo para o trabalho de grupo,
a troca de experiéncias e a reflexdo tedrica.(GUIMARAES, 2013, p.69)

Assim ndo se pode esquecer que o professor é parte de uma engrenagem e, sozinho, nao
consegue transformar uma realidade que é de competéncia também dos responsaveis pela
educacdo tanto nos estados e municipios quanto na esfera federal.

Ao final da orientacdo a reflexdo que fica € que a realidade do ensino de leitura nas
escolas ainda carece de estudos e pesquisas que lancem sobre ela multiplos olhares. S6 assim
podemos transformar uma dada realidade. A partir dessa reflexdo espera-se ter contribuido
para repensar que implementar o trabalho didatico-pedag6gico de ensino de leitura calcado na
diversidade de géneros textuais, no sentido de levar os alunos a perceberem a funcdo sécio-
comunicativa dos textos, implica trabalhar também com o professor, no sentido de articular

sua pratica com o estudo das teorias que fundamentam tal concepcao de ensino.
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