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Resumo: Neste artigo, buscamos refletir sobre os usos do texto de divulgagédo cientifica no
livro didatico de lingua portuguesa do ensino medio. Para tanto, retomamos a nogéo de esfera
do Circulo de Bakhtin, para compreender a divulgacdo cientifica como uma modalidade
especifica de relacdes dialdgicas entre esferas (GRILLO, 2013). A andlise realizada permitiu-
me perceber que a divulgacao cientifica € concebida no livro didatico como um género, o que
dificulta o trabalho com a diversidade textual. Em consequéncia disso, aspectos semioticos e
multimodais préprios dos géneros de divulgacdo cientifica sdo pouco considerados pelo livro
didatico.
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Abstract: In this article, we aim at reflecting on the uses of the text of scientific dissemination
in Portuguese language textbook of high school. For that, we have resumed the notion of
Bakhtin circle sphere to understand the scientific dissemination as a specific mode of
dialogical relationships between spheres (GRILLO, 2013). The analysis performed has
allowed me to realize that the scientific dissemination is conceived in the textbook as a genre,
which makes the work with the textual diversity difficult. As a consequence, semiotic aspects
and multimodals of the genres of scientific dissemination are little considered by the textbook.
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Introducéo

Conceber o texto como base para o ensino de lingua parece ser um ponto pacifico entre
a maioria de professores e linguistas aplicados deste seculo. Inclusive, os programas oficiais
de ensino de varios paises, dentre eles o Brasil, por exemplo, tém assumido esta postura
didatico-metodoldgica. Apesar disso, muitos textos parecem ainda ficar a margem da escola,
enquanto outros, por questdes historicas e tradicionais do ensino de lingua, sdo facilmente
inseridos no contexto escolar, embora, algumas vezes, ndo apresentem muita relevancia nas
praticas sociais cotidianas dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Dentre esses textos colocados a margem estdo os géneros de divulgacdo cientifica,
especialmente nos anos escolares do ensino médio. O proprio Guia do livro didatico de lingua

portuguesa do ensino médio (2012, p.17) faz ressalva quanto a auséncia desses textos:

Em quantidade significativamente menor, aparecem os textos relacionados ao mundo
do trabalho, a divulgacdo cientifica ndo especializada e ao jornalismo. Géneros
proprios dessas diferentes esferas se fazem presentes: documentos, relatdrios,
noticias, reportagens, artigos de opinido, artigos de divulgacdo cientifica etc.
comparativamente, é pouco expressiva a presenca da producdo midiatica voltada
para a juventude — quadrinhos e revistas voltados para essa faixa etaria, por exemplo
— €, menos ainda, a de géneros préprios das culturas juvenis, como os fanzines e as
letras de musica (a grande maioria das cangfes presentes ndo faz parte desse
universo cultural). Também é pequeno o espago reservado para 0S textos
multimodais, ainda que a imagem e a leitura de imagens, principalmente as pinturas
célebres, fotos e charges, seja a marca de mais de uma colec¢éo.

Considerando esta realidade, retomo aqui duas interrogacdes realizadas por Bunzen e
Mendonca (2013) ao final de um texto recentemente publicado: como a escola, uma das
principais agéncias de letramento no contexto brasileiro, tem lidado com os textos que tém
por objetivo principal declarado divulgar conhecimentos cientificos para leitores nao
especializados? De que maneira, nas aulas de lingua materna, os textos de divulgacdo
cientifica, considerados os suportes em que sao veiculados e as praticas sociais de que tomam
parte, podem ser elaborados? Minha pretenséo é justamente refletir sobre estas questdes.

Para tanto, tomo como objeto de analise o terceiro volume da colecdo Portugués:
Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, aprovado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Ministério da Educac&o, e distribuido nas
escolas publicas brasileiras para ser utilizado no triénio 2012-2014 no terceiro ano do ensino

médio. Convém esclarecer que a escolha por este manual ndo se deu de forma aleatéria, mas



conforme alguns critérios: i) aprovacdo no PNLD, ii) a presenca de um capitulo destinado ao
tratamento de textos de divulgagdo cientifica, iii) a adogdo de uma concepcdo de linguagem
bakhtiniana por parte dos autores (concepcao que também adoto neste trabalho) e, por ultimo,
iv) o fato de utilizar este livro didatico em uma escola publica brasileira (Rio Grande do
Norte), onde atuo como professor de lingua portuguesa.

Como respaldo tedrico para o empreendimento analitico e reflexivo aqui realizado,
recorro, especialmente, aos pressupostos da teoria bakhtiana, especialmente a nogédo de esfera
da atividade humana e de géneros do discurso. Sobre a nocéo de divulgagéo cientifica, adoto
aqui a recente proposta de Grillo (2013), que a compreende como uma modalidade especifica

de relacédo dialdgica entre esferas.

A nocdo de esfera

A nocdo de esfera da atividade humana (ou da comunicacgéo discursiva, da criatividade
ideoldgica, da comunicacdo social, da utilizacdo da lingua, da ideologia) € desenvolvida em
toda a obra do Circulo de Bakhtin®. Entretanto, aqui, recupero apenas as discussdes realizadas
em dois textos escritos em diferentes momentos da historia do Circulo: Marxismo e Filosofia
da Linguagem, publicado com a assinatura de V. N. VVolochinov em Leningrado, (1929) e Os
géneros do discurso, produzido (1952-1953) em Saransk e publicado (1978) com a assinatura
de M. M. Bakhtin,

Especialmente em Marxismo e Filosofia da Linguagem, buscando superar a relacdo de
determinismo mecanicista, proveniente da ortodoxia marxista, entre os fatos da base
socioeconbmica comum e os produtos ideoldgicos, Volochinov ([1929]2006, p.33)
compreende a nocao de esfera (ou de campo) como um nivel especifico de coer¢des que, sem
desconsiderar a influéncia da instancia socioecondmica, constitui as producdes ideoldgicas,

segundo as especificidades préprias de cada campo.

No dominio dos signos, isto é, na esfera ideolégica, existem diferencas profundas,
pois este dominio é, a0 mesmo tempo, o da representacdo, do simbolo religioso, da
férmula cientifica e da forma juridica, etc. Cada campo de criatividade ideoldgica
tem seu proprio modo de orientacdo para a realidade e refrata a realidade & sua
prépria maneira. Cada campo dispde de sua prépria funcdo no conjunto da vida

% Alternam-se, conforme as traducdes brasileiras, 0 uso de esfera e campo nas obras do
Circulo do Bakhtin. Por isso, preferimos compreender estes dois termos como equivalentes.



social. E seu carater semidtico que coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a
mesma definicdo geral.

No pensamento do Circulo, cada esfera da atividade humana apresenta coergdes
singulares em seu modo de organizagédo e de refracdo da realidade, mas, por outro lado, o
aspecto semidtico constituinte de cada esfera as coloca sob um mesmo rétulo, o de esfera da
atividade humana. Em outras palavras, o signo linguistico constitui elemento presente na
natureza de todas as esferas ideoldgicas, como que uma presenca obrigatoria e necessaria, e é
justamente a constituicdo semidtica que assenta as esferas uma natureza comum.

Em Os géneros do discurso, ao apresentar o conceito de géneros — tipos relativamente
estaveis de enunciado — e seu modo de funcionamento e circulagdo em sociedade, Bakhtin

(2003) retoma a nocéao de campo (esfera):

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. ([1979]2003: 262).

Dois aspectos merecem destaque: a diversidade (infinidade) dos géneros e as
modificacdes que sofrem ao longo do tempo, que, de certa forma, estdo atreladas aos campos
(ou as esferas) aos quais pertencem. Cada esfera comporta um repertério de géneros do
discurso que apresentam caracteristicas singulares. Entretanto, ao pensarmos a infinidade de
situacBes comunicativas e que cada uma delas s6 é possivel gracas a utilizacdo da lingua,
podemos perceber que infinitos também serdo 0s géneros, existindo, portanto, em ndmero
ilimitado. Esta imensa heterogeneidade levou o autor a realizar uma “classificagdo” dos
géneros, dividindo-os em primarios (constituidos de comunicacdo verbal cotidiana) e
secundarios (que aparecem naquelas circunstancias de comunicacao cultural mais complexas,
principalmente escritas).

Além disso, cada género pode ser caracterizado considerando seus conteddos
teméticos (assunto), a estruturacdo particular (ou plano composicional) e o estilo (marcas
linguisticas proprias de cada género). Estas caracteristicas estdo totalmente relacionadas entre
si e sdo determinadas em funcdo das especificidades de cada esfera de comunicagéo,
principalmente devido a sua construgdo composicional, 0 que demonstra a importancia da

nogdo de esfera para a compreensdo da natureza e a consequente classificacdo dos géneros.



Os textos de divulgacao cientifica

Meu interesse, neste artigo, esta voltado para as praticas discursivas de divulgacéo
cientifica, oriundas de campos ou esferas de circula¢do diversas: o proprio campo cientifico, o
campo educacional e o campo midiatico. Cada um desses campos ou esferas apresentam
géneros do discurso préprios, enunciados relativamente estaveis que se caracterizam por
caracteristicas formais, estéticas e de contetido — como disse Bakhtin (2006). Assim, conforme
conclui Grillo (2006), a divulgacdo cientifica assume caracteristicas especificas, em razdo das
coercOes socio-discursivas destes trés campos ou esferas de atividade humana.

No campo cientifico, ainda de acordo com Grillo (2006), a divulgacdo cientifica
costuma tomar a forma do género artigo, que, geralmente, apresenta resultados de estudos
desenvolvidos por pesquisadores de uma dada 4&rea, sendo publicado em revistas
especializadas. Em razdo de suas especificidades, também apresenta um publico mais
limitado, constituido, na maioria das vezes, por cientistas pertencentes a outras areas do
conhecimento diversas daquela do divulgador — um matematico escrevendo para um
astréonomo ou um fisico, por exemplo — bem como por estudantes universitarios de graduacao
e de pos-graduacdo de uma forma geral.

Em um outro campo, o educacional, a divulgacdo cientifica apresenta-se em géneros
presentes em livros ou manuais didaticos, livros paradidaticos, aulas expositivas, dialogadas,
na discussdo de seminarios, em estudos de textos teoricos, dentre outros. Neste caso, 0
publico-alvo é constituido prioritariamente por estudantes divididos por faixa etaria e nivel de
escolaridade, os quais, quando inseridos na instituicdo universitaria, podem vir a se tornar
pares do campo cientifico (GRILLO, 2006).

No campo midiatico ou da informacdo jornalistica, a divulgacdo cientifica tem se
proliferado sob a forma de géneros diversos, como noticia, reportagem, artigo, perguntas de
leitor, entrevista, cartas, ideogramas, além dos géneros multimodais. Os aspectos relativos a
constituicdo formal e ao publico-alvo estdo relacionados, principalmente, aos veiculos ou
suportes onde esses géneros sdo apresentados. Assim, retomado o exemplo de Grillo (2006),
as revistas especializadas e os jornais impressos, embora se voltem ao leigo, tém leitores com
caracteristicas socioculturais e econdémicas mais restritas — pertencem a classe social média e
alta, moram, sobretudo, nas cidades, frequentaram ou frequentam o sistema educacional —
enquanto a televisdo atinge um publico muito mais amplo, cujas varidveis ndo podem ser

controladas.



Esta caracterizacdo e exemplificacdo permitem-me realizar algumas consideragdes
importantes acerca das préaticas discursivas de divulgacao cientifica. Antes de qualquer coisa,
convém dizer que ndo compreendo a divulgacdo cientifica como um género do discurso.
Acredito que a exposi¢do acima ja permitiu, mesmo que implicitamente, esta compreenséo.
Alguns pesquisadores brasileiros tém insistido em entender a divulgacédo cientifica enquanto
género, principalmente quando tratam de questfes relativas ao ensino de lingua materna.
Nesses casos, a divulgacdo cientifica € compreendida como um género do discurso, assim
como a reportagem ou o abstract, na tradicdo bakhtiniana de enunciados relativamente
estaveis, que se caracterizam por apresentarem um conteddo tematico, uma estrutura
composicional e um estilo proprios. Ao meu ver, a divulgagao cientifica ndo pode ser definida
a partir destes trés critérios, porque constitui muito mais um conjunto de praticas discursivas,
logo, de géneros, do que um género propriamente dito. Como visto, h& géneros diversos que
divulgam a ciéncia e ndo um unico género de divulgacdo cientifica. A reportagem, por
exemplo, difere em muitos aspectos — formais, estilisticos e linguisticos — do verbete, mas
ambos sdo géneros de divulgacao cientifica. Assim, entendo ser mais apropriado dizer que
varios géneros transitam pelo campo da divulgacéo cientifica.

Ha também quem compreenda a divulgacdo cientifica como uma préatica de
reformulacéo textual-discursiva, que parte de um discurso-fonte (o discurso da ciéncia) para
chegar a um discurso-segundo (o discurso da vulgarizacdo). Este pensamento tem sido
defendido por muitos analistas do discurso, especialmente os de orientacdo francesa, como
Jagueline Authier-Revuz (1982, p.35), para quem a divulgacédo cientifica apresenta-se como
"pratica de reformulagdo de um discurso-fonte (D1) em um discurso segundo (D2)" (grifo
meu), por ser destinada a um publico receptor diferente do publico para o qual se destina o
discurso cientifico.

Contrariando a concepcdo que considera a divulgacdo cientifica como uma pratica de
reformulacdo textual-discursiva, Zamboni (1997, p.11), com quem concordo parcialmente,
afirma que a divulgagdo cientifica € ‘"resultado de um efetivo trabalho
de formulacao discursiva, no qual se revela uma acdo comunicativa que parte de um ‘outro’
discurso [o cientifico] e se dirige para 'outro’ destinatario [o publico leigo]". A autora defende
que a tese de que a atividade de producdo da divulgagéo da ciéncia assume a natureza de um
efetivo trabalho de formulacdo de um discurso novo, que se articula, sob formas variadas, com

o discurso da ciéncia, mas ndo como um mero produto de reformulacéo de linguagem.



A proposta € acertada, porque efetivamente os textos de divulgacdo cientifica nao
constituem simples reformulagdo de discursos outros, mas constituem novos enunciados,
novos discursos e, muitas vezes, Nnovos @éneros que apresentam caracteristicas
composicionais, estilisticas e linguisticas diversas, porque sdo produzidos em campos ou
esferas também distintas para atender necessidades comunicativas outras. Quando o texto
cientifico entra para a revista, por exemplo, ele é produzido e publicado em condicdes
diferentes, tem interlocutores diferentes, os aspectos linguisticos sdéo modificados, o cientista
desaparece e abre espaco para o jornalista, o professor ou algum outro produtor. Entretanto,
para justificar sua afirmacdo, Zamboni (1997) considera o discurso da divulgacdo cientifica
como um género especifico de discurso, que ndo pertence a0 mesmo campo do género do
discurso cientifico. E, como anteriormente ja foi dito, distancio-me desta direcao.

Na verdade, prefiro compreender a divulgacgdo cientifica a partir de uma conceituacao
de Grillo (2010), na qual, de modo bastante geral, a divulgacdo cientifica deve ser concebida
como a exteriorizacgao da ciéncia e da tecnologia para outras esferas da atividade humana, nas
quais perde sua finalidade de avanco do estado de conhecimentos de uma area do saber, para
visar a criagcdo de uma cultura cientifica no destinatario.

E a exteriorizagdo da ciéncia nas esferas de circulaco e de recepcdo de enunciados
que me permite, acompanhando Grillo (2013), entender a divulgacdo cientifica a partir de
relacdes dialogicas entre esferas. Nos termos da autora, “uma modalidade particular de relacao
dial6gica — entendida na acep¢do bakhtiniana enquanto uma relacdo axioldgico-semantica —
entre a esfera cientifica e outras esferas da atividade humana”, especialmente a esfera
educacional e a jornalistica ou midiatica. Além disso, nesta relacdo estdo incluidos os niveis
superiores da ideologia do cotidiano, materializados em enunciados de géneros variados
(reportagem, artigo, editorial, livro, romance, verbete, noticia, entrevista, aula expositiva,
etc.). Nesta modalidade de relacdo dialdgica, os textos de divulgacéo cientifica dialogam, por
um lado, com o discurso cientifico e, por outro, com discursos pertencentes a outras esferas

ideoldgicas diversas.



A divulgacao cientifica e os documentos oficiais de ensino de lingua portuguesa

A respeito dos textos de divulgacao cientifica, os principais documentos oficiais que
normatizam o ensino de lingua portuguesa no Brasil parecem ndo apresentar propostas de
trabalho especificas com aqueles tipos de textos, mas sugestdes globais de trabalho
metodoldgico com textos, nos quais estes se enquadram.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) de Lingua Portuguesa, quando
tratam sobre o processo de ensino-aprendizagem desta disciplina, sugerem que, de modo
geral, deva pressupor uma visdao sobre o que ¢ linguagem verbal. “A unidade bésica da
linguagem verbal ¢é o texto, compreendido como a fala e o discurso que se produz”. O texto,
por sua vez, “so existe na sociedade e ¢ produto de uma histéria social e cultural, unico em
cada contexto, porque marca o dialogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0s
outros textos que o compdem”.

O texto é tratado de forma geral neste documento, como unidade bésica da linguagem
verbal e, portanto, unidade do ensino de lingua portuguesa. Entretanto, ocorre que a prioridade
¢ dada aos textos literarios, conforme se pode verificar em vérias situacBes no referido
documento: “O estudo dos géneros discursivos e dos modos como se articulam proporciona
uma visdo ampla das possibilidades de uso da linguagem, incluindo-se ai o texto literario”
(p.16). O texto literario aparece, inclusive, quando o documento descreve as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas no ensino de lingua portuguesa: “Recuperar, pelo
estudo do texto literario, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o
patrimonio representativo da cultura e as classificagcbes preservadas e divulgadas, no eixo
temporal e espacial” (BRASIL, 2000, p.24).

E claro que ndo estou entrando na defesa de uma politica da ndo insercdo do texto
literdrio no Ensino Médio ou mesmo criticando o trabalho com este tipo de texto. Longe
disso. O que critico é o fato deste documento também ndo fazer referéncia ou mesmo
indicacdo a outros tipos de texto, como os de divulgagdo cientifica, que certamente
contribuem para o desenvolvimento dos objetivos tracados para o ensino de lingua portuguesa
nesta fase de aprendizagem.

Portanto, apesar de criticar o ensino tradicional de conteudos gramaticais e o ensino de
historizacdo da literatura (“a perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje se centra,
em grande parte, no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal” e “os

estudos literarios seguem o mesmo caminho: a historia da literatura costuma ser o foco da



compreensao do texto”), defendo que o ensino de lingua portuguesa deve ter como objetivo “o
desenvolvimento e a sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas” (BRASIL,
2000, p.16), os Parametros ndo conseguem ir muito além da critica. Eles ndo sistematizam
uma proposta de ensino pautada na diversidade de géneros, de textos e de esferas, mas
priorizando o ensino de contetdos cristalizados.

Um outro documento mais recente, que apresenta Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio, defende que énfase do ensino de lingua portuguesa deve recair sobre as
multiplas linguagens e os géneros discursivos mais diversos: “propde-se a ampliacdo e a
consolidacdo dos conhecimentos do estudante para agir em praticas letradas de prestigio, o
que inclui o trabalho sisteméatico com textos literarios, jornalisticos, cientificos, técnicos, etc.,
considerados os diferentes meios em que circulam: imprensa, radio, televisdo, internet, etc.”
(BRASIL, 2006, p.33).

Nesta perspectiva, 0 Ensino Médio é visto como um estagio de estudo mais avancado,
guando os alunos devem ampliar e consolidar os conhecimentos obtidos no Ensino
Fundamental. No caso da disciplina de lingua portuguesa, segundo o documento, espera-se
gue os alunos usem e compreendam a multiplicidade de linguagens que ambientam as praticas
de letramento multissemidtico emergentes em nossa sociedade nas mais diversas esferas
sociais de atuacdo humana: literaria, cientifica, publicitaria, jornalistica, religiosa, juridica,
cultural, econdmica, midiatica, esportiva, dentre outras.

Como se V&, a indicacdo destas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio é de um
trabalho com os textos oriundos das diversas esferas discursivas de atuacdo humana, nelas ai
incluidas a cientifica e a jornalistica, esferas constitutivas da divulgacéo cientifica — enquanto
uma modalidade de relacdo dialdgica de esferas. Assim, apesar do documento ndo citar
literalmente a divulgacdo cientifica, e considerando que a listagem apresentada ndo constitui
uma sequéncia cristalizada, depreende-se que 0s textos pertencentes a esta esfera estdo ali
incluidos, mesmo que implicitamente.

Desses documentos, 0 que se pode constatar, conforme recentemente apontaram
Bunzen e Mendonca (2013), € que a esfera da divulgacdo cientifica ainda ndo recebeu
destaque no processo de selecdo e de construcdo dos objetos do ensino de lingua, apesar de

alunos estarem em contato com tais textos, seja na propria escola ou no contexto extraescolar.



A nocao de géneros no livro didatico

Assumidamente, os autores do livro didatico em analise afirmam adotar uma
perspectiva de trabalho centrada nos géneros do discurso — mas sem deixar de lado aspectos
relacionados com a tipologia textual, tais como a descricdo a servico de Varios géneros, o
ponto de vista narrativo a servico de géneros narrativos e ficcionais, as técnicas de
argumentacao e de contra-argumentacdo a servico dos géneros argumentativos, e assim por
diante. Estas informagbes — outras abaixo apresentadas — estdo apresentadas no manual de
orientacdes do professor, quando os autores do livro didatico descrevem as concepcdes
adotadas e as metodologias sugeridas para o trabalho em sala de aula de lingua portuguesa.

Os géneros sdao compreendidos no livro didatico como tipos relativamente estaveis de
enunciados que se caracterizam por trés aspectos basicos coexistentes: o tema, o modo
composicional e o estilo. Trata-se, eminentemente, de concepcdo fundamentada nos trabalhos
do Circulo de Bakhtin, que compreende os géneros como variados tipos de enunciados que
empregamos nas situacdes cotidianas de comunicacgoes.

Conforme defendem os autores do livro didatico, o ensino de lingua portuguesa deve
estar pautado no enfoque dos géneros, pois além de ampliar, diversificar e enriquecer a
capacidade dos alunos de produzir textos orais e escritos, também aprimora a capacidade de
recepcdo, compreensdo e interpretacdo dos textos. O ensino de lingua portuguesa realizado
por essa perspectiva ndo despreza os tipos textuais tradicionalmente trabalhados em cursos de
redacdo — a narracdo, a descri¢do e a argumentacdo. Ao contrario disso, incorpora-0s huma
perspectiva mais ampla, a da variedade dos géneros.

Além disso, quando o ensino de lingua portuguesa toma por base os géneros textuais
leva a redefinicdo do papel do professor, que em vez de professor de redacéo, de gramatica ou
de literatura, isto é, profissional distante das préaticas discursivas reais, passa a ser visto como
um especialista nas diferentes modalidades textuais, orais e escritos, de uso social. O espaco
de sala de aula, por sua vez, transforma-se em uma verdadeira oficina de textos de agéo social,
0 que é viabilizado e concretizado pela realizacdo de projetos e pela adocdo de algumas
estratégias, tais como enviar uma carta para um aluno de outra classe, fazer um cartdo e
ofertar a alguem.

A concepcdo de géneros como acdo social é defendida, especialmente, por um grupo
de pesquisadores americanos, dentre eles Carolyn Miller e Charles Bazerman. Segundo a

proposta desses pesquisadores, 0s géneros capacitam 0s usuarios da lingua a realizar retérica e



linguisticamente acBes simbolicas situadas, bem como analisam que ao desempenhar estas
acOes e relagBes sociais, tais usuarios cumprem seus papéis no mundo social e moldam
realidades sociais. Bazerman (2006), especialmente, defende que os textos sdo atos de nossa
vontade, motivados pelos nossos desejos e intencdes, e 0s géneros sdo formas de vida, frames
para a acdo social, lugares onde o sentido é construido. Eles moldam os pensamentos que
formamos e as comunicagfes através das quais interagimos.

A este respeito, os autores do livro didatico em andlise sugerem que a compreensao de
géneros enquanto formas de acdo social, além de diversificar e concretizar teoricamente a
formacédo de leitores e produtores de textos na escola, permite a participacéo direta de todos 0s
alunos e eventualmente de pessoas que fazem parte de suas relagbes familiares e sociais em
praticas discursivas. Nesta linha de raciocinio, é perceptivel a preocupacdo em compreender o
género por meio de seu uso e como forma de promover a participacdo, a interacdo e a
intervencdo dos atores nas praticas sociais.

Assim, buscando sintetizar a no¢do de géneros no livro didatico, quanto aos aspectos
constitucionais, destaca-se a orientacdo da concepcdo do Circulo de Bakhtin — enunciados
relativamente estaveis que se caracterizam por apresentar uma estrutura composicional, um
conteddo tematico e um estilo especificos. Quanto aos aspectos comunicativo-funcionais,
orienta a perspectiva adotada no livro didatico a proposta de pesquisadores norte-americanos,
gue empreendem uma investigacdo sociorretorica dos géneros, compreendidos como acgédo

social.

A nocao de esfera no livro didatico

A nocdo de esfera é recorrente no livro didatico enquanto um campo que congrega um
conjunto de préaticas discursivas que apresentam formas de comunicacdo e de recepcdo
especificas (géneros do discurso). Ou, nas palavras de Volochinov ([1929]2006, p.33),
enquanto um campo (ou varios campos) que “dispoe de sua propria fungdo no conjunto da
vida social”. A concepcao de esfera social ou esfera de atividade humana adotada pelo livro
didatico, portanto, parece ser eminentemente inspirada nos trabalhos do Circulo de Bakhtin.

Apesar de o livro didatico ser direcionado para a esfera escolar, 0 pensamento de que a
linguagem permeia as diversas esferas ideologicas de atividade humana permitiu aos autores
realizar uma selecdo de textos e géneros oriundos de esferas sociais diversas. A ideia €

permitir aos alunos o contato com “uma verdadeira diversidade textual”, ou seja, o contato



com diferentes géneros textuais que circulam socialmente nas esferas de comunicagédo

humana.
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Gréfico 01: Distribuicdo de géneros textuais/do discurso no livro didatico

H& uma disparidade na distribuicdo dos géneros presentes no livro didatico. Num
universo de mais de trezentos géneros, s6 0S poemas representam mais de quarenta por cento
do total. Enquanto isso, ha apenas um exemplar de texto de divulgacdo cientifica —
compreendido no livro didatico como um género (discutiremos sobre esta questdo na secdo
seguinte). Assim, vé-se a priorizacdo de certos géneros oriundos de dada esfera (a literaria) em
detrimento de outros, o que dificulta o cumprimento do papel da disciplina lingua portuguesa,
que é possibilitar, por procedimentos sistematicos, o0 desenvolvimento das a¢des de producgéo
de linguagem em diferentes situagdes de interacéo.

Além disso, é possivel perceber que, diferentemente do que ocorre com livros
didaticos do ensino fundamental, em que géneros pertencentes a esfera da divulgacdo
cientifica recebem grande destaque, especialmente nos ultimos anos deste ciclo de ensino,
conforme apontaram Rojo (2008) e Bunzen (2011), os livros didaticos do ensino médio,
parecem, com frequéncia, restringir o contato do aluno com materiais impressos e digitais que

se dirigem privilegiadamente aos jovens, como é o caso das revistas de divulgacao cientifica.



Como forma de sistematizacdo dos géneros, os autores do livro didatico recorrem a
proposta de agrupamento dos pesquisadores de Genebra (Joaquim Dolz, Auguste Pasquier e
Bernard Schneuwly) com base em dominios sociais de comunicacéo — esta nogdo de dominios
sociais de comunicacdo pode, a principio, ser compreendida como uma releitura da nocao de
esfera social da atividade humana, considerando, claro, as especificidades que apresenta. Essa
proposta de agrupamento, segundo os autores, pode ser discutida e aprimorada, mas, de modo
geral, constitui um ponto de partida para que professores de lingua portuguesa pensem numa
progressdo curricular ndo so apenas ao longo dos nove anos do ensino fundamental, mas
também nos trés anos do ensino médio. A progressao, por sua vez, deve levar em conta a
necessidade de trabalhar em espiral, em todos os niveis escolares, géneros pertencentes aos
diferentes dominios sociais de comunicacao.

Ocorre que a disparidade de tipos de géneros apresentada no livro didatico — conforme
ilustrado no grafico anterior — ndo contribui ou mesmo possibilita a realizacdo de uma
proposta como esta, baseada em uma espiral. E até possivel diversificar o trabalho com
géneros pertencentes ao dominio da cultura literaria ficcional, mas com o dominio de
instrucdes e prescricdes, por exemplo, ndo ocorre 0 mesmo. Além disso, certos géneros sdo
abordados apenas em um dos livros da colecdo, como ocorre com o artigo de divulgacéo
cientifica (no livro compreendido como o género texto de divulgacdo cientifica), trabalhado
apenas no terceiro livro da colecdo, objeto de estudo desse artigo. Desse modo, efetivamente,
o trabalho com os géneros parece ndo ser tdo diversificado tal qual sugere a proposta de

progressao circular em espiral.

Os textos de divulgacao cientifica no livro didatico

O livro didatico em analise apresenta um capitulo especifico divulgacao cientifica —
porém, com titulo no singular, O texto de divulgacdo cientifica. Trata-se do segundo menor
capitulo do livro em extensdo de paginas, incluido na unidade Histdria Social do Modernismo.
Na secdo introdutoria, Trabalhando o género, os autores sugerem a leitura de um texto
publicado na se¢do Ciéncia, do jornal Folha de S. Paulo (2008), com titulo: “Antepassados
nao tdo distantes” e subtitulo: “Os chimpanzés sofrem quando perdem a mae ou um amigo”,
assinado por Marcelo Gleiser, professor de fisica no Dartmouth College, em Hanover, nos
Estados Unidos da América e um dos principais nomes do Brasil envolvido em atividades de

divulgacao cientifica.
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Figura 01: P4ginas iniciais do capitulo do livro didatico sobre texto de divulgagdo cientifica

De modo geral, o texto aborda a teoria da evolucdo humana, defendendo
assumidamente a ideia de que o homem, o chimpanzé e o babuino possuiram ancestrais
comuns. As diferencas que resultaram na criacao dos trés primatas sdo oriundas de variacdes
genéticas submetidas a pressdo da selecdo natural. Mesmo assim, algumas caracteristicas
apresentadas por ambos permitem-nos estabelecer semelhancas: especialmente as fémeas dos
babuinos desenvolvem fortes aliangas familiares, defendendo membros da familia em caso de
desavencas com outros babuinos ou em ataques de predadores. Os chimpanzes, além de
utilizarem ferramentas para desempenhar tarefas, tal qual fazem os humanos, sofrem quando
perdem a mée, o pai ou um irmdo, ou quando um companheiro de longa data morre.

O texto apresentado pode ser concebido como um artigo de divulgacdo cientifica.
Neste género, jornalistas ou cientistas — no caso um cientista — buscam difundir informacdes
cientificas para um publico leitor composto por especialistas ou ndo especialistas.
Considerando seu veiculo de divulgacdo, podemos dizer que o texto acima reproduzido,
escrito por um especialista, foi direcionado para um publico amplo e heterogéneo, constituido,
especialmente, por leitores ndo especialistas, tendo em vista que apresenta uma linguagem que
ndo exige conhecimentos profundos sobre a teoria da evolucdo do homem para a compreensao
do enunciado.

Apesar de considerar este um texto bem escrito, didatico e de facil compreenséo,
acredito ndo tratar-se de um exemplar prototipico que ilustre os textos de divulgagdo

cientifica, até mesmo o proprio género artigo de divulgacéo cientifica, considerando a faixa



etaria dos alunos (concluintes do ensino médio) aos quais o livro didatico é destinado. N&o
estou querendo dizer que o texto ndo apresente caracteristicas de um artigo ou que apresenta
problemas em sua composicdo estrutural e estilistica, principalmente porque foi escrito por
um pesquisador que h& muito discute sobre a esfera da divulgacéo cientifica, sendo, inclusive,
um dos membros mais experientes dessa esfera. Na verdade, um conjunto de fatores me
permite pensar assim.

E comum que os artigos de divulgacdo cientifica apresentem imagens, quadros,
tabelas, infograficos, esquemas explicativos para expor 0s conceitos, processos ou fenémenos
abordados. O texto em analise apresenta uma Unica imagem* de dois chimpanzés abracados
(mée e filho), que supbe o paternalismo que existe entre essa espécie. Esta imagem foi
incluida pelos proprios autores do livro didatico, que parecem ter sentido a necessidade de
dinamizar o texto — no texto original, publicado na Folha de S&ao Paulo, ndo hd nenhuma
ilustracao.

A multimodalidade que caracteriza muitos textos de divulgacdo cientifica foi pouco
explorada neste caso. O uso de recursos multimodais, além de dinamizar o texto, contribui
para superar a abstracdo dos conceitos e explicacdes cientificas feitas tradicionalmente de
maneira monomodal. Em seu trabalho, Bunzen e Mendonca (2013) destacam que a
importancia da multimodalidade nos textos de divulgacdo cientifica, quando analisam as
revistas Ciéncias Hoje e Superinteressante. Nas analises realizadas por esses autores, é
possivel verificar a recorréncia dessas revistas a infograficos, esquemas ilustrativos e imagens,
gue dinamizam e facilitam a compreensdo do conhecimento cientifico divulgado.

Além desses aspectos, algumas observagdes ainda precisam ser feitas no modo como o
livro trata o género. Antes de qualquer coisa, convém dizer que em nenhum momento o livro
faz referéncia ao nome do género artigo de divulgacéo cientifica, tratando-o apenas como
texto de divulgacéo cientifica. Desse procedimento, entendo que os autores concebem texto e
género como sendo a mesma coisa, quando, na verdade, o texto corresponde a materializacdo
da relativa estabilidade dos enunciados de divulgacéo cientifica. Além disso, na concep¢do do
livro didatico o texto de divulgacéo cientifica constitui ele préprio um género do discurso e
ndo um espaco dialdgico de relagdes entre esferas, como temos defendido. O proprio titulo da

secdo, “Trabalhando o género”, me permite esta compreensdo. Além disso, o tratamento dado

* N&o estou considerando a imagem inicial do capitulo, do ilustrador francés Bruno
Mallart, porque ndo se relaciona diretamente com o texto.



ao texto de divulgacgdo cientifica € 0 mesmo atribuido a outros géneros em outros capitulos,
como a cronica, por exemplo: “finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte, tema,
estrutura, dentre outros aspectos”.

Pensar dessa forma significa ignorar os diversos géneros que divulgam contetdos de
natureza cientifica, como o verbete, a reportagem, o infografico, a biografia, o ensaio, 0
proprio artigo, apenas para citar alguns. Esses géneros, apesar de apresentarem aspectos
comuns, uma vez que todos divulgam conhecimento cientifico, ndo podem ser tratados de
forma singular, porque apresentam especificidades que distintamente os distinguem. Ora, a
finalidade, a estrutura composicional, o estilo do verbete, por exemplo, sdo consideravelmente
distintos da finalidade, da estrutura e do estilo do artigo. Desse modo, ndo é interessante
pensar a categoria texto de divulgacao cientifica como um unico género do discurso.

Outro aspecto que merece reflexdo diz respeito a classificacdo do texto de divulgagéo
cientifica — aqui concebido segundo a perspectiva do livro didatico, isto €, enquanto género —
na proposta de agrupamento do grupo de Genebra, anteriormente apresentada. Os textos de
divulgacéo cientifica (os variados géneros), em sua maioria, podem ser agrupados conforme a
ordem do expor, que engloba os géneros relacionados ao dominio social (esfera) de
transmissédo e construcdo de saberes, visando de forma sistematica possibilitar a apreensdo dos
conhecimentos cientificos e afins, numa perspectiva menos assertiva e mais interpretativa,
exigindo a apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes (BRONCKART, 2006).
Ocorre que, conforme o livro didatico, o texto de divulgacdo (género) apresenta a seguinte
estrutura (essa estrutura ndo € rigida, mas flexivel): normalmente o autor apresenta uma ideia
principal ou tese, geralmente um conceito ou um ponto de vista sobre um conceito, e procura
fundamenta-la com “provas” ou evidéncias, isto ¢é, exemplos, comparagdes, resultados
objetivos de experiéncias, dados estatisticos, relacfes de causa e efeito, dentre outros
aspectos. Esta conceituacdo se distancia, ao menos teoricamente, de muitos dos géneros que se
agrupam na ordem do expor (talvez se aproxime apenas o artigo de divulgacdo por apresentar
uma estrutura semelhante, mas nem sempre dispOe desta organizacdo) e se aproxima dos
géneros relacionados ao dominio social da discussdo de assuntos sociais controversos, da
ordem do argumentar.

N&o estou negando a flexibilidade da classificacdo do grupo de Genebra, que prevé o
fato de que um dado género possa apresentar caracteristicas mais proprias de um
agrupamento, mas, por uma série de motivos (estilisticos, por exemplo), pertencer a outro. O

gue estou criticando é a maneira genérica como o livro didatico compreende o texto de



divulgacdo cientifico, como se um infografico ou um verbete, por exemplo, pudesse
apresentar uma estrutura como aquela. Compreendo que os autores até reconhecem que tal
estrutura ndo é rigida, mas mesmo assim eles apresentam apenas um Unico texto para leitura e

analise, servindo, portanto de “modelo”.

A producéo de textos de divulgagéo cientifica

A proposta de producdo textual é apresentada na secdo Produzindo o texto de
divulgacéo cientifica. O encaminhamento dos autores sugere a realizacdo de um trabalho em
grupo, cujo objetivo é a producao de um texto de divulgacéo cientifica sobre o efeito estufa e
0 aquecimento global. Para ampliar os conhecimentos dos alunos sobre o tema, Cereja e
Magalh&es (2010) sugerem a leitura de um painel de textos, além da realiza¢do de pesquisas

em livros, enciclopédias, jornais, revistas voltadas a assuntos cientificos e também na internet.

Figura 02: Proposta de producéo textual

Sobre essa proposta, algumas ressalvas podem ser feitas. A priori, devo dizer que
concordo com o que propdem Abaurre et all (2010, p.459) sobre a producdo de textos de
divulgacéo cientifica. Como a produgdo “exige dos autores desses textos um conhecimento
mais profundo do conteudo a ser ‘traduzido’ para autores leigos”, ndo parece ser muito
adequado esse tipo de proposta de producdo textual. De fato, a escritura de um texto de
divulgacao cientifica ndo é uma tarefa simples, porque além do dominio do tema sobre o qual

se ira escrever, é necessario que seu autor saiba lancar méo e fazer escolhas concernentes as



diferentes formas de utilizar a linguagem, explorando seus recursos e sua multiplicidade de
possiblidades de registro, principalmente no que se refere a utilizagdo e introducdo de
procedimentos plurilinguisticos. Por isso, muito mais conveniente me parece ser, ainda
acompanhando Abaurre et all (2010), por exemplo, solicitar aos alunos que realizem uma
pesquisa em diferentes textos de divulgacdo cientifica, analisem comparativamente como 0s
autores trataram do tema e, por fim, redijam um texto apresentando os resultados da
comparagao.

Defendo esta posi¢do porque acredito que a apresentacdo de descobertas cientificas em
textos de divulgacao pressupde que o autor do texto conheca a descoberta a ser "traduzida™ em
termos compreensiveis para leigos de modo profundo. Alguém que tenha um conhecimento
superficial sobre uma questdo cientifica dificilmente terd condi¢cGes de aborda-la de modo
mais simplificado sem correr o risco de cometer algum equivoco com relacdo as informacoes
relevantes. No espaco de uma proposta de producdo textual incluida em um livro didatico fica
muito dificil trazer todas as informacGes necessarias para que 0s alunos possam se pronunciar
sobre um tema de natureza cientifica. 1sso ndo significa, no entanto, que um professor, diante
de uma turma especifica, ndo possa decidir que aqueles alunos tém condic¢Ges de produzir um
texto pertencente a determinado género de divulgacao cientifica. Assim, é preciso ficar claro
que minha sugestdo ndo é de excluir completamente a possibilidade de os alunos do ensino
médio produzirem textos de divulgacdo cientifica. O que estou querendo dizer é que é
necessario ofertar condicBes necessarias para que esses textos sejam produzidos, as quais, na
maioria das vezes, ndo sdo possibilitadas pelo livro didatico.

Dito isto — ou talvez deva dizer mesmo assim —, quero ainda comentar aspectos
especificos da proposta de producdo apresentada no livro didatico. Primeiro, a confusdo
conceitual e tedrica que os autores do livro fazem entre texto de divulgacdo cientifica e
géneros de divulgacdo cientifica também pode confundir os alunos na hora da producéo,
porque, provavelmente, eles ndo saberdo efetivamente que género produzir. A confuséo
parece ser tdo eminente que os autores do livro fazem questdo de apontar certos
encaminhamentos que norteardo a producéo dos alunos.

Inclusive, esses apontamentos so reforcam a estrutura do texto de divulgacéo cientifica
que o livro tenta canonizar como prototipico, mas pouco contribuem para a producéo textual
dos alunos. Por exemplo, o livro sugere que se inicie o texto com um paragrafo que coloque
em evidéncia uma tese ou apresente 0 assunto que sera exposto. Esse procedimento pode se

aproximar, como foi visto, da produgdo de um artigo de divulgagdo cientifica, mas mesmo



esse género pode ter um inicio bem distinto deste aqui sugerido, justamente porque sua
estrutura composicional, seu estilo ndo sdo estaveis, mas, ao contrario, sdo maleaveis,
flexiveis.

Dificuldades desse tipo podem ser evitadas quando se considera os diversos géneros de
divulgacédo cientifica que circulam nas esferas sociais de atividade humana. Esses géneros
devem ser compreendidos como ferramentas que possibilitam a ampliacdo das préaticas de
letramento de estudantes do ensino médio, observando o0 modo como as multiplas semioses
permeiam as variadas estratégias discursivas em suas matérias. A producdo de um infogréfico
constitui um excelente exemplo de trabalho com géneros de divulgacao cientifica no ensino
médio. Primeiro, a produgdo desse género ndo implica necessariamente conhecimento
cientifico vasto e amplo sobre um tema especifico. Segundo, como pontuam Bunzen e
Mendonca (2013), o infogréafico pode ser elaborado a partir de uma producédo coletiva, que
envolve o trabalho de edicdo de texto, edicdo de arte, desenvolvimento de ilustracdo,
elaboracdo de reportagem (o que demanda consulta a fontes diversas) e na qual se entremeiam
vozes distintas, como a do jornalista, a do bidlogo e a do infografista. A producdo desse
género tanto pode se da em suportes impressos quanto em digitais — neste Gltimo caso, ha uma
grande facilidade de compartilhamento nas redes sociais.

Por meio de atividades de retextualizacao, outros textos podem ser produzidos a partir
do infogréfico. Este funciona como uma espécie de primeira producdo, na qual os alunos
pesquisam sobre determinado assunto em fontes diversas e sistematizam o conhecimento. O
préprio artigo de divulgacdo cientifica pode ser um exemplo de uma segunda producéo
(retextualizacdo do infografico). Inclusive, o infografico pode ser incluido dentro desse
género, como um dos recursos semioticos e multimodais dos quais o leitor lancard mao para

compreender determinado conhecimento cientifico abordado.

Considerac0es finais

Defendemos aqui que a divulgacdo cientifica ndo compreende nem um género nem
uma esfera, mas uma modalidade particular de relaces dialogicas da esfera cientifica com
outras esferas da atividade humana ou da cultura (GRILLO, 2013). Essas relacdes ndo se
restringem ao aspecto terminolégico, traducdo dos termos cientificos por termos cotidianos e a
presenca simultanea de ambos no texto, como sugere o trabalho de Authier-Revuz (1998),

mas, ainda de acordo com a tese de Grillo (2013), colocam em contato diferentes esferas de



producdo de saberes, compostas por centros valorativos proprios, por seus géneros, por suas
imagens. Esse contato permite ndo sé o aumento do estado de conhecimentos do destinatario
presumido, como submete os saberes cientificos e tecnoldgicos a uma avaliacéo critica viva.

Este modo de pensar a divulgacéo cientifica pode contribuir eficazmente para o ensino
de lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito a0 modo como séo tratados os textos
de divulgacdo cientifica. Primeiro, o fato de ndo se conceber a divulgacdo cientifica como
género, permite ao professor considerar os diversos textos e as diversas linguagens
constitutivas dos modos de producéo e circulacdo de varios géneros que divulgam a ciéncia.
Estes géneros ndo pertencem a uma unica esfera de atividade humana, mas transitam entre a
esfera da ciéncia e outras esferas, como a midiatica, a jornalistica e a escolar, por exemplo.

Além disso, pensar dessa forma também permite assegurar a diversidade de géneros a
serem trabalhados em sala de aula, tal qual sugerem os documentos oficiais de ensino de
lingua portuguesa do pais, quando dizem que é preciso levar em conta a diversidade de
propositos, contextos de producdo/circulacdo dos géneros existentes nas mais variadas
praticas sociais de linguagem. Como visto, os livros didaticos de lingua portuguesa do ensino
médio comumente priorizam o trabalho com géneros da esfera literaria, sendo pouco
frequente o uso de géneros de divulgacao cientifica, por exemplo. H& quem diga que isto se
deva ao fato de grande parte dos temas tratados ndo constituirem objetos de conhecimento dos
professores formados em lingua portuguesa. No entanto, se se pretende encarar o trabalho com
a linguagem na escola ndo apenas como forma de ampliar as capacidades cognitivas de leitura
e de textualizacdo, mas também como possibilidade de compreender, problematizar e desvelar
0s modos como os sentidos construidos nas interacGes, a exploracao de géneros de divulgacao
cientifica nas aulas de lingua portuguesa “podem ganhar outros contornos” (BUNZEN e
MENDONCA, 2013).

Os géneros de divulgacdo cientifica também sdo muito semidticos e multimodais.
Entretanto, no livro didatico analisado, o texto de divulgacgdo cientifica tomada como objeto
de estudo prioriza os recursos verbais. Esse ponto carece de uma reflexdo mais aprofundada,
que considere a dimensédo verbo-visual da linguagem cotidianamente presente em nossa vida
social como recurso extremamente Util na compreensdo de textos — principalmente de textos

que difundem conhecimentos especializados.



Referéncias

ABAURRE, M. L. M.; ABAURRE, M. B. M.; PONTARA, M. Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

AUTHIER-REVUZ. Heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva: elementos
para uma abordagem do outro no discurso. In: Entre a transparéncia e a opacidade: um
estudo enunciativo do sentido. Trad. L.B. Barbisan et al. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004a
[1982]. p.11-80. (Original francés, 1982).

BAKHTIN, M./VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Michel
Lahud e Yara F. Vieira. 6. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1992. (Original russo, 1929).

. Os géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003. (Original russo, 1979).

BAZERMAN, C. A vida do género, a vida na sala de aula. In: DIONISIO, A. P
HOFFNAGEL, J. C. (Org). Género, agéncia e escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo/Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Guia de
livros didaticos: PNLD 2012: Lingua Portuguesa. Brasilia: Secretaria de Educacdo Baésica.
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/quia-dolivro/item/2988-
guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio.

BRASIL. Secretaria da Educacdo Basica. Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias:
Orientac@es curriculares para o ensino médio. V. 1. Brasilia: MEC, 2006. 239 p.106 p.

BUENO, W. Jornalismo cientifico: conceito e func¢bes. Ciéncia e cultura. Sdo Paulo, SBPC,
vol. 37, n. 9, p.1420-1427, set, 1985.

BUNZEN, C. Leitura Blumenau e Ciéncia nos livros didaticos de Portugués do Ensino
Fundamental 1. In: HEINIG, O.; FRONZA, C (Orgs.). Dialogos entre Linguistica e
Educacdo. Edifurb, 2011.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens. Vol. 3.
8.ed.Sédo Paulo: Atual, 2012.

GRILLO, S. V. C. Divulgacdo cientifica na esfera midiatica. Revista Intercambio. V. XV.
Séao Paulo: LAEL/PUC-SP, ISSN 1806-275X, 2006.

Divulgagdo cientifica: linguagens, esferas e géneros. (Tese Livredocéncia).
Faculdade Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo:
2013. 333p.

MENDONCA, M.; BUNZEN, C. Revistas de divulgacdo cientifica no ensino médio:
maltiplas linguagens. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. Mdltiplas linguagens para o
ensino médio. S&o Paulo: Pardbola, 2013.


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-dolivro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-dolivro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio

ROJO, R. O letramento escolar e os textos da divulgacdo cientifica — a apropriacdo dos
géneros de discurso na escola. In: Linguagem em (Dis)curso — LemD, v. 8, n. 3, p.581-612,
set./dez. 2008.

ZAMBONI, L. M. S. Cientistas, jornalistas e a divulgacdo cientifica: subjetividade e
heterogeneidade no discurso da divulgacéo cientifica. Campinas: Autores Associados, Fapesp,
2001.



