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RESULTADOS DE UNA INVESTIGACION EN LECTURA EN EL NIVEL
PRIMARIO

Chris Royes SCHARDOSIM®®
Leonor-Scliar CABRAL®®

Resumen: Este trabajo presentard los resultados de la investigacion desarrollada con
estudiantes brasileros del 6° afio de una escuela primaria publica de la provincia de Santa
Catarina. El objetivo fue realizar un diagndstico de la competencia en lectura de este grupo.
Para eso, la investigadora desarrollé un test de comprension en lectura con base en el
instrumento de evaluacion del PISA (OECD, 2002) y en las teorias de la psicolinguistica
(SCLIAR-CABRAL, 1991; 2003; 2010; SCLIAR-CABRAL; SOUZA, 2011). El test
desarrollado buscé averiguar las habilidades. Con base en las discusiones teoricas y analisis de
los resultados, el test indico que la competencia en comprensién en lectura de estos
estudiantes no es satisfactoria.

Palabras descriptoras: Test. Lectura. Ensefianza primaria.

Resumo: Este trabalho apresentard os resultados da investigacdo desenvolvida com
estudantes brasileiros do 6° ano de uma escola publica de Santa Catarina. O objetivo
foi realizar um diagnéstico da competéncia em leitura deste grupo. Para isso, a
investigadora desenvolveu um teste de compreensdo em leitura com base no
instrumento de avaliacdo do PISA (OECD, 2002) e nas teorias da psicolinguistica
(SCLIAR-CABRAL, 1991; 2003; 2010; SCLIAR-CABRAL; SOUZA, 2011). O teste
desenvolvido buscou averiguar algumas habilidades. Com base nas discussdes tedricas e
analises dos resultados, o teste indicou que a competéncia em compreensdo em leitura destes
estudantes ndo é satisfatoria.

Palavras-chave: Teste. Leitura. Ensino bésico.
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Introduccién

El recorte que este texto trae fue presentado en el VII Congreso Internacional
Cétedra Unesco en 2013 y parte de la discusion de los resultados de la investigacion de
Master en Linguistica en la Universidad Federal de Santa Catarina, realizada en 2009 y
2010, bajo la orientacion de la Profesora Emeritus Leonor Scliar-Cabral. El objetivo de
esa investigacion fue realizar un diagnostico de la competencia en lectura de un grupo de
estudiantes del 6° afio de una escuela primaria pablica de la provincia de Santa Catarina.

Para el estudio fue desarrollado un test de comprension en lectura con base en el
instrumento de evaluacion del Programme for International Student Assessment, conocido
como PISA, (OECD, 2002) y en las teorias de la psicolinguistica (SCLIAR-CABRAL, 1991;
2003; 2010; SCLIAR-CABRAL; SOUZA, 2011) y de las neurociencias (DEHAENE, 2012).
La hipotesis del desempefio en el test fue que los estudiantes utilizarian mas la estrategia copia

y presentarian mas dificultad en la habilidad de inferir.

Las bases de la investigacion y los indices de evaluacion en lectura

Las bases para el desarrollo de un test de comprension de lectura fueron otras
investigaciones (OECD, 2002; 2009; PNAD, 2008; PISA, 2000; PISA 2009; SAEB,
2005; SAEB, 2011) que indican que la suficiencia en lectura en Brasil esta muy lejos de
lo que se espera, 0 sea, muy debajo de lo que se considera como suficiente para la
utilizacion de la lengua escrita en situaciones cotidianas.

El SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica) trae datos relativos a la
ensefianza basica, correspondiente en Brasil a la primaria y la secundaria. Son
examenes de Lengua Portuguesa aplicados a cada dos afios en el 5° y 8° afios de la
primaria, ademas del 3er afio de la secundaria. Aqui nos concentramos en los datos del
5% afio y en 2005 la media fue de 172,3 puntos, lo que equivale al nivel 3 (SAEB,
2005). En 2011 hubo un aumento para 190,58 puntos, pero todavia se clasifica en el
nivel 3.

Esos niveles son calculados con los puntos en coherencia, cohesidn, adecuacion

al género, busqueda de informaciones e inferenciacion. El nivel 1 es el mas bajo, donde

el estudiante establece pocas relaciones y localiza informaciones. Ya el nivel 8 es el
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mas alto, en el cual el estudiante establece inferencias, relaciones complejas y
comprensiones globales. La figura 1 a continuacion muestra los puntos y niveles del
SAEB.

Niveis Proficiencia Niveis Proficiencia
1 125 5 250
2 150 6 300
3 175 7 350
2 200 8 375 ou mats

Figura 1 — Niveles y puntuacién del SAEB

Fuente: Descripcion de los niveles. Disponible en:
<http://download.inep.gov.br/educacao basica/prova brasil saeb/escala/2011/escala desemp
enho portugues fundamental.pdf>. Acceso en; 6 nov. 2012.

ElI PISA es coordinado a nivel internacional por la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) y testa estudiantes de 15 afios, edad en
la cual se supone ya hayan completado la primera parte de la educacion bésica
obligatoria en la mayoria de los paises, es decir, se termin0 la escuela primaria. Testar
el final del proceso, al igual que este programa hace desde doce afios, retne indicadores
relevantes en el contexto educativo. Sin embargo, evaluar sélo el resultado final puede
no ser suficiente para medir el sistema educativo, repensar los métodos y objetivos de
aprendizaje y para desarrollar estrategias de intervencion para mejorar el rendimiento
de los estudiantes.

Con esos datos, fue realizada una investigacion acerca del aprendizaje de lectura
con el reto de elaborar un diagndstico de la suficiencia en lectura de estudiantes con 12
afios de edad, en el 6° afio de la Ensefianza Primaria, con base en los test de lectura del
PISA (2000; 2009). EI test fue aplicado en una escuela publica estadual en la ciudad de
Florianopolis. Los objetivos especificos fueron: averiguar la comprension lectora de
esos estudiantes, bien como las capacidades de recuperar informaciones, interpretar,

reflexionar e inferir. Ademas de eso las respuestas fueron clasificadas de manera a
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percibir la estrategia para encontrar la respuesta: copia, al azar, contradictoria y
correcta.

Ademas de esos datos estadisticos acerca del desempefio en lectura, este trabajo
se basa en Dolz y Schneuwly (1999), Scliar-Cabral (1991; 2003; 2010), Scliar-Cabral y
Souza (2011). Otros autores también fueron consultados, pero en este trabajo se

concentro en los aspectos teoricos relacionados a los testes de lectura realizados.

Los testes de lectura

Después de esos breves apuntes acerca de los datos que fueron la base para los
instrumentos elaborados para esta investigacion, se describe el test de lectura. En la
elaboracién y ejecucién de los testes fueron consideradas las etapas del procesamiento
de la lectura, para analizar las estrategias y el desempafio del estudiante. Se destaca que
el aprendizaje no se da de una sola manera: resulta de distintos factores, cuando se
establecen relaciones, de forma que se necesita de un ambiente propicio que posibilite
el avance.

Entonces, para que eso ocurra, se espera que en la escuela los estudiantes tengan
contacto con textos de distingos géneros para ampliar los esquemas cognitivos. Se sabe que
muchos nifios no tienen contacto con distintos materiales escritos fuera de la escuela. Por eso
la escuela es el lugar para ampliar el conocimiento relativo a los dominios de la escrita.

Para eso traemos la discusion acerca de los géneros textuales. Para Dolz y Schneuwly
(1999) el género debe ser un instrumento para la mediacion del aprendizaje, de manera
que el texto sea un suporte para las actividades de comunicacién. Es importante decir
que en esa investigacion hubo la preocupacion de trabajar con géneros textuales
distintos, para buscar ampliar el conocimiento de los estudiantes de las distintas formas
de comunicar. Acerca de cuales géneros elegir, en Guimardes et al (2008) se
encontraron sugerencias de textos para la ensefianza primaria, como el cuento, las
historietas en cuadros, la fabula, la noticia. Como afirma Rojo (2007, p.207), ), “a
necessidade dos alunos é de terem acesso letrado a textos (de opinido, literéarios,
cientificos, jornalisticos, informativos, etc.) e de poderem fazer uma leitura critica e

cidada desses textos.”
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Los testes fueron desarrollados por la investigadora porque hasta ahora no se
encontraron instrumentos para este tipo de investigacion con este publico y estos
objetivos. Como es un instrumento nuevo, dos investigaciones piloto fueron llevadas a
cabo antes para analizar el test.

Los objetivos del test son diagnosticar la competencia en lectura, observando la
recuperacion de informacion, interpretacion e inferencia. Este instrumento se baso en
las pruebas del Programa para la Evaluacion de Alumnos (PISA) del afio 2000,
adecuado, sin embargo, en cuanto a temas, géneros y complejidad linguistica de los
participantes evaluados. Se aplicaron los instrumentos de investigacion disefiados para
verificar la competencia lectora de los alumnos. Se controlaron las siguientes variables:
tamafio de las alternativas, orden de dificultad y el tamafio del texto.

La eleccidn del 6° afio para llevar a cabo la evaluacién en lectura se debe al
hecho de que no hay ninguna investigacion, hasta la fecha, con este publico especifico,
que estd cerca de la finalizacion de la educacion primaria. Los indicadores oficiales
(SAEB y PISA) aplican, respectivamente, las pruebas de lectura de 4 °y 8 ° grados
(actuales 5° y 9° afios, respectivamente) de la Escuela Primaria en el 3er afio de la
escuela secundaria y los adultos entre 15 y 64 afios de edad.

Los testes desarrollados para este estudio se prepararon utilizando 6 textos, para
los que se crearon cinco preguntas para cada, con un total de 30 preguntas. Cada
pregunta tiene cuatro opciones con una sola correcta. Las alternativas fueron
categorizadas como correcta, al azar, copia y contradictoria. Y cada una de las
alternativas que se concibié con el fin de analizar la competencia: la recuperacion de
informacidn, interpretacion e inferir. La hipOtesis de la investigacion era que los
estudiantes utilizan més la estrategia copia y presentan mas dificultad en la habilidad de
inferir.

A continuacion se muestra un ejemplo de género textual utilizado en el test
(SCHARDOSIM, 2010b, p.152-153). Por razones de espacio, hemos elegido el género
fabula, seguido por las respectivas preguntas con sus categorizaciones de alternativas y
habilidades.
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As arvores e 0 machado

Um lenhador foi até a floresta pedir as arvores que lhe dessem um cabo para seu
machado. As arvores acharam que ndo custava nada atender ao pedido do lenhador e na
mesma hora resolveram fazer o que ele queria. Ficou decidido que a cerejeira, que era
uma arvore comum e modesta, daria 0 que era necessario. Mas, assim que recebeu o
que tinha pedido, o lenhador comegou a atacar com seu machado tudo o que encontrava
pela frente na floresta, derrubando as mais belas arvores. O carvalho, que s6 se deu
conta da tragédia quando ja era tarde demais para fazer alguma coisa, cochichou para o
cedro:

- Foi um erro atender ao primeiro pedido que ele fez. Por que fomos sacrificar nossa
humilde vizinha? Se ndo tivéssemos feito isso, quem sabe viveriamos muitos e muitos
anos!

Moral: Quem despreza os mais fracos pode estar causando um mal para toda a
humanidade.

Do livro: Fabulas de Esopo

Cologue um x no paréntese da Unica resposta que esta correta de acordo com o
texto.

2.1 Quem decidiu que era a cerejeira a arvore melhor para fazer um cabo?

A () O carvalho. cépia

B () O lenhador. chute

C () Os mais fracos. contraditéria

D () Asarvores. certa

Tarefa textual: Recuperacdo de Informagoes

Gabarito: D

O que o lenhador queria?

A () Derrubar as mais belas arvores. copia
B ( ) Completar seu machado. certa

C () Afiar seu machado. chute

D () Passear pela floresta. contraditéria
Tarefa textual: Inferenciacao

Gabarito: B

Los resultados

Los resultados se presentan a continuacion son de la investigacién final, llevada
a cabo después de dos pilotajes para mejorar los testes, con el objetivo de realizar un

diagndéstico mas fiable.
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El ejemplo arriba es del género fabula y tuvo un promedio de 43% de respuestas

correctas, como se ve en la figura 2.

Fabula

43
55 %
%

Reportagem

30

Panfleto Didatico
0% 10 matematica

Figura 2 — Aciertos/errores en cada género

Leyenda: azul aciertos, rojo errores, verde en blanco.

Fuente: Schardosim (2010b, p.82)

Acerca de los géneros textuales, en la Figura 2 hay el porcentaje de errores,
éxitos y respuestas en blanco en cada género. Se observa que en todos los géneros
predomino el error. El género que tuvo el mayor numero de respuestas correctas fue el
folleto, con un 47% de precision y ninguna pregunta en blanco. Se infiere de estos datos
que es un genero de todos los dias, de facil acceso a los estudiantes y con el que esta
familiarizado.

El género didactico de geografia con tabla tenia el mayor nimero de preguntas

sin respuesta: 17%. El género didactico de matematicas también presentd muchas
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preguntas en blanco (10%) y el menor porcentaje de respuestas correctas: 28%. El
cuento no mostro respuesta en blanco, sin embargo, fue el género que tiene el mayor
numero de errores: 65%.

Se observé una fluctuacion significativa en los datos (véase la Figura 3). Entre
las cuatro categorias de respuesta, las respuestas correctas oscilaron entre el 20% vy el
66% del total de los 12 estudiantes. EI promedio de respuestas correctas fue de 36% del
total de preguntas. También hubo un ndmero bastante elevado de respuestas en blanco
(21) y varias de ellas fueron justificadas por los participantes en la investigacion como
dificultad. Notamos también una gran cantidad de marcas en las alternativas
categorizadas como copia, como se ve a continuacion.

El intento de la categorizacion de las respuestas fue observar las estrategias
utilizadas por los estudiantes para encontrar una solucién al problema presentado. Se
puede observar en la Figura 3 a continuacion el marcado en la correcta representa 39%
del total. La copia es la segunda estrategia méas frecuente, con un 25% de las respuestas.
La respuesta categorizada como al azar aparece con el 22% de las decisiones de los
estudiantes. Por ultimo, la estrategia contradictoria es la menos utilizada, con un 15%.
Estos datos son positivos, ya que existe una considerable cantidad de respuestas
correctas, seguido por copia — estrategia muy utilizada en el aula — y el bajo nivel de

contradiccion.

Figura 3 — Porcentaje de estrategias utilizadas

= CERTA

m COPIA

CHUTE

m CONTRADITOR
1A

Fuente: Schardosim (2010b, p.77)
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Sobre la cuestion de las habilidades que se analiza, se puede ver en la Figura 4 a
continuacién. El test se desarroll6 con una distribucién equilibrada entre el tipo de
habilidades requerida para cada pregunta. Hubo 6 textos con 5 preguntas cada, con un
total de 30 preguntas que deben ser contestadas por cada estudiante.

Entre las respuestas correctas, las preguntas con la tarea de recuperar la
informacién eran el 29% de respuestas correctas. A continuacion, como se ve en la
figura 4, las cuestiones relacionadas con la habilidad de inferir totalizaron el 27% de las
correctas y, por ultimo, las cuestiones que requieren la capacidad de interpretar con
15% de respuestas correctas. Nos damos cuenta de que habia un equilibrio entre tres de
las habilidades, lo que es interesante, porque lo ideal es que los estudiantes dominen las
cuatro habilidades observadas en esta prueba. So6lo la habilidad de interpretacion

presenta la mayor dificultad.

Figura 4 — Porcentaje de las habilidades

® Inferenciacio

® Reflexioe
avahiagio

# Recuperagao
de Infonmacoes

B Intarpretacio

Fuente: Schardosim (2010b, p.81)

Estos datos muestran que los estudiantes evaluados poseen facilidad en la recuperacion
de informacién y no presentan gran dificultad en inferenciar, como se supuso inicialmente en
la investigacion. La habilidad mas dificil es interpretar, pues es necesario relacionar ideas y
conocimientos con otros textos. Recuperar informacion es una habilidad relativamente simple,
que consiste en el emparejamiento de informaciones (SCLIAR-CABRAL, 1991). Reflexion y
evaluacion tienen como basis la comprension y la interpretacion.

Se encontré6 muy dificil para los estudiantes comprender lo que leen, para establecer

relaciones, recuperar las referencias textuales y, sobre todo, en la toma de decisiones y la
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evaluacion. Estos resultados confirmaron que la lectura es una tarea compleja: no solo exige el
dominio del cddigo escrito y los mecanismos de decodificacion para ser competentes,
entendida aqui como la capacidad de leer sin la ayuda de un mediador, compreender el texto,
establecer relaciones, recuperar las referencias (CHAROLLES, 1987) y hacer inferencias.

La lectura implica procesos creativos, cuando el lector se convierte en el autor para
producir el significado del texto, que se convierte en su texto, inico, aunque necesariamente
impregnado de vestigios de significados producidos por el otro.

Es imperativo que la escuela posibilite que el estudiante sea un lector competente,
capaz de leer por si solo. Para ello, se requiere que las situaciones de utilizar la experiencia de
la lectura de su uso, mediar en la vida a través de texto y, sobre todo, de ampliar y profundizar
los esquemas cognitivos y los correspondientes campos semanticos, necesarios para la
comprension de los textos que circulan socialmente.

Las clases de lectura deben ser basadas en las teorias de lectura, para desarrollar
estrategias que ayuden a los estudiantes a comprender, asignar sentidos apropiados, a
comprender, a inferir, a reflexionar y a juzgar. Uno debe pensar en las cuestiones de la
mediacién del proceso de construccion de significados, de la localizacién de la
informacidn necesaria para establecer inferencias, para las relaciones de reflexion y de
juicio. Le corresponde entonces al maestro ser el proponente y “o mediador dos
processos de compreensdo, interpretacdo e inferenciagdo, com base nas teorias e
estudos desenvolvidos” (SCHARDOSIM, 2010a, p.156).

Consideraciones finales

El estudio buscé evaluar como estd la comprension de la lectura de 12
estudiantes en el 6° afio de primaria, qué habilidades — entre recuperar informaciones,
interpretar, inferir, reflexionar y evaluar — presentan una mayor facilidad/dificultad y
qué tipo de estrategias — correcta, copia, al azar y contradictoria — utilizan para
encontrar la respuesta.

Llegamos a la conclusion, a partir de los resultados de los testes que los
estudiantes obtienen un bajo promedio de aciertos (39%) y hacen un uso predominante
de la estrategia de copia (25%), ya que eso es muy trabajado en el aula, lo que esta

relacionado con el mayor numero de aciertos en la capacidad para recuperar las
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informaciones. Las hipotesis fueron confirmadas: hay predominio de la estrategia
categorizada como copia y la habilidad méas bien desarrollada es la recuperacion de
informaciones.

El rendimiento en los testes de lectura desarrollados para esta investigacion no
fue satisfactorio, ya que la puntuacién media global fue de 36% y se encuentra muy
lejos de lo que se desea. Hay mucho por hacer. Los resultados sélo indican que las
habilidades que ya se han desarrollado y que es necesario abordar, en especial la

interpretacion, la reflexion y el juicio (o evaluacion).
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