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O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO: ENTRE O PRESCRITOE O
REALIZADO

Luzia BUENO®®
Milena MORETTO

Resumo:. Neste artigo, enquanto professoras do ensino superior, das disciplinas de Leitura e
Producdo de Textos, Trabalho de Conclusdo de Curso, dentre outras que se utilizam da
linguagem escrita, pretendemos apresentar alguns resultados de uma pesquisa desenvolvida
junto ao programa de poés-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Séo
Francisco. Para isso, pautadas no interacionismo sociodiscursivo, pretendemos apresentar
nossas anélises sobre o TCC a fim de auxiliar os estudantes, bem como contribuir com a
formacdo de professores que, ao trabalhar apenas com o que dizem os materiais de
metodologia, muitos acabam menosprezando importantes aspectos que poderiam melhorar a
producdo desses alunos.
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Abstract: In this article, as university professors of Reading and Written Production, Final
Course Paper, among others, which use the written language, we intend to present some
results of a research developed during the Strictu Sensu post-graduation program in
Education at “Universidade Sdo Francisco”. For that, based on the studies of socio-
discursive interactionism, we intend to present our analysis about the Final Course Papers in
order to help students, as well as to share the results with the teachers, since it is common to
notice that many of them have just been working according to the existing methodology
materials. So, most of them underestimate the important aspects which could help improve

those students’ productions.
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Introducéo

A abordagem do ensino do texto como objeto do ensino de Lingua Portuguesa € uma
ideia discutida h& décadas. No entanto, mesmo com a existéncia dessa discusséo, a producdo
de texto representa um desafio nos diferentes niveis de ensino, bem como no superior que é o
foco desse artigo.

Na graduacdo, o aluno necessita produzir diferentes géneros textuais, respondendo as
exigéncias dessa formacdo. Dentre eles, estd o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que
representa uma dificuldade para alunos e professores. Os alunos, por um lado, deparam-se
com uma demanda grande de escrita e, mesmo com a vivéncia de trés ou quatro anos em uma
universidade, demonstram pouca familiaridade com a escrita de géneros da esfera académica.
Por outro, estd o professor que tem a tarefa de orientar a pesquisa e a construcdao de um texto
extenso, com um pequeno tempo com aluno, pois normalmente sdo varios alunos para o
professor orientador e um ndmero reduzido de aulas.

Muitas vezes, este € o cenario da producdo do TCC que tem como finalidade inserir o
aluno de graduacdo na pesquisa académica e producdo nessa area. Tradicionalmente, nas
disciplinas voltadas para o0 TCC, o recurso utilizado por professores e alunos sao livros e/ou
manuais que apresentam as normas para elaboragéo do trabalho cientifico.

Assim, nesse processo de producdo escrita do TCC, o professor depara-se com uma
série de prescricOes para a realizacdo do seu trabalho, tais como um plano de ensino a seguir,
uma ou varias bibliografias adotadas. Aqui, retomamos a distin¢cdo da acdo do trabalhador,
feita pela Ergonomia e Psicologia do trabalho na qual atividade prescrita refere-se ao que deve
ser feito e a realizada ao que foi feito. No entanto, ndo ha uma Unica relagéo entre elas. O que
escapa entre as duas € o real da atividade que compreende o planejado e nédo realizado, 0
fracasso, o que ndo quer ser feito (CLOT, 2010; MACHADO, 2007).

Uma forma de conhecer o trabalho do professor e poder colaborar para a sua formacao,
nessa questdo, seria atentar para o ndo realizado das prescri¢des recebidas para a orientacao do
TCC. Desse modo, é importante conhecer a publicacdo que apresenta prescricdo para o
trabalho e observar como esta aparece ou néo no realizado, ou seja, no produto final. Podemos
nos perguntar: as prescri¢cdes trazidas pelo manual colaboram para a producéo do TCC? Como
0 professor pode intervir nesse percurso entre a prescricdo e atividade realizada? Para isso,

cabe-nos, nesse momento, expormos 0 modelo de andlise que acreditamos permitir ao
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professor um conhecimento maior acerca das especificidades de um determinado género, bem
como possibilitar-lhes maiores condicGes de intervengdes didaticas.

Visando compreender um pouco mais 0 espaco de producdo dos tccs e a relagdo com
0s manuais, procedemos a anélise de um TCC avaliado com uma boa nota, em uma instituicao
de nivel superior particular do interior de Sdo Paulo, e uma publicacao destinada a orientagédo
desse trabalho. Dentre as vérias publicacbes com essa finalidade, selecionamos o livro
Metodologia do Trabalho Cientifico, de Anténio Joaquim Severino devido ao ndmero de
edigdes e citacbes nos trabalhos, bem como por ser referéncia no meio académico.

Para apresentarmos a nossa analise, organizamos o texto em cinco se¢des. Na primeira,
apresentaremos nossas consideracdes sobre o trabalno com o0s géneros textuais e o
desenvolvimento humano. Na segunda, exporemos o0 modelo de analise de Bronckart (2007)
que utilizaremos em nossas analises. Em seguida, exporemos a metodologia e as analises
sobre a contribuicdo (ou ndo) dos materiais de metodologia cientifica para a producdo de
textos cientificos, como é o caso dos Trabalhos de Conclusdo de Curso. Por fim,
apresentamos as consideracdes finais que apontam para a necessidade de uma proposta de
trabalho que permita o desenvolvimento das capacidades de linguagem e de materiais

didaticos mais apropriados para a apropriacao desse género textual.

Os géneros textuais e o desenvolvimento humano

Pautamo-nos, nesse artigo, nas consideracdes do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
como base teorico-metodologica. Tal perspectiva tem como principal representante Jean Paul-
Bronckart e pesquisadores de Genebra. No Brasil, essa vertente tem sido desenvolvida mais
acentuadamente pelo grupo ALTER (Analise da Linguagem, do Trabalho Educacional e de
suas relagdes), que congrega pesquisadores de varias universidades. O ISD é uma corrente das
Ciéncias Humanas que se pauta nas articulacdes teoricas de diferentes autores, em especial, de
Spinoza, Marx e Vygotsky. Tem como principio norteador desenvolver um programa de
pesquisa voltado para a “ciéncia do humano” e busca compreender o funcionamento psiquico
e social. Nesse sentido, pode ser considerada uma teoria constitutivamente interdisciplinar a

medida que
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[...] visa demonstrar que as praticas linguageiras situadas (ou textos-
discursos) sdo instrumentos principais do desenvolvimento humano,
tanto em relacdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relacéo
as capacidades do agir e da identidade das pessoas (BRONCKART,
2006, p. 10).

A corrente ainda dialoga com os pressupostos da filosofia da linguagem, no que se
refere a nocdo de géneros. De acordo com Bakhtin/VVolochinov (2010), os géneros podem ser
considerados tipos relativamente estaveis de enunciados que apresentam caracteristicas
tematicas, composicionais e estilisticas proprias de cada uma das esferas da atividade humana.
Considerando que os géneros sdo multiplos, até mesmo em numero infinito, e estdo em

perpétuo movimento, cabe-nos ressaltar que, de acordo com Bronckart (2007, p. 74)

[...] a organizacéo dos géneros apresenta-se, para os usuarios de uma lingua,
na forma de uma nebulosa, que comporta pequenas ilhas mais ou menos
estabilizadas (géneros que sdo claramente definidos e rotulados) e conjunto
de textos com contornos vagos e em intersec¢do parcial (géneros para 0s
quais as definicbes e os critérios de classificacdo ainda sdo moveis e/ou
divergentes)

Diante dessa afirmacéo, cabe-nos afirmar que é impossivel haver comunicacdo sem a
utilizacdo de um género, pois qualquer texto € um produto da atividade humana e esta
articulado aos interesses e as condicdes das formacdes sociais das quais sdo produzidos.

No entanto, no interior das instituicdes educacionais, com o objetivo de ensinar a ler e
a escrever, ha um desdobramento que se opera em relacdo ao que viemos discutindo até agora,
isto &, 0 género passa a ser ndo apenas um instrumento de comunica¢do, mas torna-se, ao
mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2010). Nessas
condigdes, 0 aluno encontra-se no espago, segundo Schneuwly ¢ Dolz (2010) do “como se”,
em que o género funda uma préatica linguageira, em parte, ficticia uma vez que é instaurada
com fins de aprendizagem. Atraves desse desdobramento, infelizmente, a comunicagéo
desaparece quase totalmente em prol da objetivacéo e o género torna-se “[...] uma pura forma
linguistica, cujo dominio ¢ o objetivo” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2010, p. 65), o que o

descaracteriza de qualquer relacdo com uma situagdo de comunicagdo auténtica.
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O modelo de andlise para o ensino de um género

Antes da didatizacdo de um género, faz-se necessario conhecer as suas especificidades
e esse levantamento é feito em diferentes niveis de analise. SO entdo, torna-se possivel chegar
as suas dimensdes ensinaveis.

Para a analise de um género, de acordo com Bronckart (2007), ha que se considerar as
condi¢des sociopsicologicas da producdo do texto e, em seguida, analisada as suas
propriedades estruturais e funcionais, as quais 0 autor denomina arquitetura interna. Esse
modelo, embora ndo tenha sido criado com a finalidade de intervencdes didaticas, permitiu
aos pesquisadores de Genebra (SCHNEUWLY e DOLZ) e do grupo ALTER (MACHADO,
ABREU-TARDELLI, LOUSADA, BUENO entre outros), preocupados com o ensino de
lingua materna, um olhar com esse fim ao perceber nele um importante instrumento para o
ensino de géneros.

Dessa forma, os dois segmentos de analise de Bronckart (condi¢cGes de producéo e
arquitetura interna) foram reorganizados em trés niveis: a situacdo de producdo, 0s
mecanismos discursivos e 0s mecanismos linguistico-discursivos, visto que, de acordo com
Schneuwly e Dolz (2010, p. 63), toda acdo de linguagem implica diversas capacidades do

sujeito produtor:

[...] adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de
acdo), mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as
operagOes psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades
linguistico-discursivas)

Cabe-nos, nesse momento, contextualizar o leitor acerca desses niveis aos quais
deteremos nossas analises. O primeiro nivel — contexto de producdo — leva em conta o
contexto fisico em que o texto foi produzido, bem como o contexto sociossubjetivo, que
envolve as representacdes do sujeito sobre a interacédo verbal, isto €, de qual posi¢do assume
naquele momento de escrita, de quem sdo seus destinatarios, do local e momento que se da a
escrita do texto etc.

O segundo nivel — dos aspectos discursivos — leva em consideracdo o aspecto tematico
e sua forma. Além da analise do plano tematico, essa etapa permite uma analise dos tipos de
discurso que podem ser definidos como o uso de implicagbes ou ndo do autor perante uma

determinada situacdo de producdo. Isso é perceptivel através de déiticos espaciais, temporais,
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pessoais etc. Bronckart (2006), a partir dos estudos de Weinrich sobre mundo comentado e
mundo narrado, propde quatro tipos de discurso, tendo em vista que tanto os pertencentes a
ordem do narrar quanto do expor podem ser implicados ou ndo. Surgem entdo, na concepgédo
do autor, na ordem do expor o0s tipos discurso interativo (conjunto e implicado) e discurso
tedrico (conjunto e autdnomo) e, na ordem do narrar, o relato interativo (disjunto e implicado)
e a narragdo (disjunto e autbnomo). Analisar os tipos de discurso torna-se algo imprescindivel
a medida que eles mostram as relagdes existentes com o contexto de producao (implicagéo ou
autonomia em relacdo a ele); exibem determinada forma de apresentacdo de conteidos em
relacdo ao tempo-espaco da producdo; apresentam um conjunto de unidades linguisticas
discriminativas, que marcam qual é a relacéo estabelecida com o contexto e qual é a forma de
apresentacdo dos conteldos em relacdo ao tempo-espaco da producdo; sdo o resultado de
operacdes discursivas de estabelecimento de relagfes entre 0 mundo discursivo e 0 mundo da
interacdo etc. Assim, um texto pode ser constituido, conforme aponta Machado (2005, p. 243)
por um Unico tipo de discurso, mas um s texto pode ser também constituido por varios tipos
de discurso.

Ainda nesse nivel de analise, é preciso observar as sequéncias que compdem um
determinado texto. Para isso, Bronckart (2007) parte dos conceitos adotados por Adam,
representante da linguistica textual que trabalhou com sequéncias, e apds reformulacdo destas,
sugere seis tipos: dialogal, descritiva, narrativa, explicativa, argumentativa e injuntiva.
Acrescenta ainda o script e as esquematizagoes.

De acordo com Machado (2005), as sequéncias sao fundamentalmente dialogicas e se
constituem como formas mais candnicas de o produtor (re)construir, no mundo discursivo, 0s
elementos do mundo ordinario, narrando-os, descrevendo-os etc., de acordo com as
representacdes que possui sobre o seu destinatario e sobre os efeitos que nele pretende
produzir. No entanto, torna-se necessario explicitar que ndo h& relacdes obrigatorias entre o
texto e os tipos de sequéncia. Assim, podemos encontrar textos sem nenhum tipo de
sequéncia, bem como textos que sejam compostos por diferentes delas.

Cabe ressaltar que nem os tipos de discurso, nem os tipos de sequéncia permitem
caracterizar um determinado género, mas também ndo se pode negar a ocorréncia deles no

texto e nem afirmarmos que nao precisam ser ensinados.
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Por fim, no terceiro nivel — o dos aspectos linguistico-discursivos — ha a necessidade
de observarmos os mecanismos de textualizacdo compostos pela conex&o, coeséo nominal e
coesdo verbal e 0s mecanismos enunciativos através das vozes e modalizages.

Os mecanismos de conexao sdo realizados pelos organizadores textuais e explicitam as
relacBes existentes entre os diferentes niveis de organizacdo de um texto. Os mecanismos de
coesdo nominal introduzem argumentos e organizam sua retomada na sequéncia do texto. Os
mecanismos de coesao verbal, por sua vez, contribuem para a explicitacdo das relaces de
continuidade, descontinuidade e/ou de oposicao existentes entre 0s elementos expressos e 0s
sintagmas verbais.

J& 0s mecanismos enunciativos contribuem para a coeréncia pragmatica do texto,
explicitando por um lado as diferentes avaliacGes que podem ser formuladas a partir de um ou
de outro aspecto do contetdo do tematico e, por outro, as proprias fontes dessas avaliacdes,
isto €, quais as instancias que assumem o que é anunciado no texto e quais vozes ai estdo
expressas.

Portanto, para que o professor consiga trabalhar efetivamente com um determinado
género, é preciso reconhecer as especificidades que compdem esse género que, de certa forma,
estdo enquadradas nesses trés niveis que acabamos de expor. Assim, diante dessas
consideracOes, parece-nos evidente que para definir um género como suporte para uma
atividade de linguagem, trés dimensdes parecem essenciais conforme apontam Schneuwly e
Dolz (2010, p. 64):

1) Os contetdos e 0s conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele;
2) Os elementos das estruturas comunicativas e semidticas partilhadas pelos
textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3)As configuragdes
especificas de unidades de linguagem, tracos, principalmente, da posicao
enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias
textuais e de tipos de discurso que formam sua estrutura

A andlise de textos em diferentes niveis torna-se fundamental para que o professor
possa perceber as caracteristicas ensinaveis do género textual que pretende trabalhar ou fazer
uso com seus alunos. A partir dessa reflexdo serd mais facil promover atividades que
possibilitardo ao aluno o desenvolvimento de capacidades de acdo e de linguagem para que

possam agir no meio social em que se encontram.
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Metodologia

Com o intuito de discutir em que medida as prescricdes auxiliam no processo de
construgdo de um trabalho académico, decidimos analisar um TCC de uma aluna de
graduacdo do curso de Engenharia Civil que obteve nota méxima apds a concluséo do trabalho
escrito e da apresentagdo para uma banca examinadora. Para isso, pautamo-nos nas
consideracBes teodrico-metodoldgicas de andlise de textos de Bronckart (2007) com a
finalidade de identificar as dimensdes ensindveis do respectivo género, visto que estas podem
auxiliar tanto alunos quanto professores no processo de ensino-aprendizagem, bem como
possibilitar a construcdo de materiais pertinentes e adequados ao letramento no mundo
académico. A partir disso, tecemos comparacdes de nossas analises com os materiais de
metodologia vigentes. O material escolhido foi um dos mais referenciados nas universidades —
“Metodologia do Trabalho Cientifico” de Severino (2007), que tem como objetivo maior

auxiliar na construcdo de textos pertencentes a esfera académica.
O problema com as prescri¢coes

O Trabalho de Conclusdo de Curso analisado foi desenvolvido em uma instituicdo de
ensino superior do interior de Sdo Paulo. A aluna, graduanda de Engenharia Civil, foi
aprovada com nota maxima apos a entrega do trabalho escrito e apresentacdo do mesmo a
banca examinadora. Titulada de “Captacdo e aproveitamento de dguas pluviais em habita¢des
de interesse social”, a monografia contém 92 paginas e apresenta os elementos pré-textuais
exigidos pelas normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas: capa, folha de rosto,
folha de aprovacdo, dedicatdria, agradecimentos, epigrafe, resumo, abstract, lista de figuras,
lista de tabelas e sumario. Apresenta também como elementos textuais a introducdo, as
contribuicBes tedricas, a metodologia, a analise dos dados e a conclusdo. As referéncias
bibliograficas, consideradas elementos pds-textuais pela respectiva norma, encerram o0
trabalho.

Concomitantemente ao estudo do respectivo TCC, analisaremos como 0s materiais de
metodologia cientifica contribuem para que o aluno possa compreender, mesmo que mais no
ambito do uso do que da propria reflexdo, a dialogicidade da linguagem académica.
Deteremo-nos, nesse trabalho, a analisar, a partir das consideracdes de Bronckart (2007) ja
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explicitadas, a monografia descrita e comparar suas especificidades as orientacbes dadas pelos
materiais de metodologia que tém como finalidade auxiliar alunos e professores na construgéo
do respectivo género.

Primeiramente, é preciso levar em consideracdo a partir do primeiro nivel de anélise —
das condic@es de producdo — que o TCC pressupde um trabalho que foi desenvolvido em uma
instituicdo de ensino superior que por uma aluna que tem como objetivo ser aprovada e
graduada no curso ao qual estd matriculada. Seus destinatarios sdo, nesse contexto, 0
professor orientador da pesquisa e 0os demais professores que compdem a banca examinadora
e avaliardo o trabalho realizado. Em um contexto sociossubjetivo, que considera as
representagdes do interlocutor sobre a situagdo de interlocucdo, a aluna ocupa o papel de
aluna-pesquisadora e escreve para uma banca de professores que tém o papel de colaboradores
do universo cientifico, 0 que demonstra que o TCC ndo tem como Unico fim levar a aluna a
concluir o curso de graduacdo, mas contribuir com a literatura cientifica vigente na area de
estudo.

Em razdo dessas duas instancias e, principalmente, pelo TCC ser uma exigéncia na
maioria das universidades brasileiras, ha a necessidade de ser ensinado. Normalmente, o que
vemos € que o ensino desse género esta aliado as aulas de Metodologia Cientifica. Estas
normalmente acabam-se reduzindo a normas e prescricdes que nada contribuem para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem do educando, o que, consequentemente, ndo
permite a apropriagédo da linguagem académica.

Na introducdo do respectivo TCC, a aluna de Engenharia Civil apresenta 14
paragrafos. Inicialmente, ela faz uma espécie de contextualizacdo do tema, apresenta o
problema da pesquisa — a escassez de dgua devido ao crescimento populacional, a necessidade
da busca de meios alternativos de fontes de abastecimento, possiveis solugdes como fonte
alternativa. Em seguida, retrata que o homem tem se utilizado de materiais disponiveis em seu
meio devido a necessidade de moradia e os problemas enfrentados pelos programas de
Habitacdo de Interesse Social em relacdo a sustentabilidade. Por fim, a aluna expde o0 objetivo
e a justificativa da pesquisa. Durante a exposi¢do do plano tematico, nota-se que o texto foi
construido predominantemente na ordem do expor e é constituido, parcialmente, pelo discurso
teorico e pelo discurso interativo. O interessante é que ndo ha marcas de implicacdo e 0s
verbos predominantemente encontram-se no presente - o que pode demonstrar uma tentativa

de apagamento das marcas de interacdo verbal e a legitimagdo da producdo como sendo um
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discurso de verdade. Essas consideracOes sdo fortemente percebidas através dos tipos de
sequéncias utilizadas — a descritiva e a argumentativa, o que demonstra a necessidade do
produtor convencer o destinatario de seu posicionamento.

Além disso, no texto analisado, percebemos que nos 14 paragrafos, dez possuem
citacGes explicitas. No entanto, a aluna parece ndo saber gerenciar tais vozes e se apropriar
delas. Ao contrério, esse movimento acaba apagando sua propria enunciacao.

Uma das razbes dessas deficiéncias é o fato da ndo apropriacdo desse género e ao
ensino limitado e reduzido. Exemplo disso, sd0 os materiais de metodologia que apenas
prescrevem o que deve conter na introducdo de forma superficial, o que de fato, ndo permite a

apropriagéo dessa linguagem conforme podemos comprovar abaixo:

[...] A introducgdo, quando for o caso, levanta o estado da questdo, mostrando
0 que j& foi escrito a respeito do tema e assinalando a relevancia e o
interesse do trabalho. Em todos os casos, manifesta as inten¢des do autor e
0s objetivos do trabalho, enunciando seu tema, seu problema, sua tese e 0s
procedimentos que serdo adotados para o desenvolvimento do raciocinio.
Encerra-se com uma justificagdo do plano de trabalho. (SEVERINO, 2007,
p. 149).

Diante dessas consideracGes de Severino (2007), percebe-se que a aluna realmente
obedece as prescri¢des, mas elas sdo insuficientes para levar o aluno a apropriacdo da
linguagem académica e permitir que ele adquira as capacidades de acdo e de linguagem para
atuar no meio académico. Ndo ha espaco ainda nas grades curriculares e ndo ha materiais
didaticos que levem em conta as operagdes linguisticas que o sujeito deve aprender para a
construcdo dessa estrutura.

Na parte denominada “Fundamentagdo tedrica”, a aluna apresenta apenas um capitulo
dividido em varios subcapitulos. Primeiramente, disserta sobre a disponibilidade hidrica do
planeta, sobre o ciclo hidroldgico, precipitacdo atmosférica, importancia da dgua da chuva,
aproveitamento de aguas pluviais etc. As 52 paginas que compdem o desenvolvimento teodrico
assemelham-se as consideracdes feitas anteriormente na introdu¢do com uma Unica diferenca:
nessa parte a aluna parece mostrar a necessidade de expandir os conhecimentos, isto é, de
dissertar sobre o tema de forma aprofundada e minuciosa. Para isso, faz uso de tabelas, figuras
e citacdes. No que se refere as citacbes, a maioria da secdo traz referéncias a autores e a
legislacdo. Autores que discutem sobre os problemas, captacdo e aproveitamento das aguas

pluviais em habitacGes de interesse social e a legislacdo que visa minimizar problemas com
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inundacBes em areas altamente impermeaveis pelo alto indice de pavimentacdo e a
proporcionar a conservagdo da agua potavel. Ha comparagdes entre um autor e outro, muitos
dados descritos em tabelas e todo texto se apresenta em terceira pessoa, 0 que, mais uma vez
parece-nos uma tentativa de demonstrar e legitima-lo como um discurso de verdade. A aluna
parece querer demonstrar que se apropriou da linguagem académica e persuadir com essas
estratégias a banca examinadora. Nesse sentido, parece que ela realmente aprendeu o que 0s

atuais materiais de metodologia propdem:

[...] O desenvolvimento corresponde ao corpo do trabalho [..]. As
subdivisGes dos topicos do plano ldgico, os itens, secdes, capitulos etc.
surgem da exigéncia da logicidade e da necessidade de clareza e ndo de um
critério puramente espacial. A fase de fundamentacéo logica do tema deve
ser exposta e provada; a reconstrugdo racional tem por objetivo explicar,
discutir e demonstrar. Explicar é tornar evidente o que estava implicito,
obscuro ou complexo; é descrever, classificar e definir [...] E partir de
verdades garantidas para novas verdades (SEVERINO, 2007, p. 149).

No entanto, o texto apresenta frases soltas, truncadas demonstrando uma falha em
relacdo aos mecanismos de conexdo. As vozes da aluna desaparecem nessa parte também e o
texto vai se constituindo como se fosse uma “colcha de retalhos”.

Na metodologia e discussdo dos dados, a aluna mantém a redacao na terceira pessoa do
singular, descrevendo a coleta de dados e como apontamos anteriormente, segue fazendo
citacBes, apresentando graficos e tabelas para demonstrar seu estudo, sem se preocupar com a
articulacdo do texto.

A concluséo do trabalho, aparentemente, segue as regras para essa parte do texto, pois
conforme recomenda Severino (2007) deve ser feita uma recapitulacéo sintetizada dos dados
encontrados no trabalho nesse item. Ainda que algumas prescri¢cdes aparecam no trabalho, a
organizagdo e estruturacdo do texto ndo e esmiugada nas normas, como também ndo
aparecem no trabalho.

Sobre a redagdo, o autor apresenta informagdes como “a fase da redacdo consiste na
expressdo literaria do raciocinio desenvolvido no trabalho” (2007, p.150) ou “o estilo do texto
sera determinado pela natureza do raciocinio especifico as varias areas do saber em que situa
o trabalho” que ddo orientagdes lacunares sobre a atividade de produzir texto. Nesse sentido,
como proceder para fazer uma expressao literaria do racicinio? Como aluno entendera essa

recomendagéo?
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Para que a producdo de texto se efetive qualitativamente, € importante o conhecimento
do género textual e seu funcionamento por meio de analise de varios exemplares, nos

diferentes niveis para que suas caracteristicas sejam, efetivamente, apreendidas.
Consideracoes finais

Através de nossas analises pautadas nas consideracdes do Interacionismo
Sociodiscursivo, mais especificamente no modelo de analise de textos proposto por Bronckart
(2007), notamos que o TCC € um texto demasiadamente complexo. Notamos que cada se¢éo
tem suas especificidades e particularidades, o que talvez possa explicitar que ele ndo se
caracteriza como um género, mas como um suporte que contempla varios géneros distintos.

Notamos também que os materiais de metodologia existentes no mercado pouco
contribuem com professores e alunos a medida que lhes apresenta apenas prescri¢ées que ndo
garantem a apropriacdo da linguagem académica nem o desenvolvimento do educando. H& um
universo muito distante entre o que se prescreve e 0 que se tem a fazer. As lacunas existentes
nesses discursos que cercam 0s atuais materiais que buscam didatizar o TCC revelam a
necessidade de um olhar mais atento de professores orientadores e de pesquisadores, tanto no
que se refere a orientacdo dos trabalhos desenvolvidos nas universidades quanto na construgdo
de materiais pertinentes que permitam, efetivamente, o desenvolvimento das capacidades de

acdo e das capacidades linguisticas dos alunos.
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