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EDUCACAO LINGUISTICA SUSTENTAVEL: RESSIGNIFICANDO O ENSINO DE
LINGUA MATERNA®®
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Resumo: O presente texto faz uma breve reflexdo tedrica, mediante revisdo bibliografica,
sobre o ensino de lingua materna (LM) concernente a abordagem gramatical e a analise
linguistica, pontuando aspectos que contribuiram para a mudanca de paradigma envolvendo
tal tematica, apresentando ao final uma atividade realizada numa turma de 9° ano do ensino
fundamental. Recorrentes, nas ultimas décadas, discussdes envolvendo a educacao linguistica
da pratica tradicional resultaram em mudangas que enriquecem o estudo da lingua(gem)
praticado na escola. Desse modo, contribui com discuss@es sobre o0 ensino sustentavel de LM,
pontuando como a pratica da Analise Linguistica (AL) pode ressignifica-lo substancialmente.
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Abstract: The present paper carries out a theoretical reflection, through literature review, on
the mother language teaching concerning the grammatical and linguistic analysis approach,
pointing out aspects that contributed to the paradigmatic shift involving such theme,
concluding with an activity performed by a 9th grade elementary school class . Discussions
involving the linguistic education of the traditional practice, recurrent in the last decades,
resulted in changes that enriched the study of language carried out in school. Thereby, it
contributes to discussions on sustainable education in the Mother Tongue by showing how the
practice of Linguistic Analysis can provide a substantial new significance level.
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Introducéo

A educacdo linguistica na atualidade requer a assuncdo de novos paradigmas de
ensino, de uma abordagem da lingua como préatica social, conforme defendido pela
Linguistica Aplicada (PEREIRA e ROCA, 2011), cujos géneros discursivos selecionados para
reflexdo também dialoguem com a vivéncia real dos alunos. O que ele faz com a linguagem
no cotidiano? De que atividades pratico-socio-discursivas participa? Como levar para a sala
de aula praticas de linguagem presentes na vida do aprendiz em outros contextos, a fim de
otimizar dialeticamente sua insercdo em outros ou novos géneros discursivos [socialmente
mais prestigiados inclusive]? Tais questionamentos, apesar de ndo nos propormos a respondé-
los no presente ensaio, orientam a perspectiva da discussdo apresentada nas secfes mais
adiante, assim como a de um breve exemplo de proposta de AL aplicada em sala de aula do
ensino basico.

Considerando que diferentes concepgdes de lingua(gem) norteiam o ensino de lingua
em cada época e/ou espaco, € relevante historicizar, mesmo que sucintamente, alguns
percursos e percalgos dessas nogdes e praticas na abordagem feita durante a escolarizacéo dos
sujeitos. Desde que o ensino de lingua portuguesa passou incisivamente a ser debatido nas
décadas de 70 e 80 do século passado, principalmente por ndo apresentar resultados
satisfatorios quanto ao aprendizado de préticas de leitura e escrita (cf. PIETRI, 2012, p. 18-
35), um questionamento tem se tornado recorrente: “Como trabalhar o conteudo gramatical de
modo a desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, sem que isso signifique
perpetuar a tradicdo normativa?”.

Assim, o entendimento de como ocorre 0 desenvolvimento dessa competéncia vai
variar segundo as concepcdes pelas quais sdo estudados os fendbmenos linguisticos. Desse
modo, desde a segunda metade do século XX, tem havido uma dicotomizagdo/polarizacéo
quanto ao estudo desse aspecto. Geralmente, tem-se, de um lado, uma postura mais tradicional
que tenta manter o status quo, em nome da preservagéo e da valorizacdo dos bons habitos de
linguagem [construidos sob a nogéo de “certo” e “errado”] e que, por isso mesmo, faz uso de
uma metodologia que privilegia o ensino prescritivo das formas linguisticas [a parte do texto],
com vistas a um melhor dominio do codigo pelo aluno, visto como um sujeito determinado a
normatizacdo linguistica para almejar reproduzir com desembaraco os discursos autorizados a

fim de chegar também ao restrito direito a voz. Do outro, tem-se uma proposta que intenta
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superar os fracassos resultantes da utilizacdo da concepcdo tradicional de ensino de lingua,
pois agora o aprendiz € projetado como um sujeito linguisticamente agente nas préticas
sociais. Nessa outra proposta, a fim de promover a sustentabilidade de um ensino efetivo, que
assuma o sujeito-aprendiz como totalmente integrado ao mundo através de seus atos de
linguagem, tendo, por isso, direito a uma aprendizagem sustentada para o exercicio da
cidadania mediada pelas praticas de linguagem, as atividades de reflexdo sobre a lingua
[epiliguisticas] sobrepdem-se as de definicdo, classificacdo e exercitacdo [metalinguisticas]
(BRASIL, 1998 p. 29).

Oriunda do contexto ambiental, a sustentabilidade desejada no contexto educacional
define ao menos sete principios: (i) profundidade, (ii) durabilidade e (iii) amplitude, (iv)
justica, (v) diversidade, (vi) engenhosidade e (vii) conservacdo (HARGREAVES; FINK,
2007, p. 24) , para se pensar uma gestdo escolar ou uma educacgdo escolar (incluimos aqui a
educacdo linguistica) sustentavel. Tais principios ndo serdo todos desdobrados nesta reflexdo,
mas 0s pontuamos como possibilidade de se pensar aspectos fundamentais da pratica
educacional na educacao linguistica que se pretenda sustentavel.

Para exemplificar, vejamos a aplicacdo de pelo menos trés desses principios no ensino
de lingua, pois considerados o tripé basico da sustentabilidade (ARAUJO; SANTOS;
DIFABIO, 2012) nas a¢des humanas para o bem comum, seja no contexto ambiental, seja no
contexto educacional, uma vez que, nesse tripé: “A lideranca e o aprimoramento educacionais
sustentaveis preservam e desenvolvem aprendizado profundo para tudo que se difunde e dura,
de modo a ndo prejudicar e, de fato, criar beneficios positivos para 0s outros a nossa volta,
agora e no futuro.” (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 11). Eis esse carater tridimensional para
uma gestdo sustentavel da aprendizagem: (i) o principio da profundidade instiga a escola (e o
docente tem lugar de destaque aqui) a recusa de um ensino artificial, que ndo agregue valor a
continuidade promissora de descoberta pelo aprendiz, que tenha sido instigado por um ensino
impactante que descortine para si novos horizontes de descobertas (inclua-se aqui a propria
formacéo do professor feita pelas instituicdes de ensino superior). De tal principio decorre um
outro: (ii) o da durabilidade do aprendizado, no sentido de ser substancial e permanente a
ponto de capacitar o aprendiz (estudante ou docente em formacéo) a reformulé-lo se preciso
for, visto que a vida requer capacidade de se avaliar as mudancas e as necessarias adaptacdes
gue o sujeito precisa manifestar e/ou operar no meio em que vive. Tais propositos requerem
também a observancia do (iii) principio da amplitude que, no ensino da lingua, apontaria, a
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nosso ver, para uma formacao linguistica global e que se difunde para os varios setores da
vida do sujeito aprendiz, mesmo que situada apenas no &mbito da lingua materna.

Tal perspectiva forneceria, ao formando, dispositivos para perceber a lingua ndo como
um produto parado no tempo e no espago, mas como uma préatica, isto é, a pratica da
linguagem. Outrossim, urge que a linguagem seja considerada em sua dimensdo heterdclita
(sem a divisdo entre langue e parole), como ja defendia Saussure no Curso de Linguistica
Geral (2006). Essa dimenséo da linguagem reconhece que ela envolve diferentes aspectos que
constituem e afetam o ser humano (mental, fisico, bioldgico, antropoldgico, sécio-cultural-
ideologico etc.), ndo podendo, assim, restringir-se o ensino de lingua a formulas de etiqueta de
uma variedade apenas, como pretendeu 0 ensino normativista tradicional, mas como um
processo dinamico sujeito a continuas alterac6es e adaptacoes.

Nesse sentido, compreender os recursos que a lingua(gem) pde a seu dispor bem como
0s equivocos que ela também lhe impBe ajudam a deixar o estudante mais preparado para as
manobras textuais-discursivas no meio em que vive, 0 que sera crucial para que nao apenas
seja capaz de fazer valer sua voz nos embates discursivos como também ser capaz de ajudar a
dar voz a sujeitos invisibilizados ou em maior desvantagem social, o que decorre das
limitacGes destes ultimos em insercBes de variadas praticas de linguagem que norteiam as
relacfes de poder em sociedade, préaticas que os interpelam de um modo ou de outro, ou seja,
dando-lhes voz ou negando-lhes.

Em outras palavras, nessa perspectiva de educacéo linguistica, ganham forca a rejeicao
a superficialidade no ensino, a recusa a um mecanico e restrito aprendizado, valido apenas
para transito na escola, mas nem tanto fora dela, fugacidade incompativel com as exigéncias
contemporaneas, pois tal limitagdo trard consequéncia negativa para os sujeitos, ja que néo
tera (ou tera pouca) aplicabilidade efetiva na complexidade da vida social do aprendiz,
afetando outros sujeitos. Desse modo, a reflexdo sobre a linguagem necessita de estar
amplamente articulada aos usos concretos, considerando 0s impactos da competéncia
linguistico-discursiva adquirida ou desenvolvida na vivencia escolar, os quais poderdo
configurar-se mais ou menos positivos ao longo da vida do estudante, dentro e fora da escola,
a depender da qualidade de um ensino norteado por principios efetivamente sustentaveis.
Nessa linha, o paradigma tradicional de abordagem da lingua ndo se sustenta. Para ser
sustentavel, a educacdo linguistica na escola precisa querer problematizar os objetos reais,
como a lingua em uso, devendo, consequentemente, partir de principios que preparem
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progressiva e amplamente, e para além da superficialidade, os aprendizes para mobilizar com
desenvoltura e agenciamento a lingua nos géneros discursivos de que participam/participaréo,
a fim de melhor posicionarem-se nos embates sociais mediados pela linguagem.

Assim, buscando-se uma reflex&o substancial sobre a linguagem no contexto escolar,
nas atividades de sala de aula, o trabalho com os elementos gramaticais deve visar ndo a
memorizacdo, mas & compreensao dos sentidos dos textos, os quais medeiam a relacéo entre
as pessoas, a partir da funcdo que neles desempenham, bem como a adequada utilizagédo
desses elementos nas producgdes textuais, sejam orais, sejam escritas. Essa proposta de
renovacdo [a qual nos filiamos e que alcangou grande ressonancia via PCN (BRASIL, 1998)]
intenta uma substituicdo as atividades puramente gramaticais e é chamada de Analise
Linguistica (AL), pois ndo se atém apenas a alguns itens gramaticais, mas a tudo que é
mobilizado na producdo e recepcdo de enunciados/textos, mesmo que na unidade didatica
recortada pelo professor para tais atividades e reflexdes, em dados momentos, haja o realce de
determinados aspectos da lingua(gem) em detrimento de outros, ao se refletir sobre os efeitos
de sentido provocados na interacao socio-comunicativa via textos.

Entendemos que uma nova realidade para o ensino de lingua materna, fundamentada
nos principios da AL, somente serd possivel se os professores forem devidamente orientados
neste sentido na Formacao Inicial, posto que apenas os profissionais autbnomos, reflexivos,
abertos a mudancas, com competéncias e habilidades de naturezas diversas serdo capazes de

romper com o tradicionalismo normativo-prescritivista.

Ensino tradicional-normativo: foco na metalinguagem

E sabido que, por anos a fio, sustentou-se entre nds um ensino no qual a linguagem era
vista como expressdo do pensamento (TRAVAGLIA, 1996) e como mero instrumento de
comunicacdo (MARCHIORO, 2010), o que resultou em muitos equivocos em relacdo ao
desenvolvimento das competéncias linguistico-discursivas dos aprendizes. Mendonga (2007,

p.100) nos lembra de que esse Gltimo tipo de concepcéo

[...] levava ao pressuposto [falso] de que esta [a lingua] poderia ser estudada
em suas partes estruturais. Logo, poderia ser aprendida como um quebra-
cabega a ser montado sintatica e morfologicamente, partindo-se da anélise
dos elementos mais simples — fonemas, letras, silabas, palavras — para 0s
mais complexos — frases, periodos e textos. [acréscimo nosso]
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Essa era a razdo pela qual havia tanto interesse de seus proponentes em fazer com que
os alunos aprendessem a terminologia gramatical. Da Alfabetizacdo até o Ensino Médio
(antigo 2° Grau), todas as atividades propostas pelo professor tinham como finalidade maior o
ensino das unidades minimas da lingua: o fonema, a palavra, etc.. A metodologia obedecia a
disposicdo dos contetdos fixados nos manuais de gramatica [sequéncia ciclica e
cumulativa]®®, desconsiderando, desse modo, os fatores que ndo se encontram inseridos em
sua divisdo classica, dentre os quais: o0 estudo do texto [sob a perspectiva dos géneros
textuais], a situacdo de producdo de linguagem, os interlocutores, a linguagem como ato de
fala etc.

Fato curioso, porém, € que o interesse pela padronizacdo da lingua, pelo estudo
metalinguistico de suas unidades perdura até nossos dias, em gue boa parte dos professores de
lingua portuguesa ainda se vale de conceitos e de metodologias que pouco [ou quase nada]
acrescentam ao desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva dos discentes (cf.
ANTUNES, 2007, p. 57-63). Consequentemente, o ensino da lingua se torna engessado e
descontextualizado, pendendo ainda para a descricdo gramatical fundamentada nos grandes
escritores literarios, e ndo nos usos reais. Entende-se, assim, que o0 equivoco basico dessa
abordagem reside ndo em ensinar a norma padrdo, mas sim em como a efetivar, ou seja, ainda
ocorre por meio da memorizacdo da teoria e de repetitivos exercicios de fixacdo
[desvinculados de qualquer relacdo com os aspectos interacionais, discursivos e enunciativos
da linguagem] a serem futuramente cobrados em um processo avaliativo (cf. Antunes, 2003,
p.31)

Analise linguistica: uma tentativa de rompimento com a pratica tradicional-normativa
O modelo de ensino abordado no topico anterior comegou a ter suas “verdades”

questionadas com maior intensidade nas décadas de 80 e 90 do século passado. Naquela
época, estudiosos como Geraldi (2004), Franchi (1991,1992), Possenti (1996, 2004),

% Sobre a organizacdo ciclica e cumulativa dos contedos, ver Mendonca (2006). E
igualmente significativo conferir outro texto, da mesma autora (2007) para uma melhor compreenséo
do ensino praticado na época em relacdo aos objetivos gerais, a selecdo dos conteldos e aos
instrumentos de avaliacdo.
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influenciados pela ciéncia linguistica, comecaram a manifestar insatisfacdo, bem como a
propor uma revisdo tedrico-metodoldgica para o ensino de lingua portuguesa, devido aos
parcos resultados apresentados pelos alunos na aprendizagem das competéncias basicas de
leitura e producdo textual (MENDONCA, 2007, p.100). Constatou-se, enfim, que o ensino
tedrico-normativo ndo favorecia a compreensdo dos mecanismos funcionais da lingua e, muito
menos, substanciava as competéncias discursivas e textuais dos falantes.

Atualmente, ecoam vozes de outros estudiosos igualmente interessados em questionar
a tradicdo normativa de ensino de lingua, bem como em propor alternativas conceituais e
metodoldgicas que orientem o professor, dentre eles: Antunes, 2003 e 2007; Bagno, 2007;
Silva, 2011; Costa Val (2002); Mendonga (2006; 2007).

Considerando-se que 0 objetivo € desenvolver as habilidades de leitura e escrita em
lingua materna, deve-se propor um ensino que reflita sobre o uso, partindo-se de enunciados

concretos, pois, como explica Bakhtin (2006, p.125):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linglisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenébmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacgdes.
[grifos do autor].

Os postulados bakhtinianos, desde que comecaram a figurar nas discussdes sobre o
ensino de lingua materna [década de 80], foram fundamentais para o inicio de uma nova
realidade. Para o filésofo russo, o aspecto formal da lingua ndo é o mais importante, mas seu
carater interacional-enunciativo-discursivo, resultante de situacdes concretas de interlocucéo e
materializado nos géneros do discurso.

Além das contribui¢des das ciéncias linguisticas para a reformulacdo do ensino de
lingua, de que falamos inicialmente, outro marco significativo que contribuiu para a
construcdo de uma nova realidade do ensino de lingua materna foi a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, no final da década de 90, também do século passado™.

Em sintese, Silva e Tavares (2010) afirmam que tanto estes quanto aquelas,

tém oferecido alternativas para o estudo da gramatica na escola. Refutam a
doutrina tradicional de identificacdo de regras e categorias gramaticais em

0 Vale ressaltar que na atualidade ja se trabalha em novas diretrizes para o ensino com novas
reflexdes sobre os direitos de aprendizagem do aluno.
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niveis de estudo da lingua inferiores ao texto, como os da palavra e frase,
comuns as aulas de lingua materna no Brasil. (p.20)

Segundo se depreende das palavras do autor, a orientacdo dos PCN (BRASIL, 1998) é
que o texto, ndo a frase, seja a unidade de anélise dos fendmenos da lingua e, a partir dele
devem ser propostas abordagens mais profundas, envolvendo, dentre outros, os aspectos
semanticos e pragmaticos. Logo, as praticas escolares precisam estar articuladas em trés eixos:
pratica de leitura, producéo e pratica de analise linguistica (BRASIL, 1998, p.35), esta Ultima,
objeto de estudo deste trabalho. Antes de nos determos nos pormenores de nosso estudo,

convém lembrar que

O estudo de gramatica ndo é desautorizado pelas diretrizes curriculares,
ainda que, em escolas ou em cursos de formacdo docente, possamos escutar
a afirmag@o “a gramatica ndo deve mais ser ensinada em aulas de lingua
materna.” (SILVA, 2011, p. 25).

O que os PCN propbem, na verdade, é uma reformulagdo tedrico-metodoldgica no
ensino dos conteudos gramaticais, que deve priorizar a reflexdo e ndo a memorizacdo. Assim,
levar adiante a discussao “[...] se h4a ou nao necessidade de ensinar gramatica [...] € uma falsa
questdo: a questdo verdadeira é o que, para que e como™ ensina-la.” (BRASIL, 1998, p.28).

A expressdo Analise Linguistica (AL) foi usada, primeiramente, por Geraldi (2004) no
artigo “Unidades basicas do ensino de portugués”, quando da primeira edi¢do da coletinea, de
1984, intitulada O texto na sala de aula. Em seu artigo, o autor propunha uma nova
abordagem de estudo/ensino da gramatica na qual teria prioridade, ndo a metalinguagem
descontextualizada, de frases inventadas, mas um ensino efetivamente fundamentado no texto
e que priorize a reflexdo sobre as formas linguisticas [suas func¢des] e, de igual modo, a

importancia destas para a construcdo dos sentidos nele contidos. Em nota, adverte:

[...] a prética da andlise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do
texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
“corregoes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele
atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. [...] O objetivo
essencial da analise linguistica é a reescrita do texto do aluno. [...] O
objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas
compreender o fendmeno linguistico em estudo. (GERALDI, 2004, p. 74)

' Uma explicagio detalhada de cada um desses aspectos pode ser encontrada em Silva
(2011).
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Compreende-se, das palavras do autor, que, nesse primeiro momento, a AL tinha como
finalidade levar o aluno a refletir sobre o emprego dos elementos gramaticais em seus textos
[mediante trabalhos de reescrita], com vista a atingir seus objetivos juntos aos leitores. N&o
era suficiente, portanto, concentrar o trabalho apenas sobre 0s aspectos sintaticos e
ortograficos. (cf. MENDONCA, 2006, p. 205).

Reinaldo e Bezerra (2011, p.15) afirmam que a perspectiva inaugural de Geraldi foi

ampliada:

[...] nos anos 80 e 90 do século XX, verificamos que o conceito de analise
linguistica evolui de uma reflexdo focada na correcdo e reescrita do texto do
aluno (anos 80) para uma reflexdo focada na corregdo, reescrita e producéo
do texto (anos 90) e na corregdo e reescrita do texto do aluno, na leitura e
producdo de textos, orientadas por teorias de género, e nos préprios recursos
da lingua (anos 2000).

Das palavras das autoras € possivel entendermos que aquilo que nos anos 80 do século
passado era visto inicialmente como alternativa para levar o aluno ao dominio da escrita, nos
dias atuais tem se ampliado também ao estudo descritivo da lingua.

Elas afirmam, ainda, que a pratica de andlise linguistica varia de acordo com a
tendéncia tedrica adotada pelo pesquisador (estruturalismo, gerativismo, funcionalismo), isto
¢, ha diferengas de compreensdo sobre “como se faz” analise linguistica para cada uma dessas
correntes tedricas (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 20). Em relacdo as vertentes

funcionalistas [vertente a qual nos filiamos], asseguram que elas

também descrevem a lingua, mas, diferentemente das estruturalistas e
gerativistas, consideram as fungdes da linguagem e de seus elementos
fonicos, gramaticais e semanticos, com o objetivo de verificar como as
estruturas linguisticas conduzem a eficiéncia comunicativa entre 0s usuarios
da lingua. Ou seja, a observagdo da forma linguistica esta associada a
identificacdo do seu uso e de sua funcdo nas praticas comunicativas, assim,
a expressao analise linguistica remete a descricdo das formas da lingua em
seu uso e funcionamento.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que a AL considera o sujeito como participante ativo
do processo de interlocugdo e visa ao seu desenvolvimento linguistico-discursivo, mediante
praticas contextualizadas de ensino. Entretanto, a realidade da sala de aula vai além das
discussdes tedricas. Juntamente com esse movimento de renovacdo, de reformulacdo, de
reestruturacdo do ensino de lingua, vieram os conflitos, as incertezas, as insegurancas, etc.

quanto a condugdo do processo ensino-aprendizagem. Como bem afirmam Silva e Tavares
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(2010, p.19): “Um grande desafio no ensino de lingua materna ainda é o trabalho com o

contetdo gramatical.” [grifo nosso]. O problema se agrava ainda mais porque

[...] os PCN (Brasil, 1998; Brasil/SEMTEC 1999) orientam para o0 que deve
ser feito, condenando as praticas definidas como tradicionais e, portanto,
assentadas ao longo do tempo como legitimas no espac¢o das aulas de Lingua
Portuguesa, sem, contudo, oferecerem de modo mais concreto os caminhos
possiveis, coerentes com novos objetivos e diferentes concepgdes de
linguagem. (SILVA; BARBOSA; SILVA, 2009, p. 129-30)

A afirmacdo veiculada acima é verdadeira, mas é também verdadeira a premissa de
que ndo podemos emperrar nossa pratica pedagogica, ou continuar reproduzindo a pratica
tradicional, simplesmente porque os documentos oficiais falham em nédo oferecer exemplos de
“como” se faz AL. Embora a mudanga prevista para a pratica pedagogica seja “gradual e
repleta de davidas, com passos adiante e atrds” (MENDONCA, 2006, p. 225), ¢ preciso
buscar alternativas...

Entendemos que, mesmo ndo desconsiderando as questdes conflitantes que envolvem
a construcado das identidades docentes, e que entram em confronto com seu trabalho real, cada
profissional deve refletir sobre sua propria préatica, apropriando-se de “saberes plurais” (cf.
TARDIF, 2002, p.54; LEAL, 2009, p. 1306), bem como necessita procurar ser autbnomo e
criativo quanto aquilo que ensina. Evidentemente que a inquietacdo, a inseguranca e a davida
sdo parte do processo, mas poderiam ser atenuadas se, ja na formacdo inicial,0s futuros
professores tivesse sido instrumentalizados quanto ao trabalho [reflexivo] com o conteudo
gramatical. Na realidade, pouco ou quase nada de inovador é discutido ou proposto quanto a

esse aspecto em muitos cursos de graduacéo, a depender do lugar onde tais cursos se realizam.
Exemplo de prética de AL

Selecionar praticas de linguagem produtivas para reflexdo em sala de aula também
deve ser uma preocupacdo importante na didatica do professor, considerando sempre o nivel
de ensino em que atua, a fim de promover uma educacdo linguistica sustentavel. Desse modo,
assim como praticas de linguagem mediadas por géneros de maior prestigio, as praticas de
linguagem da vivéncia (mais familiar ou mais concreta) dos alunos devem também ter lugar
de destaque no ensino de lingua. Neste topico [mesmo correndo riscos por nossa opg¢éo!!]

apresentamos, com base em Bezzerra e Reinaldo (2013), um sucinto exercicio de pratica de
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AL que, mesmo mesclando perspectivas ainda tradicionais com encaminhamentos mais atuais
de andlise, pode ser vista, ou mesmo criticada, como uma, dentre outras, possibilidade
metodoldgica de ensino®** no nivel fundamental. Segundo as autoras, nessa metodologia
mesclam-se atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Portanto, conforme defendem, o
interesse recai sobre a abordagem dinamica do conteddo gramatical propriamente dito. Assim,
vale esclarecer, o leitor ndo encontrara uma analise descritiva detalhada e aprofundada dos
géneros textuais apresentados, nem, ainda, uma proposta de producéo textual, 0 que podera
ocorrer numa outra oportunidade. Com base nas autoras, interessa-nos também mostrar que ha
outras possibilidades de se estudar os recursos gramaticais sem, necessariamente, ater-se a
pratica memoristico-normativa, mesmo recorrendo-se em algum momento a topicos classicos,
por eles fazerem parte do conhecimento mais assentado na experiéncia docente.

O texto multimodal (audiovisual, por isso ndo temos como registra-lo efetivamente
aqui) de que nos servimos para a atividade de reflexdo linguistica (ou AL), mediante
questionamentos abaixo, esta efetivamente integrado as préaticas de linguagem vivenciadas
pelos alunos com o0s quais um dos autores do presente artigo trabalha. Sdo textos que
provocam seu imaginario de modo pratico, pois é uma linguagem contemporanea que, por
isso mesmo, incorpora questdes ideoldgicas de seu contexto, cujo guestionamento pode ser
ampliado pelo docente a fim de criticar valores desfavoraveis ao exercicio mais justo da
cidadania. A atividade proposta foi desenvolvida, por um dos autores do presente texto, em
uma turma de 9° ano (de uma escola publica situada no interior de um estado da regido Norte),
a partir da apresentacdo de dois videos assim especificados: (i) Anuncio do veiculo “Camaro”,
com box apresentando suas caracteristicas/qualidades; (ii) Musica “Camaro amarelo”, da
dupla Munhoz e Mariano, transcrita no anexo. Ressaltamos que, neste artigo, implementamos

as questdes a fim de apresentar uma melhor exemplificacdo ao professor da escola basica.

“2Sugere-se conferir Reinaldo; Bezerra (2011), para conhecimento de outra perspectiva de se
fazer andlise linguistica, segundo concepgdo dessas autoras: Andlise linguistica como descricao.
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Conteudo gramatical: Estudo do Predicado

I) O principal objetivo dos andncios publicitarios é influenciar os consumidores a
adquirirem bens e servicos que facilitem suas vidas e também lhes possibilite conforto
e comodidade. Observe o filme a seguir, bem como a letra da musica do andncio, e
amplie sua reflex&o por meio das questdes propostas abaixo.

1)  Que relacdo existe entre as caracteristicas do Camaro apresentadas no box e as
imagens do video?

2)  Além de informar, que outro objetivo pode estar implicito na divulgacdo das
caracteristicas do veiculo?

3) Considerando-se a letra da musica, o que fica implicito quanto a visdo do eu
lirico em relagdo as mulheres? Que palavras contidas na letra da musica e como as
relacGes entre elas apoiam sua interpretacdo? A que categoria gramatical pertencem
tais palavras?

4)  “Agora eu fiquei doce”

» Tradicionalmente, diz-se que a forma verbal sublinhada, mormente quando
analisada de modo isolado, esta no tempo passado. Entretanto, no enunciado acima
ela tem efeito de um momento presente, podendo, inclusive, ser substituida por
‘sou/estou’. Que elemento dessa oracao é responsavel por isso?Por qué?

5) No texto/contexto que sentidos sugerem as expressdes “fiquei doce”; “To
tirando onda” e “T6 na grife”? Para vocé, que valores sociais sdo evocados por essas
estruturas linguisticas no contexto da masica e da publicidade?

6) Ainda em “[...] eu fiquei doce”, gramaticalmente se diria que doce ¢ uma forma
linguistica classificada entre os adjetivos que, por isso, caracteriza ou qualifica o
substantivo, mas sintaticamente predica o sujeito (eu). O verbo responsavel pela
ligacdo entre essas duas formas da lingua (eu/doce) expressa que idéia (acdo, estado
etc)? Dada a idéia provocada pelo verbo utilizado, que tipo de predicado é formado?
Se necessario, consulte uma gramatica para descobrir os classicos tipos de predicado.

7)  No primeiro verso da 22 estrofe (sem contar com o refrdo), o uso da forma

verbal no tempo passado nos oferece que indicacdo sobre o eu lirico, em relacdo a

pessoa amada? E, nesse caso, que tipo de predicado se configura?
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8) O uso da forma verbal, também no passado, no sequndo verso da mesma
estrofe, permite-nos (re)construir sentidos de que tipo de sentimento da moga em

relacdo ao eu lirico?

Como se pode notar pelas questes propostas para a reflexdo dos alunos sobre o filme
da propaganda (que aqui ndo se pode retratar) e pela letra da masica (ver anexo), esse breve
exemplo nos permite reiterar que uma proposta com atividade de AL pode ajudar a instigar
com mais aprofundamento e permanentemente o estudante a perceber melhor a dindmica da
lingua, para além de uma visao superficial, estatica e engessada de gramatica e de lingua, pois
tal modo de reflexdo mais desejavel atualiza a linguagem vista como pratica social que reflete,
constrdi ou desconstréi valores ideologicos de diversas ordens, uma vez que é efetivada por
sujeitos interlocutores situados sécio-historicamente. Como tanto a musica (em especial a
letra analisada) como o video apresentado na aula com a publicidade do carro (camaro
amarelo) _ que aqui ndo temos como mostrar _, eram textos familiares aos estudantes, néo foi
dificil envolvé-los, e avancar na reflexdo sobre a lingua e suas potencialidades, com a
proposta de analise linguistica da letra da mdsica, fornecendo dispositivos de reflexdo
objetivando ampliar seu raciocinio concernente ndo apenas as informac6es explicitas, mas as
implicitas, como as questdes ideoldgicas. O uso de texto multimodal com tema da vivéncia
dos estudantes foi um atrativo para o tipo de problematizacdo que propusemos, isto &, de se
refletir, mediante a AL, sobre ideologias que perpassam 0s textos/discursos que nos cercam ou
nos afetam, sejam os discursos das linguagens orais ou escritas, sejam o0s discursos das
linguagens hibridas ou cinéticas.

Reiteramos que, nesta se¢édo, apenas relatamos brevemente uma atividade efetuada em
sala como parte do trabalho docente, de um dos autores do presente ensaio, na educagédo
basica, apenas para substanciar a discussao tedrica aqui apresentada. Mesmo considerando
que tal proposta esteja sujeita a criticas por ainda manter alguns pontos associaveis a praticas
tradicionais, acreditamos que reflete nosso esfor¢o em exercitar propostas de anélise textual-

discursiva mais promissoras no trabalho de sala de aula.
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Consideracoes finais

As discussdes desenvolvidas neste trabalho objetivaram problematizar o ensino de
lingua materna naquilo que acreditamos ser o seu principal dilema: Como ensinar o contetdo
gramatical de forma contextualizada e reflexiva, de modo que ele contribua para a
competéncia linguistico-discursiva dos discentes?

O tom incisivo de nossas afirmacdes poderia ter levado o leitor a pensar que
estariamos lancando sobre os professores de lingua materna a responsabilidade do pouco
avanco nas mudancas, o que nao foi nosso propdsito, pois reconhecemos que estes se
esmeram para fazer o melhor que podem. Todavia, consciente ou inconscientemente, estao
muitas vezes apenas reproduzindo o que aprenderam durante suas jornadas escolares. Como
ressalta Mendoncga (2007, p. 99), ndo ha, por trds de seus procedimentos, [...] uma “mente
sadica” que queira dificultar a vida do aluno, mas a crenca genuina de que eles levam ao
dominio da norma-padrdo e ao desenvolvimento das habilidades de leitura e produgdo de
texto. No entanto, hd uma constatacdo que precisa ser levada a sério: ndo ha mais razéao
justificavel para continuarmos insistindo em uma metodologia que privilegia apenas o estudo
da terminologia gramatical desvinculada dos contextos de uso da lingua, ignorando as
multiplas dimensdes que esta possui.

Considerando-se as discussdes apresentadas, acreditamos que a pratica de AL seja a
alternativa capaz de ressignificar o ensino de lingua portuguesa de forma sustentada. Em tese,
pode-se afirmar que estudar a lingua sob a dtica da AL € ir além do carater meramente
classificatorio empregado na gramatica normativa, pautado num ensino superficial, fugaz e
restrito da lingua, por isso insustentavel para as exigéncias contemporaneas. E proporcionar ao
aluno a observacao dos rearranjos da lingua, fazendo-o perceber que ha formas variadas de
construir sentido e de desenvolver sua capacidade sécio-comunicativa, dentro ou fora da

escola.
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Anexo

Camaro Amarelo
(Munhoz e Mariano)

Agora eu fiquei doce, doce, doce, doce
Agora eu fiquei do dododo doce, doce [2x]

Agora eu fiquei doce igual caramelo

T6 tirando onda de Camaro amarelo

E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
Quando eu passo no Camaro amarelo...

Quando eu passava por vocé

Na minha CG vocé nem me olhava

Fazia de tudo pra me ver, pra me perceber
Mas nem me olhava...

Ai veio a heranca do meu véio

E resolveu os meus problemas, minha situacéo
E do dia pra noite fiquei rico

T na grife, td bonito, t6 andando igual patrao

Agora eu fiquei doce igual caramelo

T6 tirando onda de Camaro amarelo

E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
Quando eu passo no Camaro amarelo...

E agora vocé vem, ne?
E agora vocé quer, né?
S0 que agora vou escolher
Ta sobrando mulher! (2x)

Quando eu passava por vocé

Na minha CG vocé nem me olhava

Fazia de tudo pra me ver, pra me perceber
Mas nem me olhava...

Ai veio a heranga do meu véio

E resolveu os meus problemas, minha situagédo
E do dia pra noite fiquei rico

T na grife, td bonito, t6 andando igual patrao

Agora eu fiquei doce igual caramelo
To tirando onda de Camaro amarelo
E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
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Quando eu passo no Camaro amarelo...

E agora vocé vem, ne?
E agora vocé quer, né?
S0 que agora vou escolher
Ta sobrando mulher! (2x)

Agora eu fiquei doce igual caramelo

T6 tirando onda de Camaro amarelo

E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
Quando eu passo no Camaro amarelo...

Agora eu fiquei doce, doce, doce, doce
Agora eu fiquei do dododo doce, doce
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