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Resumo: O artigo apresenta reflexdes em torno das caracteristicas da leitura interacional e sua
contribuicdo para formar o leitor competente, destacando a formac&o triade que representa 0s
elementos de composi¢do da leitura interacional. A abordagem tedrica alinha-se aos
postulados de Coscarelli (2002); Kleiman (1989; 2004); Alarcdo (2001); Koch (2008); Sim-
Sim e Micaelo (2006); Silva (2014); Lerner (2008); Castro; Velazquez (2009). O trabalho
apresenta a andlise dos trés elementos que compde a triade da leitura interacional e a
importancia dessa pratica no processo de compreensao e inferéncia realizados no ato de ler, o
qual é concebido como um exercicio efetive pablico de cidadania.
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Abstract: This article presents reflections on the features of interactional reading and their
role in the formation of proficient readers. The triad formation that represent the
compositional elements of interactional reading are highlighted. The theoretical approach is
based upon the postulates of Coscarelli (2002); Kleiman (1989; 2004); Alarcao (2001); Koch
(2008); Sim-Sim and Micaelo (2006); Silva (2014); Lerner (2008); Castro; Velazquez (2009).
The paper analyses the three elements that form the triad of interactional reading and their
importance in the process of understanding and inference for the development of reading
skills, which is conceived as an effective public exercise of citizenship.
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Introducéo

Consideramos a leitura interacional uma proposta eficiente na formacdo de bons
leitores. Ela inclui o leitor, enquanto intérprete, como elemento essencial e indispensavel a
pratica de leitura. Parte dessa base conceitual se desenvolveu ap0s a alteracdo do paradigma
de leitura decodificadora que, guiada por postulados behavioristas, apoiava a ideia da leitura
centrada na decodificacdo de signos. O texto dos PCN’s em Lingua Portuguesa (1997, p. 21)
representa um claro rompimento com a pratica de base decodificadora, punitiva e repetitiva,
quando afirma que “a razdo de ser das propostas de leitura [...] € a compreensédo ativa nao a
decodificagdo e o siléncio”. A leitura ¢ compreendida como uma pratica de interpretagao, pela
qual todos os elementos de um texto passam a estar concatenados e ndo isolados, além de
serem passiveis de novas interpretacGes, pois a percepcdo de vida sera participe das
considerac@es sobre a pratica leitora.

Essa mudanca da perspectiva de cunho behaviorista para uma leitura mais participativa
e empreendedora ocorreu a partir da década de 90 (KLEIMAN, 2004; PAHL; ROWSELL,
2005). A leitura interacional aponta para a composicdo de um cordao triplice: leitor, texto e
autor, dando destaque a dialogicidade inerente ao ato de leitura e ao processo colaborativo de
produgdo de sentido, o qual € “concebida como ato interpretativo que revela o texto, o autor e
o leitor” (SOARES, 2012, p. 17, grifo nosso). Essa relagdo dialética entre todos os envolvidos
na leitura, interpretacdo e construcdo do texto e do sentido, leva-nos a considerar essa
proposta um avanco significativo nas reflexdes sobre a leitura e a formacdo do leitor

competente. Para os PCN’s (1997, p. 41)

[...] formar um leitor competente supfe formar alguém que compreende o
gue I&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos, que estabeleca relagBes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagio de
elementos discursivos.

A formacéo do leitor competente envolve uma sequéncia de habilidades complexas,
que possibilitam ao leitor transitar em varios dominios, quais sejam, compreender o texto; ler
para além do texto; estabelecer relacdes entre leituras anteriores e o atual; saber dos multiplos
sentidos do texto; justificar e validar sua leitura no contexto de um evento discursivo. Formar
um leitor com essas habilidades requer uma préatica leitora que se afaste de exercicios

repetitivos, mecanicos, monétonos e automaticos de leituras decodificadoras de signos, que
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ndo somente provocam desmotivacdo e desilusdo no aprendiz, mas impedem nele a
identificacdo com a sua interpretacdo justificada e validada: leitor, texto e autor permanecem
mergulhados num profundo desconhecimento matuo e alienados uns dos outros.

Este artigo esta dividido em duas se¢des. Na primeira secdo, apresentamos o conceito
de leitura interacional, refletindo sobre o papel dos elementos da triade que a compde. Na
segunda secdo, abordamos o papel da compreensdo e inferéncia na perspectiva da leitura

interacional.

Leitura interacional

A definicdo de leitura, embora ndo seja unissona, esta essencialmente vinculada, hoje,
a prética social, ligando a visdo do leitor como essencial na multiplicidade de olhares
interpretativos — fruto das diversas vivéncias. Esses “diferentes modos de ler” devem ser
estimulados, aceitos e agregados a demanda de formacéo de leitores competentes e capazes de
ter diversas visdes sobre 0 mundo e a justifica-los. Esses diferentes modos de ver estdo
intrinsicamente ligados a dindmica e as rapidas mudancas da nossa época que produzem
impactos na nossa forma de usar a linguagem e de nos comunicarmos.

Sobre essa dinamicidade, Carvalho (2015, p.52) afirma que o “século XXI tem sido
testemunha de uma revolucdo na vida social [...]. As decorréncias das mudancgas na interagéo
vém imprimindo suas marcas tanto no uso material da lingua quanto na sua esfera discursiva
[...]”. Essas marcas no uso material da lingua e sua esfera discursiva afetam a forma de ler, e
devem afetar. Sdo “marcas” que, segundo nosso entender, dialogam com o conceito de leitura
proposto por Kleiman (2004, p. 14), quando explica a leitura como prética social e afirma que
“os usos da leitura estdo ligados a situagdo; e sdo determinados pelas histérias dos
participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram [...] que determinam
esses diferentes modos de ler”. Conforme Alarcdo, (2001, p. 61) “tudo se processa em
interdependéncia”. E nesta “interdependéncia” que esta concentrada boa parte dos principios
da leitura interacional e percebemos nela um entrelagamento com a proposta que dialoga com
os rumos da esfera discursiva: qual seja, da voz aos participantes da sociedade. Conforme
Macedo (2015), o foco da leitura interacional é autor-texto-leitor. Isso posto, podemos ilustrar

a leitura interacional da seguinte maneira:
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AUTOR TEXTO LEITOR

Leitura interacional
Figura 1: Criada pelos autores para o artigo

Nesta base, a estrutura é formada por uma triade. Segundo Kleiman (2004, p. 14), a
leitura interacional ndo exclui e ndo anula nenhum dos elementos da triade. Nesse sentido,
Silva (2004, p. 331) afirma que “hd uma responsabilidade mutua entre leitor e autor na
constru¢dao do sentido daquilo que 1€”, ou seja, o sentido do texto ndo existe anterior a essa
simbiose (KOCH, 2008). Na leitura interacional, o leitor tem vida e d& vida e sentidos ao lido.
Ele interage dentro de sua realidade com os elementos da triade, sendo ele um deles — de
forma que ocorre uma simbiose.

Na figura ilustrativa acima (figura 1), todos os elementos estdo numa condicéo linear:
0 texto, o leitor e o autor. O tradicional conceito de leitura, baseado exclusivamente na
decodificagdo, na oferta de “respostas certas”, simuladas como inéditas, ¢ um retrocesso e
exclui a identidade. Dessa forma, impossibilita, de antem&o, que o leitor justifique e valide
sua leitura, pois ndo é sua leitura. O leitor € apagado e a leitura se restringe a uma reproducao
com encenagdo de originalidade. O culto apenas ao autor elimina os outros elementos da
triade, tornando-os nulos.

Afim de refletirmos como o leitor competente pode ser construido através da pratica
da leitura interacional, utilizaremos a cena ilustrativa como exemplo:

Jodo, coletor de papel, com escasso acesso a textos literarios, 1€ o poema de Carlos

Drummond de Andrade (1930), intitulado No meio do caminho (transcrito abaixo):

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tdo fatigadas.
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Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Pensemos: qual a obrigacdo que Jodo tem, com o arcabougo de experiéncias que
parece possuir (da breve descricdo de sua formacéo), de concluir que: 1. Drummond estava
fazendo uma critica aos padrdes de poesia romantica da época? 2. Que a inten¢do do poema
seria apresentar outros temas que ndo fossem apenas o “lindo” ¢ “romantico”? 3. E que
Drummond foi ridicularizado e desmerecido devido ao poema? Nenhuma. Ndo podemos
afirmar que as possiveis construgdes de sentido que Jodo venha a fornecer, fruto da leitura do
poema, sejam indcuas, inadequadas ou patéticas. Se concluirmos por esses trés adjetivos, ou
alguns deles, ndo estamos falando de uma pratica dialdgica! Estamos retornando ao culto do
autor, no qual ja esta posto o limite das interpretacdes.

Essa fuga do repositério, alicercado em expectativas definidas de interpretacdo, deve
ser motivada, ou seja, devem ser estimuladas as multiplas possibilidades de ver as coisas
pelos multiplos olhares dos sujeitos. Neste sentido, encontramos uma marcante passagem de
Machado (2012, p. 59) quando afirma que textos precisam nos desequilibrar, tirar o chéo,
balancar as certezas, levantar duvidas. “Se isso ndo ocorrer, nada feito”. Esse efeito de
desequilibrio, que tira o chdo, € muito bem-vindo na pratica leitora: na verdade, ele descortina
0 novo. Verdades e posicGes estanques ndo proporcionam o crescimento dialégico numa
sociedade plural e heterogénea. A leitura deve ser realizada num horizonte aberto de sentido,
de forma que “varios sentidos podem ser atribuidos a um texto” (PCN’s, 1997, p. 41), sem
gue ocorram estranhamento ou rupturas no processo interacional. Kleiman (1989, p. 13, grifo
nosso) confirma a importancia dos diversos saberes na atividade de atribuir sentido ao texto

({94

ao afirmar que “¢ mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento que o leitor
consegue construir o sentido do texto, [...] a leitura é considerada um processo interativo”.

A pratica de leitura interacional destaca a cadeia dos impactos da leitura sobre os
individuos, que sdo vistos como estrategistas e construtores sociais. Uma falsa préatica da
leitura interacional obriga o leitor a fornecer respostas manipuladas, com supostos ares de
descoberta e eficiéncia intelectual, para obter o “sucesso escolar” (Cf. BOURDIEU, 1996).

Essa simulagdo acaba por sedimentar uma inabilidade leitora, um sufocamento, uma tacanha
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visdo causada por uma pratica restritiva e mutiladora, sendo um exercicio do siléncio e do
descrédito.

A partir da pratica da leitura interacional, se constréi o que nds nomeamos de relacéo
interacional. Essa relacdo interacional € a circulacdo e valorizacdo das experiéncias do
professor e do aluno na construcdo das percepcdes, por meio da leitura. A insercdo dessa
perspectiva pode contribuir para a formacéo do leitor competente. A ilustracdo abaixo (figura
2) demonstra a ideia:

o= 0-0

expeneéncia J & experié r\(n

Relacéo interacional
Figura 2: Criada pelos autores para o artigo

Comentando a figura acima (figura 2), notamos que hd uma linearidade dos elementos
que compdem a triade da relacdo interacional e, entre eles, ha vetores de dialogo, sinalizados
pelas setas. Podemos utilizar tal exemplificacdo para pensarmos o0 espaco escolar: o
professor/aluno — ambos com experiéncias no mundo —, o texto e o autor.

Por vezes, s6 o professor tem a voz e ndo estimula a fala do aluno, fala fundamental na
construcdo das reflexfes postas. Essas praticas centralizadoras silenciam o aluno e
transformam a “comunicagao” em evento monologico. Essa resisténcia a abertura de espacos
aos alunos, talvez seja atribuida a uma percepcao de uma gestdo escolar que vé o aluno como
aquele que esta “propenso a absorver, tabula rasa a ser preenchida” (MARTINS, 2010, p. 81).
Além disso, reflete a prdpria inseguranca do docente, que é vitima de um processo de
formacdo sem leitura, alcancando, também, os novos formandos, os que optam pela docéncia.

Numa pesquisa realizada por Mello (2010, p. 179), este afirma que “em um pais onde
ndo ha o habito da leitura, € normal que os jovens cheguem aos cursos de Letras e Pedagogia
sem um repertorio desejavel para quem objetiva ensinar literatura”. Além da auséncia de um
repertorio pregresso de leituras destes futuros professores, ha, também, uma clara e visivel
aversdo a pratica de leitura. Segundo a pesquisa, “¢ comum ouvirmos depoimentos dos
proprios licenciandos, na habilitacdo de literatura, inclusive, manifestando o desinteresse pela

leitura”. Estas consideragdes que buscam entender a préatica de silenciamento em sala de aula,
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também apresentam o turvo enfoque da producdo de conhecimento, que centraliza toda a
fonte Gtil de saber na pessoa do professor. Isto desencadeia o fortalecimento do modelo de
leitura tradicional.

Porém, a formacdo do leitor competente ndo supde ser o professor senhor das
explicacbes, nem o texto guia absoluto do processo. Se um dos trés pilares da leitura
interacional prevalecer, na agdo da pratica leitora, ndo ha como incluir nesta matriz as
questdes da “informacdo prévia que o leitor possui” e “a realizagdo de operagdes como
associar elementos diversos, presentes no texto ou que fazem parte das vivéncias do leitor”.
Ou seja, a relacdo interacional permite e promove um didlogo, o qual mantem as conexdes no
processo de construcdo do leitor competente, ndo excluindo nem sobrepondo nenhum dos
pilares.

A escola, ao incorporar essa proposta, pode contribuir na formacdo de cidadaos
emancipados e com capacidade para ler um mundo em transformacdo, opinar
justificadamente, dar sugestdes para solucionar problemas coletivos, participar com
autonomia nas questfes do dia a dia. A relagdo interacional pode cooperar para a escola
assumir «[...] uma atitude educativa digna de professores que querem ser reconhecidos como
produtores de cidadania” (FILIPOUSKI, 2006, p. 164).

Os fundamentos da pratica da leitura interacional podem, talvez, suscitar
questionamentos quanto a lisura e fundamentacdo das suas consideragdes. Acreditamos ser
importante realizar algumas consideracGes como: a) nao € que toda interpretacdo seja possivel
e aceitdvel, por isso, o justificar e validar. Esse justificar e validar afasta a ideia de “terra de
ninguém”; b) ndo ha um isolamento do texto e nem do sistema linguistico na producdo da
significacdo e, neste sentido, h& um amparo a triade interacional: texto, leitor e autor, pois
admite a significacdo para além do texto, que é, deveras, o grande impulsionador das questdes
de interpretacdo. Para Couto (2000, p. 38), “[...] a significacio ndo se esgota no
funcionamento do sistema linguistico, mas também se constitui através dele [...]".

Atualmente, emergem varias ponderacdes sobre os caminhos de formacdo do leitor
competente, que viabilizam o desatar de amarras historicas de reproducdo dos antigos
conteudos, os quais colocavam no podio apenas as “interpretagdes oficiais”, cuja funcdo era a
manutencdo do poder (Cf. BOURDIEU, 1982). O tema é inquietante e ndo pretendemos
esgotar ou limitar os debates, mas contribuir com reflexées que oportunizem a melhoria das
acbes de formacdo do leitor competente. E relevante, ainda, destacar a necessidade da

mudangca de posturas diante do desafio da formacgéo de um leitor competente.
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A compreensdo e a inferéncia na formacao do leitor competente

E importante considerar que o conceito de compreensio é entendido de diversas
maneiras. Conforme Santos (2008, p. 16), “a nova visao da leitura compreensiva da énfase ao
carater interativo”. O que seria compreender um texto? Decifrar o c6digo? Conhecer o
vocabulério escrito? Procurar informagGes extra-textuais? Buscar a ideia central escrita?
(SANTQOS, 2008). Tais perguntas reservam intrigantes inquietacoes.

O que é necessario para compreender? Sim-Sim e Micaelo (2006, p. 40) afirmam que
a compreensao “[...] ¢ entendida como uma construcao ativa de significado do texto em que a
informacgdo de um estimulo se associa a informagdo prévia de que o leitor dispoe”. Nesta
questdo, que resgata o postulado do saber que o leitor j& possui, nota-se a conexdo com 0s
postulados dos PCN’s (1997), no que se refere as caracteristicas do leitor competente. Ora,

vejamos o0s elementos destacados, com vistas a articulacdo das ideias aqui postas:

_59'—7 capaz de ler as enralinhas, Estsbalacer ralapdes antre o texto Eztzbelecer relagde: ante o texto
identificando 2 partir do que esta 2 sens conhecimentos prévios. 2 guiTos textos ja lides.
ascrito, elementos mplicitos.

Leitor competente
Figura 3: Criada pelos autores para o artigo

Sim-Sim e Micaelo (2006), nas suas consideragdes sobre a construcdo ativa, 0 que nos
permite caminhar por um olhar de perene construcdo de significados, entendem a
compreensdo como um elo gue conecta o texto as informac6es prévias do leitor, permitindo a
construcdao de uma teia de elementos (visualizada na figura 3) e estabelecendo “relacdes entre
o0 texto e seus conhecimentos prévios”.

E o que ¢ inferéncia? Este conceito, da mesma forma que a compreensao, ndo goza de

unanimidade, porém, ao verificar o conceito em muitos autores, percebemos que ha um
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nucleo comum, a saber, a ideia de adicdo de informacdes ao texto feita pelo leitor (CAIN;
OAKHILL, 1999; GUTIERREZ-CALVO, 1999; DELL'ISOLA, 2001).

Coscarelli (2002, p. 3) mostra pertinente preocupacdo com a excessiva expansao do
conceito de inferéncia, pois poderia ndo ajudar na avaliacdo, no caso de avaliar se o aluno é
ou foi capaz de realizar inferéncias. Ela aponta duas maneiras de estabelecer limitagcdes ao
conceito, e notamos que, neste filtro proposto por ela, hé a presenca do nicleo comum o qual

mencionamos acima:

Uma delas seria a condicdo de a informacdo ndo-explicita no texto ser
acrescida a ele pelo leitor e a segunda seria a de que esse acréscimo fosse
feito respeitando-se as indicacGes do texto, e ndo seguindo cegamente as
vontades do leitor.

Para a proposta deste artigo, utilizaremos o conceito de inferéncia de Coscarelli (2002,
p. 2): “[...] inferéncias sdo operacgdes cognitivas que o leitor realiza para construir proposicdes
novas a partir de informagdes que ele encontrou no texto”. Posto isto, muitas questdes
naturalmente surgem: “Que inferéncias sdo feitas?”, “quando as inferéncias sao feitas”, “como as
inferéncias sdo feitas?”, “por que as inferéncias sdo feitas?”. Nao abordaremos, aqui, todas essas
questdes, ¢ mesmo que consideradas a exaustdo, restariam “facetas desconhecidas ou renovadas
acerca da leitura” (TAVARES et al, 2011, p. 7). Para nossos fins, destacaremos a questao: “Por
que as inferéncias sdo feitas?”.

Ao considerar as raz@es de ser das inferéncias, percebemos que elas se articulam, com
bastante pertencimento, a formacdo do leitor competente e a leitura interacional, pois,
conforme Coscarelli (2002, p.12), “as inferéncias sdo feitas para preencher as lacunas do texto
porque ¢ impossivel o texto trazer todas as informacgdes de que o leitor necessitaria”. Essa
incompletude demarca um elemento valorativo na perspectiva da leitura interacional, pois
revela a importancia do leitor na triade. A inferéncia preencheria as lacunas. Coscarelli (2002,

p.13) comenta:

Sabe-se que temos uma quantidade de informacdo muito grande, passivel de
ser ativada, e que apenas um fragmento desse conhecimento é ativado pelo
texto e esse fragmento ativa as partes da representagdo do conhecimento do
leitor que séo usadas para completar o texto, possibilitando a compreenséo.
Isso significa que os textos ndo precisam ser muito explicitos, porque os
leitores sdo capazes de completa-los com informagdes que inferem.

A inferéncia seria como um acabamento indispensavel ao processo de leitura, pois

daria o sentido efetivo da leitura, desviando-se das caracteristicas de leitura inécua e
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mecanica. Na articulacdo da compreensédo e inferéncia, no ato de ler, € fundamental destacar a
sua juncdo, pois ha um acoplamento tedrico de suas ideias a perspectiva da leitura interacional
proposta nos PCN’s (1997).

Retomando o exemplo de Jodo, dado neste artigo, ao deparar-se com a leitura do texto
de Carlos Drummond de Andrade, a possibilidade de atribui¢do do significado é possivel e
amparada pela formacgéo de leitor na perspectiva interacional. Jodo, como leitor de mundo
antes de ser leitor de um texto escrito, ndo deixa de ser um possivel leitor e ndo é
desqualificado na sua capacidade cognitiva de realizar inferéncias, por ndo conhecer a vida de
Drummond, seu periodo de escrita, suas fases. O texto ndo é uma obviedade, ndo reflete tudo
que se diz nele, os significados ndo estdo postos de maneira transparente, a constru¢do do

significado perpassa, também, a forma de ver e estar no mundo, suas experiéncias e vivéncias.

A leitura interacional como constituicao do leitor-cidadao

Posto isto, cremos ser importante destacar que a leitura interacional é componente
inerente ao exercicio da cidadania. Por isso, quando o aluno e o professor iniciam e
envolvem-se na leitura interacional, eles incorporam elementos fundamentais para a pratica da
cidadania. Ou seja, a leitura interacional ndo apenas constitui uma estratégia que da suporte as
atividades em sala de aula — ela é a propria cidadania em exercicio. Enquanto pratica
interacional democratica conta com a participacdo efetiva dos envolvidos — ela exerce uma
funcdo inclusiva — possibilitando-lhes a retomada reflexiva da propria historia de vida,
situando-se como sujeitos autbnomos e livres numa pratica dialégica sem constrangimentos e
coer¢des, mas baseada no respeito a vivéncia e ao olhar do outro, enquanto alteridade radical,
sobre o mundo. Concordamos com a afirmacéo de Castro e Velazquez (2009, p. 44) que a “
leitura ndo esta escrita no texto, ndo existindo uma distancia pensavel entre o sentido que lhe é
imposto pelo autor, pelo seu uso e pela critica e a interpretacao feita pelos leitores”. A leitura
é interacdo permanente, é construcdo e reconstrucdo de sentidos, é dialogo criativo entre autor
e leitor, entre professor e aluno, entre cidaddos, envolvendo todos enquanto corresponsaveis
pelo texto.

De forma que, a formula “aluno normal para um texto normal”, ou a “obrigatoriedade
velada de satisfazer as expectativas de interpretacdo”, que resguardam a necessidade de
reproducdo e manutencdo de saberes cristalizados, ndo tém espaco nesta proposta que abarca,

no seu desenho de desenvolvimento, a cidadania. Destarte, podemos compreender a préatica da

Intersec¢des — Edicdo 20 — Ano 9 — NUmero 3 — novembro/2016 — p.60



leitura de uma outra forma, superando a costumeira visdo que € através da leitura que o leitor
pode exercer a cidadania, ou que é depois da leitura que ele exerce a cidadania, ou que a
leitura forma para a cidadania. Entendemos a leitura interacional, ela mesma, como sendo 0
exercicio da cidadania, leitor e leitura se instituem e constituem mdtua e co-originariamente.

Quando o aluno esta inserido na pratica interacional de leitura, a cidadania néo é algo
a parte, nem distante, nem uma palavra que apenas tem existéncia no dicionario, ou algo
longe de sua vivéncia. O continuo estimulo, caracteristico do modus da funcionalidade da
leitura interacional, permite, instiga, promove e encoraja 0 opinar, 0 criar, 0 recriar, o escutar,
0 contestar, 0 negociar, o respeitar opinides, o integrar vivéncias, além de contribuir para a
construgdo de ambientes de convivialidade, solidariedade e liberdade. Ou seja, a leitura
interacional ndo apenas permite que o aluno tenha opinides prdprias, mas que as expresse,
sem sofrer censura ou interdicdo prévia. No espaco formativo do aluno deve haver, por um
lado, disponibilidade para a voz de contestacdo efetiva e, por outro, disponibilidade e
sensibilidade, ainda maiores, para escutd-la e integra-la no processo continuo de
comunicacdo. Essas caracteristicas saudaveis da leitura interacional cooperam para a
construcdo de oportunidades discursivas variadas e reflexdes criativas que incluem as diversas
diferencas de ver o mundo, que € fruto do arcaboucgo de experiéncias vivenciadas, tanto pelo
aluno, como pelo professor. Como afirma Lerner (2008, p. 73): “ler ¢ entrar em outros
mundos possiveis. E indagar a realidade [...]”.

Concebemos que a préatica da leitura interacional, ao oportunizar didlogos diversos
continuamente, esta vinculada a uma agenda de direitos humanos, democracia e cidadania. O
aluno ndo estranhard quando é confrontado com modos de ver o mundo diferente, nem
tampouco, sente-se for¢ado a procurar modelos interpretativos prefixados para fazer frente
aos diversos dilemas inerentes a sociedade contemporanea. A leitura interacional contribui
para a formacao da autonomia criativa e dialégica, motivando o aluno a enfrentar o desafio de
construir suas préprias respostas e solugdes num ambiente educativo marcado por uma oferta
crescente e sempre mais densa de sentidos e valores multiplos. Este mesmo aluno, habituado a
opinar livre e justificadamente, em um espaco publico coletivo, esta mais preparado para a
construcdo democréatica de consensos e contestacdes em torno de temaéticas relevantes para a
convivéncia pacifica em sociedade. Ele sera capaz de se diferenciar de maneira critica e
consciente, de situar-se no mundo e de negar-se a ser apenas o resultado passivo de condic¢des

exteriores.
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Podemos entender a leitura interacional, ainda, como uma forma privilegiada de
exercicio da razdo humana em condicgdes de liberdade, destacando o carater social da raz&o.
O espaco educativo interacional de leitura possibilita & razdo humana efetivar-se em sua
dimensdo discursiva, dialdgica, pluralista e interrogativa. Partindo das reflexdes de Catarine

Audard, poderiamos falar de um “ser razoavel”:

[...] aceitar que é impossivel chegar a uma concluséo universalmente valida.
E, sobretudo, aceitar raciocinar com os outros e consigo em condicdes de
desacordo relativo, é poder reconhecer, em virtude dos limites inerentes a
prépria razdo, que o interlocutor possa recusar minhas razbes sem ser
irracional, sem ser meu inimigo (2006, p. 136).

O aluno aprende, no exercicio da leitura interacional, a exercitar sua razdo em
condicOes de liberdade, a raciocinar com 0s outros e consigo, a conviver com conflitos e
desacordos, a experimentar a alteridade ndo como limitacdo da prépria liberdade, mas como
condicdo da possibilidade da propria identidade e autonomia.

A razdo publica se expressa numa leitura interacional publica, no espago educativo
publico, possibilitando o exercicio “[...] de uma ética publica democratica: a discussio ¢ parte
essencial da legitimidade no sentido de que, para agentes autbnomos, as razdes de agir ou de
consentir ndo podem ser impostas do exterior, mas devem ser interiorizadas (AUDARD,
2006, p. 139). O aluno ndo somente se entenderia como integrante de uma pratica democratica
de leitura do mundo e da sociedade, num espaco publico, mas se assumiria a si mesmo como
sujeito ético, encontrando, na leitura, o seu modo de ser cidadao responsavel por uma leitura
critica e democrética da sua existéncia e dos outros, todos partilhando o espaco do mundo
enquanto texto a ser lido e interpretado com responsabilidade cidada.

Destacamos, ainda, que o professor, quando opta pelo exercicio da leitura interacional,
esta, obviamente, exercendo uma opcao ideoldgica de compromisso com o exercicio pleno da
cidadania em sua sala de aula. Esta acao firma alicerces sélidos de cooperacdo para viver em
sociedade, erradicando males como o preconceito, intolerancia, injustica; por outro lado,
fortalece a perspectiva de comunidade e o de participagdo. Conforme Silva (2014, p. 29), ao
tratar sobre o tema da cidadania afirma, “s6 o homem ¢ capaz de assumir seu destino

conscientemente, destino que é também o de seus semelhantes e do mundo”.
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Consideracoes finais

A leitura interacional, com seu suporte dialdgico, contribui, de um modo fundamental,
para a formacao do leitor competente esbogcado nos PCN’s de Lingua Portuguesa. Percebe-se
que a triade, leitor, texto e autor, proposta pela leitura interacional, repercute sobre toda uma
perspectiva do olhar formativo, resgatando, de fato, a importancia de registros de vida,
experiéncias e contexto social no processo de construcdo dos significados. A busca pela
formacéo do leitor competente perpassa esses pressupostos dialdgicos, pois a capacidade de
compreender e inferir, que sdo préprias desse leitor, podem ser promovidas através dessa
matriz interacional. De forma que, constitui-se um desafio, pois implica uma mudanga de
percepcdo e posicionamento diante dos “aprendizes” da leitura competente, sujeitos
historicamente silenciados.

Certamente, trazer para o primeiro plano uma relacdo mediatizada pelo mundo e suas
complexidades, tornando critico o ato de ler e aprender, produzira sujeitos capazes de decidir
sobre questBes relacionadas a sua vida, ou a sua convivéncia em sociedade. A leitura
interacional se pbe, entdo, como proposta integradora para a formacdo desse leitor
competente, o qual faz associacdes do conhecimento que possui e 1€, nas entrelinhas, ou nas
proprias linhas, os ndo-ditos. Posto isso, esta caracteristica da leitura interacional é o exercicio
da propria cidadania, pois encoraja e estimula o opinar, o criar, 0 recriar, 0 ouvir, 0 negociar,
0 respeitar opinides, o tolerar vivéncias, além de contribuir para a construcdo de ambientes de
convivialidade, solidariedade e liberdade. Essas caracteristicas heterogéneas e intimamente
ligadas sdo fundamentais para a vivéncia pacifica numa sociedade democréatica, cujos
membros leitores (cidad&os) interacionais se ocupam em implementar acdes de participacéo
coletiva, por meio de discussdes e debates que possam construir respostas alternativas aos

desafios que marcam a vida nas sociedades contemporaneas.
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