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Resumo: Com base na Teoria Socio-Histérica do Letramento proposta por Tfouni e na
Psicandlise freudo-lacaniana, trazemos um relato de experiéncia, no qual sistematizamos
algumas estratégias utilizadas em préticas de letramento e alfabetizagdo, que possibilitaram a
sujeitos adultos em asilamento psiquiatrico elaborar e preencher lacunas de sua subjetividade,
por meio do intercdmbio entre a palavra escrita e a falada. As estratégias discutidas abrem
espacos para repensarmos o discurso pedagdgico escolar tradicional, que se prende a
metodologias que ignoram a singularidade do sujeito e da alfabetizacéo e letramento.
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Abstract: Based on the Socio-Historical Theory of literacy proposed by Tfouni, as well as in
the Freudian-Lacanian Psychoanalysis, we bring an experience report wherein some strategies
used in literacy practices are articulated. These strategies enabled adult subjects in psychiatric
isolation to elaborate and fulfill gaps in their subjectivity, through the exchange between oral
and written words. The strategies create spaces for us to rethink the traditional teaching
discourse, tied to methodologies that ignore the subject’s singularity.
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Introducéo

A reflexdo tedrica e as estratégias aqui compartilhadas com o leitor sdo frutos dos
trabalhos de alfabetizacdo de adultos inseridos no &mbito de um servico de extensdo oferecido
pelo grupo “AD e suas interfaces” (Analise do Discurso; doravante, AD), coordenado por Leda
Verdiani Tfouni no hospital psiquiatrico Santa Tereza de Ribeirdo Preto, SP, no ano 2005.

Durante um periodo de trés meses ao longo de 2005, muito se pensou na necessidade e
na importancia em se registrar esses fragmentos de palavras até entdo habitadas, adormecidas,

na memoria, fechadas nos cadernos, que serviram em algum momento de diario de campo.

Olhando nossa questao mais de perto

O ato de alfabetizar alguém pressup&e considerar sempre que as formas orais e escritas
da lingua estdo atravessadas pela amplitude dos aspectos socio-histdricos e pela diversidade de
situacOes e contextos em que ocorre.

Trata-se de um ato que implica considerar que o manejo com a linguagem é,
inevitavelmente, um ato politico. Ndo se trata, obviamente, de considerar a politica
representacional, partidaria, mas o jogo de interesses por parte de todos aqueles que estdo
imersos na linguagem, incluindo-se alfabetizadores e alfabetizandos enguanto participantes de
um processo.

Pensamos, com Biarnés (1998, s/p.), que

Queira-se ou ndo, cada um de nos tem de construir uma relagcdo com a letra e,
portanto, constroi-se, em parte, nessa e através dessa relacdo. Neste sentido
somos todos letrados. O iletrismo, conceito puramente francés, ndo pode ser,
sendo, um conceito vazio.

[...] é sabido que construimos todos nossa relagdo com a letra numa
funcionalidade heterogénea, isto €, com funcionalidades parciais ligadas a
nossa historia, nosso meio, nossos interesses pessoais e profissionais, nossa
cultura no sentido antropolégico do termo, nossas subculturas de grupo. A
funcionalidade total em termos de leitura €, no melhor dos casos, um mito de
onipoténcia, no pior, um delirio.

Isso leva a considerar que a alfabetizacdo deve ser tratada conforme cada contexto,
inserida como pratica, bem como sua complexidade na medida em que, como processo,

pressupde movimento. Tal ideia esta ligada ao pano de fundo dessa pratica, que pode ser tomado

COmMo pressuposto: o conceito de letramento. E assim que pretendemos aqui ressignificar as
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marcas deixadas pelas vozes que tocaram a escrita da palavra de cada um, entre aqueles que
participaram desse processo ao longo de anos de trabalho.

E pertinente assinalar que concebemos letramento como “[...] um processo socio-
historico” (TFOUNI, 1995, p.31). Esse conceito opde-se a concepgdes, ainda vigentes, que
tratam o fendmeno como a-histdrico e ndo processual. Outro aspecto importante a ser destacado
é que os estudos realizados diferenciam alfabetizacdo e letramento (TFOUNI, 1992, 1994,
1995, 1996, 2001, 2008, 2010).

Entendemos que o letramento é um processo mais amplo do que a alfabetizacéo, porém,
relacionado a existéncia e a influéncia de um cédigo escrito. Compreender o letramento como
fendmeno sdcio-historico, que se insere em continuum, tal como formulado por Tfouni (1994),
permite-nos afirmar que existem letramentos de natureza variada, inclusive sem a presenca da
alfabetizacdo. Esse eixo permite-nos pensar em graus ou niveis de alfabetizacdo e graus ou
niveis de letramento, considerando as posi¢des que podem ser ocupadas pelo sujeito, em uma
sociedade letrada, marcada pela desigualdade social, que ndo assegura formas igualitarias de
participacdo. Dessa forma, sujeitos agrafos ou iletrados seriam somente aqueles que néo sofrem
nem experimentam a influéncia de um sistema de escrita, mesmo que indiretamente. O
letramento, concebido a partir de uma perspectiva sécio-histdrica, concentra-se nos aspectos
amplos do social, investigando as demandas, mudancas sociais e discursivas que ocorrem
inevitavelmente em uma sociedade, quando se torna letrada.

Ainda segundo Tfouni (1994, 1995), a alfabetizacdo, que é um dos aspectos do
letramento, ocupa-se, fundamentalmente, da aquisi¢éo da escrita por um individuo ou grupo de
individuos. Tendo em mente o eixo do continuum, podemos compreender por que ndo sdo
coincidentes o nivel de alfabetizacdo e nivel de letramento. Ou seja, 0 sujeito pode ter alcancado
algum nivel de letramento, mas, ainda, vivenciar as primeiras etapas do processo de
alfabetizacéo.

Nosso entendimento sobre alfabetizacdo considera que esse fendmeno é também
processual, sendo afetado pelas praticas discursivas de letramento, vivenciadas socialmente
pelo sujeito.

Essa concepgéo distancia-nos das que reduzem a alfabetizacdo ao aprendizado mecénico
de supostas habilidades que, necessariamente, deveriam ser adquiridas para a aquisi¢do da
leitura e da escrita, ou, ainda, como processo de representacdo de objetos diversos, de naturezas
diferentes, como a proposta da psicogénese da lingua escrita, pensada por Ferreiro e Teberosky
(1989).
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Em trabalho j& consagrado, nas areas das Ciéncias da Linguagem e da Educacéo, Tfouni
(1995) assinala que ambas as concepgoes “[...] correspondem a um modelo linear e “positivo’
de desenvolvimento” (TFOUNI, 1995, p.20). De acordo com esse modelo, 0 sujeito sairia de
um ponto “x” e chegaria, naturalmente, a um ponto “y”, como se 0 processo acontecesse
linearmente, de forma ‘“natural”. Ha, portanto, desconsideracdo das diferencas sociais e
individuais, bem como das condi¢des de producdo em que se dao as praticas sociais letradas
que exigem o dominio da escrita.

Apresentados alguns dos muitos conceitos centrais relacionados a alfabetizacdo e ao
letramento, destacamos que este artigo pretende sistematizar algumas estratégias utilizadas em
praticas de letramento e alfabetizacdo, propondo algumas diretrizes para educadores,
pesquisadores, interessados em geral que, nos mais diversos contextos, se interessam pela
pratica com letramento e alfabetizacéo.

O intuito é que este texto sirva de norteador de discussfes ou, ainda, de atividades
cotidianas ligadas as praticas orais e escritas. Assim, ele podera autorizar aqueles que estéo
afetados pela linguagem, pelo contato com os diversos portadores de texto e, ainda, ndo tiveram
um espaco de escuta e de elaboracao para aquilo que pretendem escrever, bem como aqueles
que, de outro lugar, estdo comprometidos com as diversas manifestacdes de letramento e com
sua circulacdo social, a promoverem espacos fecundos de encontro com a linguagem, no que
ela tem de primordial, a maioria das vezes, adormecida: sua relagdo com a verdade.

N&o nos referimos a verdade em si, até porque esse tipo de atributo de verdade ja esta
ancorado nos sentidos previamente formulados e monopolizados no seu entorno, quando assim
oportunamente promovem uma voz unissona. Consideramos a verdade do sujeito ancorada em
sua histéria, como co-referencial de sua historicidade. Trata-se, portanto, de uma visdo que
desloca ambos da posicdo de dominados e dominadores, que procura desmantelar as amarras
dos rotulos de analfabetos e alfabetizadores.

Na perspectiva aqui descrita, problematizamos as estagnacdes que, invariavelmente,
tomam de assalto os que trabalham com letramento e alfabetizacdo. Dentre essas, destacamos
a dicotomia que antepara, na maior parte das vezes, de um lado, a posicdo estagnada dos
alfabetizadores, e, de outro, dos educandos.

Adiantamos ainda que este artigo ndo pretende sistematizar e formalizar um método, ou
um manual a ser aplicado. Trata-se de, como preferimos denominar, estratégias e diretrizes,

organizadas e registradas em diarios de campo, observacOes de escuta, que gostariamos de
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compartilhar como experiéncia, passagem daquilo que veio ao nosso encontro nesse tipo de
trabalho.

Outras razdes, algumas delas, de carater tedrico, também deixardo mais visiveis 0s
motivos de ndo se propor um método de letramento e alfabetizacdo. Ressaltamos isso também
porque consideramos a complexidade e a diversidade das praticas enunciativas e, assim,
entendemos que, embora tratemos de letramento e alfabetizacdo, o desenrolar desse processo
clama por sua singularidade, a cada parceria que se forma, para que, seja quem esteja de um
lado e de outro, compartilhe trocas e intercambios por meio das formas orais e escritas da lingua.

Nosso trabalho teorico-préatico, portanto, utiliza, também, um importante conceito da
proposta sdcio-historica do letramento, a que diz respeito a interpenetracdo dos discursos oral
e escrito (TFOUNI, 2001). Assim, aceitamos que tanto pode haver caracteristicas orais no
discurso escrito, quanto tracos da escrita no discurso oral. Considerar essa interpenetracdo entre
as duas modalidades, denominada por Marcuschi (2001) de continuum tipolégico, requer o
entendimento de que é possivel incluir entre os letrados também os ndo-alfabetizados, e, ainda,
aqueles sujeitos que séo alfabetizados e, no entanto, tém baixo grau de escolaridade.

Destacamos que ndo nos prendemos a metodologia ou método justamente porque
consideramos as singularidades do alfabetizando, do alfabetizador, as posi¢des discursivas que
podem ocupar, no processo de alfabetizacdo, a memoria discursiva desses sujeitos, e as
condigOes de producdo, amplas e restritas, nas quais se efetivam o processo. Limitarmo-nos a
metodologias ou métodos significa abafar todos esses aspectos que influenciam o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita.

Ressaltamos que este relato de experiéncia, focado na analise das estratégias envolvidas
em torno das praticas com letramento, lida com o imprevisto, com a assuncao de significantes
caros as posicoes-sujeito em questdo. Trazemos adiante a analise da producdo textual de adultos
em processo de alfabetizacao por ocasido de um servico de extensao datado do periodo de 2005,
mas que repercutiu em reflexdes mais acuradas sobre esta postura tedricoanalitica quando
resolvemos remexer 0s subterraneos da memaria deste caminho em parte ja percorrido, mas em
parte sempre aberto as novas consideracGes. Em outras palavras, com este olhar sobre 0 modo
de construcdo de uma trajetoria da préatica, algando tanto sua natureza teoricoanalitica quanto o
valor do referencial teérico, retomamos parte do que ja discutimos em Tfouni et all (2008) por
ocasido da analise do texto coletivo produzido por estes alfabetizandos, quanto trazemos a
analise inédita da producéo de dois adultos asilados no hospital psiquiatrico Santa Tereza de

Ribeirdo Preto-SP. A continuidade da analise deste corpus formado pelos textos dos
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alfabetizandos se justifica pelo fato da producdo ter acompanhado mais a particularidade do
manejo de cada um no corpus aqui apresentado como o valor simboélico da escrita na
organizacao de sua singularidade no imaginario.

Como mostraremos, ao longo do desenvolvimento desse relato de experiéncia, a
compreensdo singular de sujeito, cindido e clivado, bem como o pressuposto segundo o qual o
trabalho com a alfabetizacdo de adultos requer outras estratégias e recursos, ultrapassam o

ambito do pedagogico.

As estratégias

Dentre as diversas situacGes em que as estratégias aqui compartilhadas foram levadas a
efeito, destacamos, inicialmente, um trabalno com moradores internos do Hospital Santa
Tereza, realizado em 2005. Esse sera o ponto de partida que incluira reflexdes erguidas durante
experiéncias anteriores, por um processo de retroceder a memoria reerguida a partir de outros
trabalhos realizados, por ocasido dos diversos estagios e servicos de extensdo coordenados pela
primeira e principal autora deste artigo. A cada estratégia apresentada, intercalaremos algumas
colocacGes teodricas com reflexdes acerca do contexto em que foram elaboradas e viabilizadas.

Participaram do grupo de letramento e alfabetizag&o do servico de extenséo prestado ao
Hospital Santa Tereza de Ribeirdo Preto-SP, aproximadamente 18 a 20 adultos. O projeto teve
duracdo de trés meses, conduzido conforme uma rotina de trés encontros de periodicidade
semanal. Cada encontro durava de uma hora e meia a duas horas coordenado por trés pés-
graduandos do curso de Psicologia (dois graduados em Psicologia e uma graduada em Letras)
da Universidade de S&o Paulo (campus Ribeirdo Preto-SP) sob supervisdo de Leda Tfouni.

Para a coleta do material aqui analisado, foram utilizadas as folhas escritas pelos
alfabetizandos e anotacfes do caderno disponibilizado para cada um, além de um diario de
campo utilizado por um dos alfabetizadores.

Consideramos importante delimitar o tamanho dos grupos, para que haja a possibilidade
de estabelecer um contato mais proximo, e que, assim, faca o0 quase anonimato dar lugar a
singularidade de cada parceria, que se restabelece no encontro com cada alfabetizador. Assim,
entre 15 e 18 participantes € um tamanho adequado. Da mesma maneira, é importante comentar,
inicialmente, a importancia de alguns materiais, tais como: fichas com as letras do alfabeto,

folhas de papel sem pauta, rolos de papel pardo tamanho grande, diversidade de canetas
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hidrocor em varias cores, lapis, borracha, e um caderno para cada alfabetizando, um quadro
com giz ou pincel atbmico, bem como espacos adequados para a fixac¢ao das produgdes escritas.

Embora o presente relato apresente producdes textuais do servigo de extensdo realizado
em 2005, fazemos considera¢es mais gerais sobre a possibilidade de coordenar este tipo de
pratica com letramento e alfabetizacdo em outros contextos. Em geral, é sempre importante
trazer portadores de textos, dos mais diversos: rotulos de embalagens, bulas de remédios, livros
variados, jornais antigos e atuais, revistas sobre diversos assuntos e dirigidas a diferentes
publicos. Na medida em que o trabalho é desenvolvido, sdo trazidos para o contexto mais
portadores de texto. A disposicdo espacial da sala fica a critério de cada equipe de
coordenadores dos grupos. Entretanto, ressaltamos a importancia de se favorecer encontros em
dupla e em pequenos grupos, bem como uma disposicao espacial, que favoreca, de maneira
geral, o transito pela fala, e também pelo andar, favorecendo a troca de olhares e conversas face
a face.

Em cada um desses grupos, os alfabetizadores devem atuar em dupla - ou mesmo em
trio, para que possam ser alternados momentos de intervencdo mais direta por parte de uns,
enguanto outros tomam nota num diario de campo, daquilo que € discutido com a supervisora,
ou mesmo entre si, e do que podera ser proposto como atividade no proximo encontro. Mesmo
assim, inicialmente sdo sugeridas algumas atividades ja desde o inicio. A importancia em se
comegcar de algo ja formalizado ndo esta descartada, na medida em que procuramos salientar
para os participantes que a linguagem é algo construido com os outros e que disso necessita
para se tornar subsidio inerente aos lagcos sociais e culturais, bem como aos intercambios

estabelecidos nesses niveis.

Quem sou eu? — a escrita do nome

O inicio, a primeira ancoragem que a escrita proporciona neste trabalho, refere-se a

escrita do nome. Pensamos, com Bourgain (2013, p.241), que

Estabelecer a ligacdo entre escritura e identidade faz ressaltar a priori a
evidéncia. O primeiro aprendizado da escritura e da leitura ndo € em nossa
sociedade, pelo menos, o da escrita do nome? Dessa escrita primeira do nome,
gue inaugura uma assinatura, (seja ela um pseuddnimo ou mais ou menos
ilegivel), pode-se dizer que se trata de um ato fundador a partir do qual a
crianca ou o adulto vai poder autenticar quem ele € e validar os atos maiores
pelos quais ele participa da vida de uma sociedade: agora ele pode se tornar
um estudante, depois, quando tiver idade inscrever seu nome em um registro
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eleitoral ou de casamento, fazer um cheque, estabelecer um contrato de
trabalho ou de aluguel, manter uma correspondéncia amorosa, ter seu diario,
ou mesmo produzir conhecimento.

Sendo assim, a primeira atividade sugerida € a escrita do nome préprio porque
entendemos que é essa uma maneira de situar o sujeito diante de seus lagos sociais e culturais.
Nessa esteira, sugerimos a escrita do sobrenome. E indicado que isso comece a ser escrito em
tiras de papel pelos alfabetizadores e que, na sequéncia, sejam colocadas na frente de cada
participante. Assim, cada participante, com a ajuda dos alfabetizadores, bem como de seus
colegas, manipulara as fichas, reescrevendo com elas seu nome do tampo da sua mesa. Os
nomes sdo registrados em cartazes e fixados nas paredes, numa sequéncia de cima para baixo e
da esquerda para a direita, na mesma ordem que regula a escrita alfabética. S&o relidos a cada
encontro. Acompanhada disso, estd a sugestdo de cada um ir buscar a propria tira na parede
guando retornar a sala, o que os dispora a confeccdo de crachas, que deverdo ser fixados em
algum canto de parede para serem retomados a cada encontro, maneira pela qual se
familiarizardo com o registro do nome proprio. A instancia sobre a escrita do nome que

apresentamos a seguir foi citada em Tfouni et al. (2008, p.106):

Durante a escrita do nome de cada um, notou-se que o morador S. queria
escrever seu nome completo. Apresentava bastante dificuldade, por néo
conhecer as letras, mas era nitida sua vontade de aprender a escrever o préprio
nome, 0 gque o estimulava a primeiro trabalhar com as fichas e depois tentar
escrever com o lapis. A primeira vez que escreveu seu home completo, sorriu
e disse a alfabetizadora que 0 acompanhava nessa atividade: "Senhora Milena,
é a primeira vez que eu escrevo 0 meu nome desde a infancia.", e ficou parado
olhando o nome escrito na folha sulfite. Tal fato nos remete a nocao de que a
palavra escrita, em sua materialidade linguistica, pode agir no resgate da
subjetividade. S. olhou para o seu nome escrito e se identificou, como se
olhasse para a representacdo de si proprio como um sujeito social e juridico:
um sujeito que tem um nome reconhecido pelos outros e comprometido ao
Outro. A esse respeito, Lacan (1998) afirma que a linguagem, com sua
estrutura, preexiste a entrada no simbdlico: "Também o sujeito, se pode
parecer servo da linguagem, o é ainda mais de um discurso em cujo
movimento universal seu lugar ja esta inscrito em seu nascimento, nem que
seja sob a forma de seu nome préprio” (LACAN, 1998, p.498).

Eu sou o0 narrador da minha historia

Considerando a importancia de trilhar com as fichas em meio aos significantes mais

caros ao sujeito, estamos atentos, ja desde esse inicio, para a sugestdo de iniciar uma narrativa
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de si mesmo, prestando uma escuta a palavras esparsas e dispersas que surgem, ligadas aos
prazeres mais cotidianos de sua vida, ou, ainda, a funcdo social ou a posicdo social que 0s
sujeitos ocupam, seja por meio do trabalho - alienado a sua forca de trabalho e & mais valia - ou
ndo. Gostariamos de lembrar que a narrativa, que esta na base de toda elaboracao que fazemos
sobre 0 mundo (RICOUER, 1983 apud TFOUNI, 1995), tem a fungdo de organizar, “...]
através da linguagem, nossas interacdes, conhecimento e experiéncias sobre (no) mundo e com
0 outro, constituindo-se [...] lugar privilegiado para a elaboracéo da experiéncia pessoal, para a
transformacéo do real em realidade e, também, para a inser¢ao da subjetividade” (TFOUNI,
1995, p.73-74).

A ideia ¢ iniciar a elaboracdo de protonarrativas autobiogréficas. O nome préprio marca
na escrita o “eu”-escritor, e o relato da propria histéria se segue com a proposta de escrever o
nome do local de origem (vilarejo, cidade, pais, bairro, arraial), para que, assim, se reforce a
marca simbdlica daquilo que se tem como pista, marca frente aos outros. Esse tipo de estratégia
tornou-se importante para nosso trabalho ndo apenas entre moradores de hospitais psiquiatricos
(para tornar menos adormecida a memdria acometida pelo isolamento e anonimato da
internacdo), mas entre boias-frias e outros tipos de trabalhadores, como os da constru¢éo civil,
para Ihes sinalizar que ndo sdo apenas a funcdo a que parte de sua subjetividade esta alienada
como funcao utilitaria do Capital.

Dessa maneira, mesmo que seja importante registrar 0s significantes que,
inevitavelmente aparecerdo em funcdo de suas atividades sociais, a elaboracdo pessoal de
pequenas quase-narrativas propicia aos sujeitos um caminho adequado para lidar com parte de
diversos lugares da memoria adormecidos pelo contexto de vida. Foi o que ocorreu, por
exemplo, com migrantes que trabalham em lugares distantes de seus locais de origem; também
falamos do estado de serviddo de cortadores de cana; das duras penas sociais e do isolamento
social daqueles que estdo reclusos em presidios ou sanatérios e de todos aqueles que uma vez
conseguiram entrelagar suas vidas com a letra, mas perderam o contato como decorréncia da
memoria dormente e dos imperativos do cotidiano, que ndo permitem a elaboracdo de
fragmentos da subjetividade.

Na medida em que essa escrita autobiogréafica é desenvolvida, as palavras repetidas, ou
mesmo ditas, aparentemente ao acaso, pelos participantes, sdo registradas em folhas de papel
em branco e dispostas para que as escrevam em fichas e posteriormente, em seus cadernos. A
repeticdo contribui para a elaboracdo de enigmas inconscientes, e permite o transito social de

palavras recalcadas e alocadas em usos muitas vezes excessivamente individualizados. Para
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fazer com que as palavras individuais circulem, elas sdo registradas também nas paredes, para
que os outros também possam delas se apropriar, se for o caso, de maneira modificada, em
outro contexto.

A cada encontro, cada um desses registros afixados as paredes é retomado numa leitura
coletiva em voz alta. A narracdo escrita da vida se inicia com o sintagma a ser completado:
MEU NOME E.... O movimento que esse novo passo permite, para além da escrita solitaria de
nome e sobrenome, é um deslocamento metonimico, necessario a narrativa. Adiante, o resgate
da prépria historia pode ter contribuicdo de outros enunciados, como EU NASCI EM....
Juntando os dois enunciados, temos como resultado uma protonarrativa, que conta fatos
inaugurais da historia do sujeito; aquilo que o torna diferente de todos o0s outros, mas também
0 insere na cultura comum. Esse produto particular da escrita de cada um sobre si devera ser
fixado para todos terem acesso, a0 mesmo tempo em que as palavras enigmaticas ganham
estatuto de dar félego a rotina. Outros enunciados inacabados s@o propostos aos sujeitos-alunos,
a fim de dar contorno a narrativa: EU TRABALHO COM....; EU GOSTO DE.... Nem sempre
todas as lacunas eram preenchidas, nem a ordem preestabelecida era obedecida (fatos que, alias,
ndo contradizem nossa proposta). Um exemplo: Eu vim de Bauru. L& perto tinha perto um
zoologico com muitos bichos: macacos, peru e passarinho grandes. O Ferrati estava comigo
quando eu fui nesse zooldgico.

Outros acontecimentos observados e anotados, a seguir:

1 - Em meio a esse trabalho de agitacdo de significantes, numa ocasido, um adulto
comecou a falar do Brasil e desenhou o formato da bandeira nacional. As palavras bandeira e
nacional foram oferecidas a ele escritas em tiras e acompanhadas das fichas. Dessa maneira, ele
pdde encarar 0 enigma do que na bandeira esta escrito: ordem e progresso.

2 - As tiras ficavam coladas na parede e um senhor emudecido diante delas ndo falava
nada, até que um dia “espontaneamente” ele contou sua historia, com o que trabalhava. Esse
episddio mostra o poder de simbolizacdo que a escrita pode propiciar mesmo quando vem do
outro, ao pre¢o do nosso siléncio.

A leitura/escrita da(s) vida(s)

Na contramdo da pedagogia que apregoa que objetivos educacionais e contetdos

instrucionais devem ser previamente “planejados”, indo de encontro aos anseios dos alunos que
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esperam que suas particularidades sejam respeitadas, assumimos, neste trabalho, com Certeau
(DURAN, 2007), um compromisso com as “praticas comuns”, as “artes de fazer” dos alunos-
aprendizes. Tal posicionamento se estende para além da dindmica da sala de aula para as
historias de vida dos sujeitos. O autor afirma que é preciso desenhar estratégias que possibilitem
ao “homem ordinario” a fuga da ordem econdmica dominante, que impde lugares e produtos a
consumir, de acordo com a racionalidade técnica. Duran (2007, p 119) comenta a esse respeito
que:

Certeau, ao contrario, nos mostra que “o homem ordindrio” inventa o
cotidiano com mil maneiras de “caca ndo autorizada”, escapando
silenciosamente a essa conformacdo. Essa invencao do cotidiano se da gracas
ao que Certeau chama de “artes de fazer”, “astlicias sutis”, “taticas de
resisténcia” que vao alterando 0s objetos e os codigos, e estabelecendo uma
(re)apropriacdo do espaco e do uso ao jeito de cada um. Ele acredita nas
possibilidades de a multiddo anénima abrir o préprio caminho no uso dos
produtos impostos pelas politicas culturais, numa liberdade em que cada um
procura viver, do melhor modo possivel, a ordem social e a violéncia das
coisas.

Nossa opcéo neste trabalho de letramento de adultos é bastante similar, pois procuramos
alocar cada um em um espaco de falar, escrever e ler a respeito das coisas e eventos mais caros
dentro de sua trajetoria de vida. A pratica de escrita de micronarrativas expressando
acontecimentos marcantes para cada um representa um momento de abertura para que
encontrem seu proprio caminho com a escrita e a leitura.

Mas o que se |é nesse espaco? Simplesmente, de inicio, 1é-se 0 que se escreveu, as

escritas produzidas pelos proprios sujeitos-alunos. Seguimos o0 ensinamento de Biarnés (1998,
s/p.).

A letra, objeto do outro se a leio, objeto para o outro se a escrevo, € um espelho
magico que me permite reconhecer-me, descobrindo-me outro. O problema
do acesso a leitura, como o da inicia¢do a escrita, esta ai. Para que, pela letra,
eu possa conhecer-me outro, é necessario que eu possa antes reconhecer-me
nela. Se sou obrigado a reconhecer nela o outro que eu deveria ser, antes de
me reconhecer a mim proéprio, encontro-me mergulhado num non-sens, num
delirio. E o problema da aprendizagem da leitura (letras do outro) quando n&o
houve antes iniciacdo a escrita (minhas letras — cartas — para 0 outro),
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Para nos, 0 contato com a alteridade?” e o reconhecimento dessa outra dimensdo
subjetiva, através da letra, representa ponto de apoio em todas as atividades. A leitura dos
pequenos textos escritos de cada um é mais uma etapa. Nesse momento, o0 sujeito-aluno tem a
oportunidade de ler em voz alta sua producéo, para o outro. Do mesmo modo, cada um Ié os
escritos dos outros. A troca de vozes na leitura de cada pequeno texto marca a possibilidade de
varias leituras, a presenca do outro interpretando o sentimento de cada um. Biarnés (1998, s/p.)

afirma que:

[...] é sabido que construimos todos nossa relagdo com a letra numa
funcionalidade heterogénea, isto é, com funcionalidades parciais ligadas a
nossa historia, nosso meio, NOssos interesses pessoais e profissionais, nossa
cultura no sentido antropoldgico do termo, nossas subculturas de grupo.

Os sujeitos-alunos, a seguir, recebem cadernos para escrever seu nome, seja na capa,
com etiqueta, seja na primeira folha, e também para registrar com sua letra, no espaco particular
em branco do caderno, as palavras que estdo na parede, ja “escritas” por eles, assim como as
pequenas narrativas que escreveram a respeito de si e dos colegas.

Mesmo que no inicio possam aparecer apenas palavras isoladas, no caderno, a isso se
seguira um texto falado, cujo momento € oportuno para comegar a ganhar corpo.

Ainda tendo em vista a dimensdo da alteridade, e também ressaltando que escrita e
leitura tém uma dimensé&o social por exceléncia, propomos, entéo, a escrita de um texto coletivo,
que comeca a ser escrito oralmente, quando sdo colocadas para 0 grupo questdes tais como:
Alguém ja precisou escrever algo para alguém? Em que ocasido? Vocés querem escrever algo
para alguém? Para quem gostariam de escrever algo? Sobre 0 qué?

O tema central do texto aparecera apds um debate promovido no grupo. Os
alfabetizadores conduzem o debate, através de indagacBes que resgatem 0O percurso
testemunhado até ali. A realizacdo dessa etapa requer cuidado e cautela, pois o objetivo €
promover a associacado livre no grupo, e € essencial que haja uma escuta por parte dos sujeitos-
alfabetizadores, no sentido de organizar as vérias vozes sem atropela-las. Assim, pouco a pouco,
as frases e semifrases dispersas pronunciadas véo sendo escritas no quadro. Os alfabetizadores
devem cuidar também para evitar a dispersdo e a deriva das vozes, fazendo com que o eixo

organizador escolhido inicialmente pelo grupo néo se perca. No caso aqui enfocado, o tema

21 Entendemos alteridade no sentido dado por Lacan (2012), ou seja, como parte constitutiva do
sujeito pelo grande Outro, em um processo dialético de alienacdo e separacdo que assegura um refugio
ilusério, porém necessario no imaginario diante dos designios do grande Outro a serem cifrados.
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escolhido foi “A fazenda”. Convém ressaltar que o texto em grupo foi 0 momento culminante
do processo, pois, além de ja trazer como base uma estrutura narrativa plena, coroava todo o
trabalho de escrita atrelado ao conceito de letramento do qual se falou no inicio deste artigo.
Eis o texto coletivo construido pela orquestracdo de varias vozes heterogéneas, numa
profusdo de frases pronunciadas pelos moradores, as quais foram organizadas pelos

alfabetizadores no eixo sintagmatico.

A FAZENDA

A Fazenda é um lugar bom de morar. Nela, nds trabalhamos com a terra. L&
tem muita criacdo: porco, gado, galinha. L& tinha muito peixe. Nos
tomavamos muito café, leite e &gua de coco. Existe uma dificuldade quando
vocé fica doente porgue € longe. Mas, quem tem a sua fazenda que se vire por
la.

Analisamos essa narrativa detalhadamente em Tfouni et al. (2008) e em Tfouni (2008).
Mostramos, nesses trabalhos, como a escrita propicia a oportunidade de elaborar e atualizar as
experiéncias, bem como falar do sintoma e do estigma da doenca.

Depois de manusear essa unidade textual contextualizada, deve-se comegar um trabalho
de segmentacdo, que vai do enunciado para a palavra, para a silaba, para a letra. O trabalho com
segmentacdo da escrita € importante, visto que as pausas na leitura nem sempre correspondem
as pausas na escrita, fato que leva aprendizes em etapa de alfabetizacéo a produzirem a chamada
escrita fonética, na qual oralidade e escrita se interpenetram, como em: eumichamo. Para incluir
a participagdo mais “ativa”, é interessante notar que o convite para se aproximar da lousa,
autorizando-os a fazer marcaces no texto com canetas hidrocor, contribui para continuar a
mostrar o carater coletivo da leitura e da escrita. Essas marcacGes sdo feitas com canetas de
diferentes cores para mostrar a diferenca da segmentacao da escrita em relacdo a fala. A leitura
deve ser acompanhada da escrita, respeitando-se aqueles que preferem ndo se expor
coletivamente.

Em seguida, a escolha pelo grupo de uma palavra do texto torna-se um passo importante
de eixo norteador, ou mesmo como referente da identidade grupal e da unidade textual. Apds o
trabalho de segmentacdo dessa palavra, ela é isolada para que cada um possa ressignifica-la no
préprio caderno, resgatando um lugar mais singular da escrita. O uso da palavra escolhida em
novas frases, elaboradas individualmente ou em grupo, € mais um passo para mostrar a
possibilidade de variacdo do contexto e possibilitar uma mudanca na representacdo comum,

segundo a qual “escrever € copiar”.
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Estas sugestdes de estratégias aparecem no contato com os adultos participantes do
relato de experiéncia que aqui trazemos parcialmente e que também ja teve parte de seus dados
apresentados em Tfouni et all (2008).

Vemos como contrariamos o discurso pedagogico, que tem por base alguns discursos
altamente letrados, como o cientifico, uma vez que ndo admite que experiéncias vividas ganhem
voz, que sejam trocadas. Contrariando esse espaco, a nossa proposta é promover atos de leitura
encorpados em trocas de partes da historia de cada um. Isso permitira a troca de posicoes
sociais. 1sso porque consideramos que ha, em nossa sociedade, uma tentativa de separacao
radical entre as esferas publicas e privadas, e que nem sempre é 0 que ocorre nos diversos
contextos em que se propdem atividades como essa.

Assim, numa situacdo vivenciada num desses grupos de alfabetizacdo de adultos, um
participante pdde escrever parte da propria histéria. O que se deve, também, ao
acompanhamento mais proximo, por parte de um dos alfabetizadores, o que € acertado ao longo
do proprio trabalho, por questdes de identificacdo entre o grupo, e dinamizado ao longo dos
encontros. O principio organizador do texto, ocupado por um dos alfabetizadores, partiu de
significantes dispersos escutados pelo alfabetizador, que os dispds de maneira espelhada numa
unidade textual, de volta ao alfabetizando. Vejamos: Eu vim de Bauru. L& perto tinha perto um
zooldgico com muitos bichos: macacos, peru e passarinho grandes. O Ferrati estava comigo
quando eu fui nesse zooldgico. Como dissemos, esse texto foi escrito por um dos
alfabetizadores, na tentativa de construir um centro organizador para uma dispersao de
significantes, constantemente repetida por esse sujeito.

Trata-se do lugar discursivo, o de um centro organizador das varias vozes discursivas
que se manifestam no grupo de alfabetizandos. Apds a etapa em que o0s participantes sdo
incentivados a contar a propria histéria por meio da escrita inicial do nome e da propria origem,
é proposta a construcdo de um texto coletivo como resultado de debates e didlogos que
aparecem de modo disperso a partir das conversas do grupo e do contato com portadores de
texto. Neste momento, um dos alfabetizadores transcreve os significantes considerados mais
caros ao grupo. E neste momento, que aparece a posi¢ao do centro organizador, como pode ser
visto em Tfouni et all (2008). O lugar do supervisor da pratica com letramento e alfabetizagdo
também pode ser entendido como um lugar deste centro organizador, como ocorreu na
experiéncia aqui relatada; nesta, a superviséo foi crucial para a construcéo dessas estratégias de
reconhecimento dos significantes que designavam posi¢des-sujeito no grupo. Em suma, este

lugar pode ser tomado seja por um dos alfabetizadores que tem por funcao transcrever as vérias
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vozes da coletividade do grupo no calor dos debates, seja por um supervisor para quem 0S
alfabetizandos dirigem questdes acerca dos desafios no cotidiano do grupo, transitam no lugar
do grande Outro.

Mais importante, nesse caso, é observar que esse desencadeamento do que estava calado
na memoria, comegou com um gesto de desejo de escrever a palavra “jardim”. Metafora do
comeco do desabrochar de palavras que se engancham em rastros da subjetividade desse
morador. Assim, com a autorizagdo do alfabetizador para escrever esta palavra “solta” no
caderno, esse participante comecou a tentar organizar o relato, que resultou no texto acima. Em
momento posterior, o proprio alfabetizando produziu um novo relato, numa ocasido em que 0
alfabetizador que o0 acompanhava mais de perto ndo estava proximo dali.

Eu fui no cinema sozinho no cinema. Eu assisti um filme com bastante cavalo. Era filme
de caubdi rapaziada. O cinema era portu era nu Porto Ferreira. No Faria tem carro de boi,
victor. La tem muita bolacha bastantes la fora tem bastante. Sao José de Sousa Portugal. Minha
familia veio de Portugal. Aluguel, aparazata, Bauru, nessa sala tem um lugar.

O alfabetizador, diante do texto acima, deve procurar espelha-lo para o participante,
mostrando que ele escreveu um texto, mesmo que haja uma visivel dispersdo no final.

Focalizando neste artigo as estratégias articuladas para valorizar e alavancar producdes
como essas, vejamos o0 texto mais de perto, do ponto de vista que se tomou frente a ele. Sendo
assim, ndo se trata de corrigir, mas de permitir que o fluxo de significantes tdo caros aquela
subjetividade emerja, para, assim, tornarmos possivel a producéo de outros textos. Isto pode ser
feito, no caso, pingando cada fragmento, e construindo a partir dai, desses outros significantes
caros ao sujeito, pequenos textos, que ganhem uma continuidade outra, que ndo se prenda
somente ao texto inicial, ainda que possam ser encadeados com este. Nao se pode esquecer de
que trabalhar com grupos fragilizados e vulneraveis requer muito cuidado e respeito. Quem nos

guia neste ponto, mais uma vez, é Biarnés (1998):

N&o esquegcam isso quando estiverem com publicos em dificuldade. A
anglstia que irdo sentir, consequéncia da transformacdo que estdo
empreendendo, é mil vezes mais fraca que a que vao ter essas pessoas com
problemas quando estiverem trabalhando com vocés. Aprender ou reaprender
a ler quando se é adulto significa inscrever-se numa profunda mudanca de
identidade, e de cultura, e a grande dificuldade para o formador estd em
acompanhar o aluno nesse caminhar a fim de que a periculosidade da letra
fique nos limites negociaveis para o individuo.
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A dimensé&o dessa periculosidade pode ser medida pela constante agitacdo causada pela
demasiada profusdo de significantes, invariavelmente atrelados ao tema da morte e da
perseguicao. E preciso saber como lidar com isso. Um texto escrito por um sujeito-aluno adulto,

interno de hospital psiquiatrico, pode auxiliar nessa questao:

Nasci em uma

Cidade sem nome

Se tinha nome ndo me

Disseram e sumiram com eu

E me deram pé&o, comprei um doce
Paguei e ndo comi e busquei

Um comprimido e rezaram

Contra eu num dinheiro
Argentina deve ser o nome

Da cidade ou pais.

A leitura/interpretacdo desses significantes deve ir além da grafia, da gramatica e do
vocabulario. Ha evidente dispersdo, apesar das tentativas de encadeamento. Aparentemente, 0
impedimento para que a escrita faca “Um” € o sentimento persecutdrio e a expressao de nao
pertencimento a um lugar ou um grupo social (familia, por exemplo). O sujeito, perdido e a
deriva entre uma profusdo de significantes, ndo consegue dizer quem é. Cabe perguntar: a
insercdo da silabacdo através da segmentacao barra a interpretacéo de lugares da memaria que
comegavam a emergir? Fazemos essa indagacdo porque alguém pode objetar ao uso da
segmentacdo dentro da presente proposta. Com efeito, a silabagdo, conforme entendida pelo
discurso pedagdgico tradicional, visa tdo somente o aprendizado da mecanica da escrita. Uma
das cenas mais deprimentes da televisdo recente era de um programa em que adolescentes
competiam soletrando palavras cujo significado as vezes nem conheciam. Ora, do nosso ponto
de vista, o que se visava era a escrita “correta”, independente da pratica discursiva na qual as
palavras poderiam ser usadas. As criangas que competiam perdiam horas da vida decorando o
dicionario! O valor do signo, como discutido por Saussure (2006) ndo entrava em questdo,
porgue ndo havia contexto que pudesse fornecé-lo. Nosso uso da segmentacao segue 0 caminho
oposto: do contexto mais amplo para a silaba. Cada pedaco de escrita é entendido como um
atomo a constituir moléculas cada vez mais complexas de significado. Perceber o espaco entre
as palavras e as silabas pode fazer surgir combinagdes inusitadas, que o aluno queira explorar
em novas produgdes. Servimo-nos do classico exemplo de Saussure (2006): “Eu aprendo” e

“Eu a prendo”, onde a segmentac¢do faz toda a diferenca. Os espagos vazios ganham um valor;
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algo inesperado ocorre: um gesto de separacao entre o0 sujeito e seu dizer, atravessado pela
escrita. Para retomar Certeau (1994, p.252), “eis entdo que um falar se depreende”, da escrita.
Marca-se, assim, o carater de interacdo social da escrita, a necessidade em apontar para 0s
moradores a existéncia de um codigo, ao qual se estd submetido, e que é preciso respeitar, que
é 0 cddigo da lingua.

Recorremos a psicanalise para entender melhor. Freud (1900 [2006]), em sua obra A
interpretacdo dos sonhos, fala da escrita e se serve das letras e de suas possiveis combinagdes
para nos mostrar 0 que se passa no sonho. Nossa argumentacdo pode ser corroborada a partir

do trecho seguinte:

[...] 0 sonho tem, até no detalhe, essa forma de representaco. [...]. E como se
passa na escrita: ab indica uma s0 silaba, a e b separadas por um espago nos
deixam compreender que a é a Ultima letra de uma palavra, b a primeira de
outra. Assim, essas combinacdes ndo se formam a partir de elementos
guaisquer e perfeitamente disparates de seu material, mas de elementos que,
nos pensamentos dos sonhos se encontram estreitamente unidos (FREUD,
1900 [2006, p.337], grifos nossos).

Do mesmo modo, Lacan (1971 [2012, p.19]) enfatiza a aproximacao entre a estrutura e
o funcionamento do sonho e a estrutura e o0 funcionamento da escrita, bem como as relagdes e

articulacGes decorrentes dessa aproximagéo concebidas por Freud:

[...] ¢ um fato que, pelo menos para mim, é quando eu escrevo que eu encontro
alguma coisa. 1sso ndo quer dizer que, se eu ndo escrevesse, nada encontraria.
Mas, enfim, eu talvez ndo seria capaz de perceber o que encontrasse (LACAN,
1971 [2012, p.19]).

Para o psicanalista, a escrita é entendida no seu sentido abrangente. Nao apenas o traco
sobre o papel, as marcas do alfabeto deixadas sobre o suporte. E essa a diferenca fundamental
entre a segmentacdo usada como técnica de memorizacdo da escrita correta das palavras ou
como forma de mostrar uma diferenca, como linguagem que rompe o continuum do mundo e
estabelece uma marca que singulariza o que era antes indissociado. O arado que corta a
plantacdo, os tracos nas gamelas exemplificariam essas marcas. Reduzir a escrita as marcas
fonéticas ou a representacao ortografica, como acontece em alguns casos, quando predomina o
discurso pedagdgico escolar tradicional, é operar uma violéncia e desclassificar a histéria do

homem.
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Algumas conclus@es que sdo partida e chegada para novas estratégias

A aquisicdo e uso da escrita € majoritariamente associada a escolarizagdo pelas teorias
que valorizam o raciocinio l6gico como apanagio do desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sendo essa uma Vis&o estreita e simplista que produz o quase total apagamento dos
modos de “escrever” a propria subjetividade, pelo uso de praticas pedagogicas generalistas e
prescritivistas de copias de excertos andnimos e padronizados a que o0 escrevente deve se
adequar. Entretanto, por meio de uma perspectiva sécio-historica de letramento, é possivel
verificar nas producdes textuais de adultos, com pouco tempo de escolaridade e baixo grau de
escolarizacdo, formas particulares de re-organizacdo da subjetividade, por meio da escrita.

Em meio a essas formas, destacamos a produgdo de “protonarrativas”, que emergiram
num trabalho de alfabetizacdo de adultos em situacdo de asilamento psiquiatrico na cidade de
Ribeirdo Preto, Brasil, a partir de uma perspectiva de letramento.

Em vérias ocasides, durante o trabalho, percebemos a alienagéo dos sujeitos a ordem do
discurso pedagdgico, na medida em que se preocupavam em “escrever certo”, faziam listas de
palavras sem sentido, ou usavam a silabacdo sem qualquer objetivo, como nesse texto de um
dos sujeitos: Eu tenho saldade do irmdo Geraldo da corredeira. Eu nasci em Pontal na
corredeira. Eu vou trabalhar na fazenda Barbasena. Ba-be-bi-bo-bu. Fazenda Barbasena.

Em outros momentos, vimos de que forma a escrita serve para elaborar elementos
adormecidos na memoria discursiva do sujeito e servir-lhe de instrumento alternativo de
interacdo, em contraponto a internacdo: Eu trabalhei na lavoura. E na usina Tamoio. Eu carpia
cana, la no canavial. Na fazenda do Engenho, o Adilson fazia garapa de cana e rapadura. Ele
trabalhava na lavoura também.

Isso demonstra que outros modos de participacdo dos individuos em sociedades letradas
podem decorrer de formas singulares de estreitamento da relacdo entre escrita e subjetividade.
Deve ser enfatizado o fato de que nessas produgdes ocorrem indicios de formas narrativas que
se apresentam como formas discursivas de enfrentamento da exclusdo proporcionada pela
I6gica da escrita escolarizada. Tal enfrentamento decorre de um drible no discurso l6gico, ja
que torna possivel a assuncao de elementos da subjetividade, invariavelmente deixados de lado
pela escolarizagdo formal.

Nossa proposta procura se descolar do discurso pedagogico tradicional, que nos amarra
a imagem e a postura de educadores e educandos, para propor o trabalho com o desejo daqueles

que se veem (entre si e pelo olhar do outro) na situagdo de lidar com a linguagem, nas maneiras
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de dizer a palavra escrita, bem como de escrever a palavra falada. Afinal, educar, juntamente
com a representacéo politica e a pratica do psicanalista estdo entre aqueles oficios considerados
por Freud como da ordem do impossivel, porque tentam soerguer o desejo do interlocutor na
boa intencdo do proprio narcisismo daquele que os conduz. Nosso intuito é considerar esse
impossivel como contingente, um vir a ser, uma promessa do esforco de sistematizar algumas
estratégias que puderam autorizar a por em circulacdo os saberes daqueles, que, supostamente
analfabetos, j& traziam consigo, em sua historia, partes de uma leitura propria acerca de si e do
Outro; ja traziam uma histdria escrita no corpo.

No nosso caso, é se dar conta de que, no inesperado, reside a dimensdo mais
enriquecedora para tratar da palavra escrita e falada, que nos possibilita marcar, dessa posicéo,
um didlogo possivel. Isso porque imaginamos que muitos leitores poderiam estabelecer esse
dialogo. Retomando algumas das outras questdes aqui discutidas, destacamos que possibilitar,
aos participantes, estratégias para que possam - por meio do intercambio entre a palavra escrita
e falada — elaborar e preencher lacunas de sua subjetividade (escrevendo excertos significativos
de sua histdria particular) abre espaco para repensarmos muitas das préaticas de alfabetizacéo
escolar.

Sabemos que a separacdo radical entre os espacgos publicos e privados, bem como a
dificuldade de circulacdo das préaticas sociais, na atualidade, principalmente nos espacos
urbanos, com a colaboragdo das media, tém dificultado tambeém a apropriagdo - mesmo entre
os alfabetizados - de textos preexistentes, do interdiscurso, para articularem narrativas afins a
si mesmos e, assim, elevar seu grau de letramento.

Finalizamos provisoriamente com Biarnés (1998, s/p.), com essa adverténcia que aponta
bem para as dificuldades de quem se aventura por uma proposta alternativa:

O estagio de formacdo que vocés vao seguir ndo vai de maneira alguma trazer-
Ihes receitas prontas que possam passar a um publico preparado para consumi-
las. Vamos juntos tentar compreender: compreender as pessoas com as quais
voceés vao trabalhar, compreender os sistemas de relacdes dessas pessoas com
seu meio, compreender a situacdo de um adulto em situacao de aprendizagem,
compreender os instrumentos pedagdgicos de que poderao servir-se, etc. Mas
sei muito bem que na metade do estagio muitos de vocés vao novamente pedir-
me receitas prontas, completas.
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