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Resumo: O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) propde uma perspectiva centrada na razéo
(logocéntrica) para a compreensdo do agir humano, tendo a consciéncia desse agir como fator
do desenvolvimento humano. Este texto se prople a discutir a cognicdo na extensdo
corpo/mente, colocando a consciéncia, explicitada nos signos, como fenémeno da racionalidade
humana, ao lado dos demais fendmenos de significacdo, complementares a racionalidade da
linguagem verbal, como a dimensdo estético-afetiva, ndo consciente, mas passivel de
conscientizacao pelo pensamento.
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Abstract: Sociodiscursive Interactionism (SDI) offers a perspective centered on reason
(logocentric) for the understanding of human action, considering the consciousness of this act
as a factor for human development. This text proposes to discuss cognition in the body/mind
extension, putting awareness — manifested in signs — as a phenomenon of human rationality,
alongside other signification phenomena complementary to the rationality of verbal language,
such as the aesthetic-affective dimension — not conscious, but capable of awareness by thought.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism. Human Action Understanding. Aesthetic-affective
Dimension.
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A leitura e a escrita serdo propostas, neste trabalho, como agir humano. Partimos da
afirmativa de que sdo fendmenos que estdo na centralidade das teorizagbes das praticas
humanas, por serem atos humanos de producdo de significados, que se constituem e se
organizam nos processos socio-culturais, sendo as ciéncias da linguagem seu lugar prioritario
de estudos. Na tentativa de melhor compreendermos o aluno como sujeito desse tipo especifico
de enunciacdo, que séo as ac¢oes, necessitamos estender o processo de producéo textual para as
enunciagdes constituidas, também, pelos movimentos corporais simultaneos as necessidades
das aprendizagens que sdo acompanhadas ao desenvolvimento do humano situado, quando
diante de acdes culturais que Ihes sdo novas dentro de seu espectro de vivéncias. Trata-se, entdo,
de estudarmos tais mecanismos enunciativos. Pelo estudo do sujeito no contexto de producao
entendemos o estudo dos aspectos referentes ao seu agir, 0 que, pressupde entendé-las como
relacionadas a vontade, a intencionalidade (RICOUER, 1994; BRONCKART, 2004).

Comecamos apresentando a proposta tedrica, muito mais uma intuicdo do que hipétese,
de que as préaticas de linguagem representam um momento de desenvolvimento de processos
comunicacionais situados na ontogénese humana, constituidos nos processos de interacdo com
0 meio. Esses sdo dispositivos semidticos, que se organizam e se materializam através das
diferentes linguagens, em que uma caracteristica importante é a retomada da importancia do
corpo pelo agir na relagdo do ser humano com computador ou com as demais midias. Assim, e
esse aspecto é muito importante para a intui¢do iniciada neste texto, expandem-se 0s processos
intelectivos.

A interacdo se inscreve nesse contexto investigativo. Assumimos, por consequéncia, a
leitura e a escrita como fendmenos socio-culturais, que se estendem para além dos textos
verbais, sejam orais ou escritos. Nesse campo de estudo, mais que objeto de estudo dos
processos interacionais o agir humano é considerado constituidor de linguagem porque é forma,
é expressdo, manifestacdo, que produz e é produzido a partir de significacGes previamente
construidas e que resultam em efeitos um sentido.” Numa relag¢do possivel, do ponto de vista
de paradigma das ciéncias, podemos afirmar que assim como a planta ndo existe porque existe
a boténica, as acdes continuam para além das teorias e este texto busca apenas uma
possibilidade de compreendé-las no escopo de uma teoria socio interacionista, que é o ISD. E
€ nesse ponto que pensamos poder propor a necessidade de voltarmos a atencao para as aces
humanas, incluindo-as, do ponto de vista ontogenético, em uma linha de continuidade e em
paralelo as acOes de linguagem verbal, mas ndo somente essas, vendo em que sentido,

constituindo-se desde as acBes sensorio-motoras podem, desde esse momento, incorporar 0
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sentido linguajeiro de cunho semiotico, avancando, assim, do ponto de vista ontogenético.
Pode-se utilizar a viséo de Ricoeur (1994) sobre a agéo para entender as manifestag0es corporais
perante um computador, no caso deste estudo, e buscar respostas para as agdes evidenciadas
pelos sujeitos da pesquisa e pelo proprio computador, que assume um papel dentro do ambiente
estudado. Na linha de pensarmos as a¢des sensorio-motoras em continuidade e paralelas as
acOes verbais, colocamos a questéo tedrica que consiste em compreender as a¢des, seguindo 0s
critérios de intencdo, de fim, de razdo de agir, de motivo, escolha e de responsabilidade.
Examinemos situacdes que seguem.

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) prop6e uma perspectiva centrada na razéo
(logocéntrica) para a compreensao do agir humano, tendo a consciéncia desse agir, como fator
do desenvolvimento humano. Contudo, na linha de estudos de neurocientistas como Antonio
Damasio (1996), propomos a indissociabilidade corpo/mente, colocando a consciéncia,
explicitada nos signos, como fendmeno da racionalidade humana, ao lado dos demais
fendmenos de significacdo, complementares a racionalidade da linguagem verbal, como a
dimensdo estético-afetiva, ndo consciente, mas passivel de conscientizacdo pelo pensamento,
lugar da tomada de consciéncia, explicitada nos signos verbais. Sobre o agir, a questdo mais
geral assumida pelo ISD é aquela, segundo a qual, a conduta humana se apresenta como
resultante de um processo histdrico de socializagdo, e esse € 0 caso da escrita, como um
instrumento semiotico, possibilitador de sentido que se manifesta, ou ndo, em palavras. Se o
pensar revela capacidades novas do humano, em seu processo evolutivo, auxiliando o ser
humano na sua autonomizacao frente a natureza, o sentir revela a capacidade do ser humano de
se religar com a natureza, realizacdo que pressupde unidade corpo/ mente, fenébmeno que s6 se
obtém pelo sentir.

No plano do sentir, significados sdo produzidos por diferentes planos de expressdo, ndo
necessariamente verbais, mas sempre textuais. Esse é o caso dos sons, das imagens, do
movimento, do corpo ou, mesmo, de materiais, ainda informes, passiveis de se tornarem
expressoes, logo de produzirem significados, sempre novos, porque sempre ligados a situagoes
especificas de enunciacdo. Esse € o caso do marmore, do barro, dos corpos. Surgem, em
decorréncia, diferentes linguagens, resultantes dos diferentes tipos de agir em diferentes tipos
de expressao, que produzem diferentes textos, logo de escritas e de leituras. O escritor Mia

Couto®! refere que, quando crianga fazia seus temas escolares no chdo da cozinha de sua casa.
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Para ele, esse estar escrevendo no chao fez com que ele construisse o significado de cozinha,
que traz consigo, até hoje, significando-se, como pessoa. No entanto, quando se refere a esse
acontecimento, usando a fala, passa a haver a tomada de consciéncia de um significado afetivo.
Segue outro exemplo. Em relacéo ao corpo, temos o caminhar. Tal acdo é apresentada por
Walter Benjamim (1987) para designar os novos sentidos do caminhar (ele chama de flanerie),
caminhar esse que surge com o nascimento das cidades modernas, significando caminhar sem
destino. Este caminhar seria 0 que acontece conosco, quando estamos na internet. Temos uma
intencdo inicial, ao acessar um programa de busca, mas ela vai sendo transformada em outras,
caminhos sem rumo que levam a textos verbais e ndo verbais ndo esperados, ndo pensados de
inicio, devido as caracteristicas hipertextuais do programa como dispositivo digital. Situando-
nos num contexto digital e midiatico, o corpo assume um lugar de destaque. Neste contexto
fisico, social e psico-bioldgico de producéo de linguagem, o corpo também é entendido como
lugar da linguagem, lugar que a ciéncia tradicional ignorou, porque se trata de uma ciéncia
cerebrocéntrica. O corpo, potencializador de sentido, tem sido reduzido a operagoes
intelectuais, representadas por sistemas ldgico-matematicos, que sdo os conceitos. O
corpo/mente de uma pessoa sentada, diante de um computador, em absorta atividade de
imersdo, perde por instantes ou horas, seu sentido material. Nos ambientes virtuais, esse
"desnortear-se" € um constitutivo da relacdo entre sentir e pensar. Disse uma navegadora da
internet: "ndo sei 0 que acontece, quando estou no computador, quando me dou conta ja
amanheceu e eu nem vi” (RECK, 1998, p.82). Retoma-se Bronckart (1999, p.115) que sobre

linguagem, pensamento e consciéncia, pergunta:

Por meio de quais processos o funcionamento biolégico e comportamental,
dando origem a um funcionamento das agdes, acompanha 0 pensamento
consciente na condicdo de mecanismos afetivos, considerados como um
processo do desenvolvimento permanente das formas de o humano conhecer?

Considerando que a tese central do ISD € que a acao constitui o resultado da apropriacao
do organismo humano das propriedades da atividade social, pode-se acrescentar ai, a expressao:
das propriedades afetivas das atividades psicossociais, constituidas como linguagem, inclusive
na linguagem verbal como é o caso do texto literario, e de outras artes como é o caso do cinema,
da mdusica, que estdo a exigir abordagens teoricas e metodologicas, ou énfase em aspectos dos
estudos linguisticos que permitam procedimentos de analise textual, que insiram o afetivo e o

estético nos diferentes atos de linguagem.
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Pesquisas (FRAGA e AXT, 2012) tém evidenciado, nas praticas educacionais,
diferentes categorias (assim propostas nas pesquisas da autora) de a¢Oes das quais séo trazidas
algumas delas a seguir.

O tipo mais comum de acdo sdo as de questionamento, as quais tém intencles
especificas dependendo de cada situacdo. As perguntas direcionadas a professora ou colegas
tendem a colaborar na resolucéo de alguma dificuldade encontrada por parte do aluno.

As agdes corporais, logo sensorio-motoras com membros superiores, sdo as realizadas,
no caso do uso do computador, com intencdo implicita, pois o aluno age mediante o
computador, mas ndo verbalizada sua agdo. Esse tipo de acdo é realizado com o mouse para
marcar ou clicar em links apresentados no programa ou nos sites ou com o teclado a fim de
digitar algo.

Acdes conversacionais partem da necessidade dos alunos de manterem comunicagéo
oral com os colegas e professor(a).

Segundo as referidas autoras, ha, ainda, ainda outros tipos de acdo. A¢des de verificacdo
sdo aquelas que os alunos desejam confirmar com professores e colegas o entendimento, ou
ndo, das propostas solicitadas ou apresentadas em aula.

As ac0es reativas sao as que acontecem quando um colega pede ajuda para outro colega,
na realizacdo de alguma tarefa. Esse colega também tem uma agdo que é de atender ao pedido
de ajuda do colega, em vez de ensina-lo, ou auxilid-lo, realiza a acdo por ele. A acdo de
supressdo € a que se constitui pela falta de conhecimento prévio do aluno em realizar alguma
tarefa e ele tenta suprir sua necessidade provisoria agindo como teste, sem saber exatamente o
resultado.

Acdes intencionais sdo aquelas geradas a partir das intengdes, razdes e atitudes do
agente. Sdo as que podem gerar outras acdes, € o ponto de partida dos alunos com a tendéncia
a cumprir seus objetivos.

Acdo observatoria é quando um aluno apenas observa o que outro realiza com alguma
intencdo implicita, a qual n&o se pode perceber sem que ele tenha uma ago clara. E desse tipo
de acdo que pode aparecer 0 jogo de linguagem com perguntas e respostas, que claras as
inten¢des do observador.

Tais agdes estdo impregnadas de emocéo e intencionalidade, porque ligadas ao viver,
em situacOes concretas em enunciacdo. Vigotski (2003) destaca que o vasto e rico campo da
afetividade humana, emocéo, paixdes, afetos e sentimentos, teve sua acep¢do reduzida, na

Psicologia do século XX, a apenas o termo emocdo. Lembra dois psicologos, James e Lange,
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que relacionam emocdes as amplas modificagdes corporais que as acompanham, concepcao da
qual participa, também, Anténio Damésio (1996). Na esfera das emocGes, Vigotski (2003)
destaca que o0s sentimentos e as emogOes sdo sinbnimos. Aponta que a Psicologia e o
pensamento comum destacam trés momentos no sentimento: a percepgdo, com sua
representacdo e designacdo, como € o caso, por exemplo, do encontro com um assaltante, o
sentimento que isso provoca (temor, pena, sua designacdo e as expressdes corporais desse
sentimento, como tremor e lagrimas).

Todo sentimento possui sua propria expressao corporal. Trata-se, aqui, de considerar,
do ponto de vista semidtico, essa expressao corporal como texto, passivel de leitura, logo, se
trata de escrita, também, porque produtor de sentido. Esses parametros corporais dividem-se
em trés grupos: o primeiro sdo 0s movimentos das contragdes dos musculos, olhos, boca, maos
e troncos. S8o reacdes motoras emocionais; 0 segundo Sdo 0s sentimentos gque isso provoca:
temor, pena e suas designacdes e o terceiro envolve as expressdes corporais. No texto, aqui
brevemente resumido, Vigotski (2003) se ocupa de uma interessante discussdo sobre a sucesséo
desses trés momentos. O importante, talvez, seja a énfase que da para o fato de que os
sentimentos ndo surgem sozinhos. Trata-se de um sistema de reacGes vinculados ao ambiente
externo. Interessa-nos o argumento do carater subjetivo dos sentimentos, a pessoa que 0S
experimenta e a que 0s observa tem leituras totalmente diferentes. Isso porque as pessoas
envolvidas observam dois momentos diferentes de um mesmo processo. As expressoes
resultantes sdo linguagens e cabe aos Cursos de Letras e de Comunicacdo, em sua tendéncia
interdisciplinar, ocupar-se desses processos, em suas teorias. Quem olha de fora, registra as
reacOes emocionais em si. E a tomada de consciéncia se faz pela linguagem verbal, &mbito da
racionalidade. Do ponto de vista do pesquisador do campo das teorias da linguagem, surge a
necessidade de teorias que se ocupem de significados estéticos afetivos. Quem olha de dentro,
registra a excitacdo proprioceptiva que parte das proprias reacoes.

Quando se refere a natureza bioldgica das emogdes, chamados de sentimentos inferiores,
Vigotski (2003) examina dois deles: a ira e o temor. O medo foi forma superior de fuga
instantanea e impetuosa do perigo. As reacbes mimicas apresentam os olhos muito abertos, as
fossas nasais dilatadas, as orelhas tesas. Depois, aparecem musculos tensos, como se estivessem
preparados para a agao-saltar, fugir, por exemplo. Quanto as reacGes somaticas, apresentam-se,
entre outras, a palidez e a diarreia. A respiracdo torna-se profunda, ofegante. Os processos
internos se adaptam a tarefa fundamental do organismo para fugir do perigo. Assim, também,

a ira, que se apresenta como um instinto de ndo conservacdo. Do ponto de vista bioldgico,
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ressalta, ainda, Vigotski (2003), que seria plausivel pensarmos que as emocdes desempenham
papel de orgdos rudimentares e que, agora, devido as mudancas das condigcdes de vida,
representam um elemento desnecessario.

Todas essas formas de expressao produzem efeitos em quem as vive em seu proprio
corpo, logo escritas, textos corporais e em quem as V&, logo atos de leitura. Como entender, por
exemplo, uma aula de Educacao Fisica, nesse sentido? Mediante a simples observagdo, sabemos
de que modo os sentimentos tornam o comportamento mais complexo e diverso e, sendo assim,
até que ponto uma pessoa emocionalmente dotada, sutil e educada esta, nesse sentido, acima de
uma pessoa carente de educacdo. Em outras palavras, até mesmo a observacao cotidiana
evidencia certo novo sentido que a presenga do sentimento proporciona ao comportamento. A
mesma conduta, dotada de um aspecto emocional, adquire um caréater totalmente diferente em
uma outra situacdo. As mesmas palavras pronunciadas com determinado sentimento agem
sobre n6s de maneira diferente que as pronunciadas com outro sentimento. Trata-se, entdo, de
perguntar de que maneira a emocdo modifica 0 comportamento e de como essas aparecem em
uma acdo pedagdgica que tem como prioridade o movimento corporal. Podemos utilizar
Vigotski (2003) ao apresentar trés possibilidades: quando o ambiente exterior ndo apresenta
dificuldades, quando o organismo sente que predomina sobre o ambiente; quando existe o
contrario, isto é, que o ambiente predomina sobre o organismo ou quando hd um equilibrio entre
ambos. Esses trés casos sdo basicos para o desenvolvimento do comportamento emocional. As
emoc0Bes positivas estdo no primeiro grupo, as correspondentes as sensacfes de angustia,
fraqueza e sofrimento estdo no segundo grupo e ha um estado de equilibrio no terceiro caso.
Por esse motivo, a emocgao deve ser considerada uma reagdo do comportamento que, expresso
pelo corpo ou por outras expressdes como a pintura, produzindo significados por quem os vive
e por quem com elas interage, sdo linguagens.

O que Vigotski (2003) atribui a velha Psicologia, como ele chama, ensinava que ha um
tom emocional nas vivéncias mais simples, relacionadas, por exemplo, a cor, ao som, ao odor.
O tom emocional ndo tem um aspecto emocional Gnico que Ihe pertenca. Sabe-se que ha cores
gue causam tranquilidade; outras, excita¢do; outras provocam ternura; outras, repugnancia. 1sso
lembra a teoria tridimensional do sentimento proposta por Wundt (apud VIGOTSKI, 2003).
Essa teoria pressupde que todo sentimento tem trés direcGes, que, para fins deste estudo, tem
interesse marcantemente linguistico, numa primeira abordagem da qual nos ocupamos neste

texto e, em segundo lugar, as linguagens ndo verbais, mas ndo menos importantes, se
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considerarmos o0 ambiente digital, onde, como vimos, a natureza intersemiotica e multimidiatica
estd dada e da qual os estudos linguisticos e semioticos ndo poderdo mais escapar.

A Semidtica europeia, proposta desde Helmslev (1976) a nossos dias, com Fontanille e
Zilberberg (2001), a partir dos estudos de Greimas (1990) se utilizam, igualmente, de dire¢bes
semelhantes, onde o fluir tem seu lugar na concepcdo do continuo, dentro da construcdo da
estesia, conceito que d& um lugar analitico para os contetdos afetivos das linguagens, incluindo
a linguagem verbal que, tradicionalmente, exceto o caso da literatura, € concebido como
expressao de contedos racionais. Através da teoria de linguagem estética, conhecida como
semidtica das paixdes, pode-se ter uma importante teoria de analise das significacbes da ordem
do emocional em contraposic¢éo ao descontinuo, caracteristica racional da linguagem verbal. Na
linha da semidtica das paixdes, do ponto de vista da Psicologia, ainda Wundt (apud VIGOTSKI,
2003) afirma que a tensdo poderia coincidir com a excitacao, assim como a inibicdo coincidiria
com o relaxamento, entretanto, se uma pessoa receia algo, seu comportamento se caracteriza
por uma grande tensdo, tensdo de cada musculo e, também, por uma grande inibicdo de suas
reacfes. Também, a expectativa de um prémio ou a antecipacdo de uma decisdo favoravel
(veredicto) provoca uma excitacao de prazer, relacionada ao desaparecimento da tenséo, que se
manifesta no corpo, como texto. Coloca, a partir dai, que o sentimento possui um carater ativo.
Esta colocacgdo é igualmente importante para este texto, considerando que, atualmente, no ISD,
o0 caréter ativo da linguagem, para efeitos de estudos tedricos e metodoldgicos, centrado no

carater temporalizado da acdo é um desafio, conforme nos aponta Bronckart (2004, p.120):

nous n'avons pas pris en compte la dimension fondamentale du cours
temporalisé de I'action, qui engendre necessariement des modifications
sucessives de ces representations initiales; et nous avons encore moins, bien
sur, tenu compte de la distinction posée par Schultz (1998) entre la dynamique
de /'actions, telle qu'elle est saisie par un observateur externe d'une part, par
les acteurs eux mémes d'autre part.*

Na continuagédo dessas preocupacodes, Vigotski (2003, p.116) afirma:

Toda a emocao é um chamado a agdo ou a rejei¢do a acdo. Nenhum sentimento
pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. As emogdes séo,
precisamente, 0 organizador interno de nossas reacdes; [0 organizador] que

¥2ndo levamos em conta a dimenséao fundamental do curso temporalizado da acéo,que produz,
necessariamente, modificacfes sucessivas dessas representacdes iniciais;e ndo tivemos,muito menos,
nos dado conta da diferenca colocada por Schultz (1998) entre dindmica de a¢des tal como é apreendida
pelo observador externo, de uma parte e pelos atores, eles proprios, de outra parte. Traducdo feita pelas
autoras
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coloca em tensdo, excita, estimula ou freia todas as reaces. Portanto as
emoc0Oes conservam o papel de organizador interna de nosso comportamento.

Isso significa, por exemplo, que se fizermos algo com alegria, as reacdes emocionais de
alegria significam que a partir daquele momento tentaremos fazer o mesmo, ao contrario, fazer
algo com repulsdo nos leva a interromper o que estivermos fazendo, portanto, esse novo
componente introduzido pelas emocdes em nosso comportamento se reduz totalmente a
regulagéo, pelo organismo, de cada uma de suas reagoes.

Os estudos feitos por Anténio Damaésio (1996) confirmam a afirmativa de Lange (apud
VIGOTSKI, 2003, p.119). Na continuidade da discusséo, este trabalho aponta dois aspectos
constituidores de qualquer acdo entendida como texto ou produtora de textos: 1) socializagdo
da emocéo e indissociabilidade entre emocéo e pensamento; e 2) surgimento dos sentimentos
interindividuais.

O primeiro aspecto pode ser relacionado a socializagdo da emog&o, possivel através de
sua relacdo com a linguagem verbal e vice-versa, isto €, como a socializagéo repercute na vida
afetiva, ambos, por sua vez, como refere Piaget (1971), afetividade e intelecto sdo
indissociaveis da acdo. Nao ha acdo puramente intelectual, alerta Piaget. Essa é uma ideia, do
ponto de vista epigenético, no ser humano, importante para justificar a retomada da relacdo
pensamento e emocao nas novas acles sociais e afetivas através dos instrumentos semioticos
de dispositivo comunicacional que os contextos digitais, por exemplo, oferecem, ou aula
orientadas por metodologias interativas. Num pressuposto da possibilidade de didlogo com
Vigotski (2003), Piaget (1957) afirma que em toda conduta, as motivagGes e o dinamismo
energético vém da afetividade, assim como ndo ha atos puramente afetivos. Essa
indissociabilidade entre pensamento e afetividade na acdo € importante para a superacdo da
visdo dicotdmica com que se costuma pensar 0 assunto.

Sobre o segundo aspecto, pode-se dizer que, enquanto em Damasio (1996) e em
Vigotski (2003) ha a elucidacdo das emocGes no sujeito, Piaget (1957) aponta 0s sentimentos
interindividuais, ligados a socializacéo das a¢des, que acontecem com as relacdes entre adultos
e criangas. Os sentimentos entre pessoas nascem de uma troca, cada vez mais rica entre elas. A
comunicacdo num contexto, por mais sutil que seja, faz aparecer simpatias e antipatias. A
simpatia acontece quando ha trocas com pessoas que valorizam os interesses do sujeito; a
antipatia nasceria da auséncia de gostos comuns. Entre os valores interindividuais, tém-se
aqueles que a crianca e o adolescente reservam para os que julgam superiores como € o caso do

respeito, da obediéncia. Assim, se vé surgir e se desenvolver o processo de socializa¢do na
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adolescéncia. Surge a possibilidade da coordenacdo dos pontos de vista numa reciprocidade
que assegura a autonomia, o respeito mutuo que acontece quando os sujeitos se atribuem valor
pessoal equivalente. Decorrente desse surge o sentimento de justica.

Um aspecto que interessa especialmente para a educacdo linguistica, visando a
superacdo das classicas abordagens pedagogicas centradas no condutivismo, € a vida social do
adolescente. A sociedade que interessa ao adolescente é aquela que ele quer reformar. Sua
sociabilidade afirma-se, diz Piaget (1957), com o contato que mantém com outros jovens, dai a
importancia do uso de féruns, chats e jogos eletrdnicos em ambientes escolares e as
comunidades de conhecimento, que também, se acrescenta, nesse trabalho. Interessa,
particularmente, nesta proposta devido ao tema atualmente em estudo, o que Piaget afirma sobre
atividades coletivas. As sociedades dos adolescentes tém por finalidade essencial o jogo
coletivo ou o trabalho concreto em comum. Sobre o0 jogo, Piaget (1957) alerta que as escolas
ndo sabem tirar deles o proveito que deveriam. As sociedades dos adolescentes sdo de
discussdo. Fazem critica matua das solugbes, embora concordem sobre a necessidade de
reforma. Em relacdo complementar com Piaget, no jogo, considerando seu estudo sobre
emoc0es, Vigotski (2003) afirma que 0 jogo € o instrumento mais precioso para a educacao do
instinto. Aparece em todas as etapas da vida cultural dos povos e também dos animais. Entre
0s seres humanos, aponta os construtivos, relacionados ao trabalho com os materiais, ensinando
exatiddo e acerto. Também propGe o jogo com regras, a semelhanca de Piaget. Estdo, em geral,
ligados a solucdo de problemas de condutas complexas, exigindo do jogador tensoes,
conjecturas, sagacidade, engenho e a¢do conjunta. Eis formas culturais de a¢des textuais que
poderiam ser pensadas em sala de aula como dimensdes textuais do agir, contextos sdcio-
culturais geradores de evidéncias para teorizagdes linguisticas e semiéticas, nos cursos de

Educacao e de Letras prioritariamente.
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