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aprendizagem da leitura e produgéo textual de textos de natureza verbo-visual. Assim, a partir
da analise de uma proposta de atividade com a verbo-visualidade da colecdo Veredas da
palavra (2016), propomos uma reflexdo sobre como as no¢des da Gramatica do Design
Visual (2006) podem contribuir para uma abordagem pedagogica mais construtiva dos textos
multissemidticos. A importancia dos resultados que obtivemos envolve a busca pelo dominio
das habilidades necessarias para a “leitura responsiva do mundo”.
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Introducéo

Conforme nos indica Batista, Rojo & Zufiga (2008), a grande maioria dos estudantes
do ensino béasico das escolas publicas brasileiras (seja na esfera municipal, estadual ou
federal), tem, ainda, o livro didatico como um dos principais materiais didaticos, ndo obstante
0 imenso avanco das técnicas da informacdo® pela qual a sociedade contemporanea tem
passado e, por conseguinte, frente a enorme variedade de possibilidades de construcdo de
conhecimento que poderiam ser forjados via meios digitais. Dessa forma, é inescapavel que
tenhamos esses livros como um dos principais elementos de disseminacdo de préaticas de
ensino e aprendizagem da lingua materna em nosso pais. Analisa-los, entdo, tornar-se uma
necessidade sempre premente. E é para responder a essa demanda que este trabalho que ora
apresentamos tem sua razao de ser.

O foco de nosso olhar sobre o livro didatico é o uso da nocdo de géneros do discurso,
sobretudo os textos de natureza verbo-visual. Essa op¢do ndo é aleatdria, mas esta atrelada a
percepcdo que tais géneros tém sido usados de maneira ainda menos sistematizada que 0s
géneros do discurso de natureza verbal. Assim o &, porque € recorrente 0 uso das imagens, na
sala de aula, inclusive por intermédio dos livros didaticos, como se ndo de imagens se
tratassem, ou seja, a pratica pedagogica, conforme nos aponta Santaella (2012), tende a propor
leituras das imagens a partir de mecanismos préprios para a linguagem verbal.

Dentre a multiplicidade de imagens que o livro didatico, hodiernamente, estabelece
como propostas de leitura e producdo, optamos por escolher um Unico género verbo-visual, 0

género cartaz. Tal escolha se sustenta na percepcdo da forca que esse género tem na

2 A relacdo que fazemos entre técnicas de informagio e organizacdo da sociedade
contemporanea baseia-se nas nogfes desenvolvidas por Milton Santos, em Por uma outra
globalizagdo (2003). Para o autor, o desenvolvimento das técnicas € o motor de desenvolvimento da
historia. Dessa forma, o0 momento historico que vivemos esté atrelado as técnicas da informacéo, que
sdo constituidas pela cibernética, informatica e eletrénica. Tal conjunto de técnicas resulta, ainda de
acordo com o autor, em: 1) na convergéncia dos momentos (as pessoas, em diversas partes do planeta
vivenciam, muitas vezes, as mesmas experiéncias; 2) o motor Unico (por intermédio das técnicas de
informacdo, as pessoas, em grande parte do mundo, convergem para uma mais-valia Unica); 3) a
cognoscibilidade do planeta (a humanidade ndo apenas tem a capacidade de conhecer todos 0s
recursos materiais do planeta, mas, também, a partir do conhecimento dos recursos naturais, criar,
artificialmente, novos materiais); 4) a crise como mecanismo de desenvolvimento (o periodo historico
atual é marcado por uma sequéncia de crises, as quais atingem simultaneamente todos os paises e tem
como solug¢do o receituario do “mercado”). Quando acima, na Introducao, fizemos alusdo a nogédo de
técnicas de informagdo, ao tratarmos dos livros didaticos, tinhamos o intuito de mostrar que tais
técnica tém transformado tudo, mas muito pouco tem impactado 0 modo como a escola, sobretudo a
publica, utiliza os recursos tecnologicos.
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ambiéncia escolar. De fato, cartazes sdo produzidos tanto no ambito da direcdo escolar (para
dar avisos, normatizar comportamentos, divulgar eventos, etc.), bem como eles sdo também
produzidos pelos alunos, que, eventualmente, séo solicitados a produzi-los. Na verdade, neste
trabalho, tomamos uma proposta de produ¢do de um cartaz como ponto de partida de nossa
discussdo sobre verbo-visualidade no ambiente escolar. Essa proposta, que é oriunda da
Colecédo Veredas da palavras (2016), e que tem na concepcdo de género advinda da Nova
Retdrica sua base de desenvolvimento, aponta para um uso sociointeracionista de lingua.

Nossa analise tem carater comparativa, uma vez que confrontamos o0 modo como a
Colecdo trabalha a relacdo entre linguagem verbal e a linguagem visual com as no¢des
advindas da Gramaética do Design Visual (doravante GV), de Giinter Kress e Van Leeuwen
([1996] 2006).

Posto isso, temos este artigo da seguinte maneira configurado: 1) primeiramente,
discutimos a relacdo entre a nocdo de género e o plano pedagdgico, dando énfase ao modo
como se apresenta o0 uso da verbo-visualidade em sala de aula; 2) depois, refletimos sobre o
modo como sdo articuladas as propostas de leitura e producdo textual da cole¢do Veredas da
palavra apresenta; 3) a partir da proposta de leitura e producdo do género cartaz que a colecéao
apresenta, indicamos como é possivel, a partir da GV, efetivar uma préatica pedagdgica mais
sistematizada da verbo-visualidade; 4) por fim, temos nossas consideracdes finais, que, a
guisa de conclusdo, estabelecemos nossa visdo geral acerca das reflexdes apresentadas ao

longo do artigo.

Concepcdes de géneros textuais e a pratica pedagdgica de portugués

Depois do surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), os géneros
textuais tornam-se um dos pilares das propostas de ensino e aprendizagem do ensino da lingua
materna. Contudo, nesse primeiro momento, 0 entendimento de como usar essa nOGao
esbarrou em equivocos, sendo um dos principais, como nos aponta Mendonga (2006), é que se
usou os géneros para fazer analise gramatical nos mesmos moldes que se fazia na perspectiva
tradicional de concepg¢do de lingua. Um exemplo cabal disso, podemos encontrar na questdo

abaixo, que foi retirada da prova do ENEM.
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Figura 1 — exemplo de uso da nocéo de género para exercitar categorias da gramatica

normativa

EU 605TO DO NATAL POR- ‘\, 7 como neo Fiuz | \ / POR QUE SERA DUFE
i 4s rescoac s& amtan )| | | oure oizee oue voct ras A PECCOAS €& AMAN
HUITO MA. B4 S AMA MIIITO MAIC KO N, Mo Mave
- I A KATAL 7

WATAL ? §i, BNTAO, VOCE NEW

IMAGIRA § GUANTO EU ME
\____ AHO 4G waTAL | /

(QUINQ. Mafaida inédita. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993)

Observando as falas das personagens, analise o emprege do proncme SE e o sentido que adquire no contexto. No contexto
da narrativa, € correto afirmar que o pronome SE,

vocE
LEW

AL,

TAMBEM LENTE
( co? J
4 . \J)

(A) em |, indica reflexividade e equivale a “a si mesmas®

(B) emll, indica reciprocidade e equivale a "a si mesma’.

(C) em Il indica reciprocidade e equivale a “umas as outras’.

(D) em e lll, indica reciprocidade e equivale a “umas as outras”.

(E) em Il elll, indica reflexividade e equivale a “a si mesma " e "a si mesmas”, respectivamente.

4 AMARELA @

Fonte: MEC/INEP: ENEM — prova amarela, 1999.

De fato, é possivel vislumbrar, no exemplo acima, 0 que, a época, era entendido como

trabalho com os géneros textuais: uma maneira de, a partir de textos, exercitar as categorias
das regras da gramatica normativa. Paulatinamente, esse equivoco foi superado, e outro
comecou a ser praticado, qual seja: abordar os géneros textuais como um constructo de
estruturas fixas, que os alunos deveriam apreender para saber como reproduzi-las (FIORIN,
2017). Atualmente, no entanto, os documentos oficiais, assim como os livros didaticos
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, tém apontado caminhos bastante
adequados para uso dos géneros textuais em sala de aula.

A insercdo da nogdo de género na préatica pedagdgica, em nosso pais, tem apontado
para niveis diversos de penetracdo ao longo do tempo. Levando em consideracdo o estudo
desenvolvido por Bunzen (2004), podemos dizer que, ao inicio dos anos dois mil, as trés
concepgdes de géneros que mais impactos tiveram na pratica pedagogica aqui, no Brasil,
foram advindas de trés escolas principais: a Escola de Sidney, a Escola de Genebra e Escola
norte-americana (mais conhecida como Nova Retorica).

N&o obstante a Escola de Genebra ainda tenha uma fortissima penetracdo na teoria e
pratica do ensino de nossa lingua materna, a Nova Retdrica tem, cada vez mais, ocupado um
espaco maior. Prova disso, é a adocgdo, pela colecdo Veredas da Palavra, do paradigma de
género oriundo da Escola norte-americana.

Escola norte-americana, que segundo Bunzen (ibid.), surgiu da busca por uma
(re)definicdo da nocéo de género a partir da realidade do ensino da composic¢ao nas escolas
secundarias e universidades americanas, que estava vinculada a retorica classica. Assim,
tomando como ponto de partida algumas perspectivas relacionadas ao conhecimento humano

e as questdes da linguagem (“Rhetorcial Turn”, “Construtcionismo Social”, “Versdes
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Retdricas da Racionalidade”, “Teoria dos Atos de Fala”), um conjunto de autores (dentre eles,
Carolyn Miller, Charles Bazerman, Aviva Freedman, Anne Freadman, Peter Medway) passam
a defender uma concepgdo de género que levasse em consideracdo a acdo simbolica, isto é,
que explicitasse a relacdo entre producdo enunciativa e situacdo. Ou seja, 0S processos

comunicativos sdo formas de agdo social:

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sao formas de vida, modos de ser.
Sdo frames para a acdo social. S8o ambientes para a aprendizagem. S&o 0s
lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que
formamos e as comunicac@es através das quais interagimos. Géneros sdo 0s
lugares familiares para onde nos dirigimos para crias acdes comunicativas
inteligiveis uns com os outros e sdo os modelos que utilizamos para explorar
o0 ndo-familiar (BAZERMAN, 2011, p. 23).

E é a partir dessa perspectiva de género que a colecdo Veredas da palavra desenvolve
sua proposta de ensino e aprendizagem da literatura, da lingua e da producéo textual. A leitura
cabe ser o elemento articulador dos trés eixos (literatura, lingua e producéo textual), ou seja, a
leitura é a arquicompeténcia que norteia todas as atividades propostas nos trés volumes da
colecdo.

Veredas da palavra: a leitura como uma arquicompeténcia

Aprovado pela ultima avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico, o livro
Veredas da palavra (2016) estabelece, em seu Manual do Professor, que sua base tedrica e
metodologia esta vinculada ao paradigma sociointeracionista, conforme se pode constatar na

citacdo abaixo:

Estd obra se insere numa perspectiva sociointeracionista e discursiva de
trabalho com a linguagem, o que significa que a abordagem ndo é
meramente expositiva ou transmissiva e os alunos sdo convocados a ter uma
postura ativa diante do conhecimento, manifestando-se, estabelecendo
relacbes, realizando inferéncias, acessando conhecimentos prévios,
participando d discussfes e posicionando-se (HERNANDES; MARTIN,
2016, p. 348).

O que é, entdo, que se pode esperar de um livro didatico que diz abordar o ensino e
aprendizagem numa perspectiva sociointeracionista? Primeiro ponto que devemos levar em
consideracdo, para respondermos a esse questionamento, € que, segundo nos indica Morato
(2007), o surgimento do sociointeracionismo e todas as outras variantes do interacionismo

(interacionismo sociohistdrico, interacionismo discursivo, interacionismo simbolico etc.) séo
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respostas ao ‘“esvaziamento semantico” que a expressao “interacionismo” em determinado
momento passou a ter. Outro fator que envolve a questdo do sociointeracionismo, e que €
especifico da realidade brasileira, esta relacionado a resisténcia, no mundo académico, a
ditadura militar (1964-1985). Afinal, “resistir ao regime militar passou pelo elogio de
qualquer estudo da linguagem que se apresentasse como antiformalista e incluisse o adjetivo
social em suas asser¢des de base” (FARACO, 2006, p.125). Ou seja, o uso da concepgao de
sociointeracionismo para definir uma préatica pedagogica, talvez, ndo esclarega muita coisa
além do seguinte fato: o paradigma interacionista e suas variantes na Linguistica entendem a
lingua como uma acdo que, inalienavelmente, envolve a intersubjetividade dos falantes. Nada
além disso. Assim, sé a prdpria analise de uma proposta pedagogica pode elucidar como o
sociointeracionismo se expressa nos eixos pelos quais o ensino e aprendizagem se constitui.
Dessa forma, tendo em vista 0 escopo deste trabalho, que é analisar como a cole¢édo
aborda a producdo textual do género cartaz, faz-se necessario, mesmo que sucintamente, ter
um panorama de como o eixo da leitura e producgéo sdo trabalhados, na Colegéo, para que

tenhamos uma visdao de como o sociointeracionismo é materializado.
O eixo da leitura e da producéo textual na colecdo Veredas da palavra

E explicitado no Manual do Professor de Veredas da palavra que a leitura é a
atividade norteadora de todas as propostas de ensino e aprendizagem da colecdo. Para cumprir
0 objetivo primordial de sua proposta pedagdgica, que € ter a leitura como uma

arquicompeténcia®, a colegdo vai fazer uso de uma gama variada de géneros textuais, que tem

® A estratégia pedagdgica da colecio de usar a leitura como uma arquicompeténcia estd,
provavelmente, atrelada ao que o Exame Nacional do Ensino Médio desenvolve em relacdo a
competéncia da leitura, conforme fica indicado nos fundamentos teéricos e metodoldgicos desse
exame: “O ENEM assume a leitura e as leituras como pressuposto inicial e sinaliza para o trabalho
sistematico com essa arquicompeténcia para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
representadas como necessarias ao final da educagdo basica” (MEC/INEP, 2005, 59). Essa correlagdo
que pode ser percebida entre a colecdo e 0 ENEM esta dentro daquilo que Luna e Marcuschi (2015) ja
apontavam da enorme influéncia que esse exame vem tendo nos modos como teorias e metodologias
estdo sendo usadas na educagdo basica. Outro ponto que aponta para essa relacdo estreita entre as
opcOes tedrico-metodoldgica da colecdo e o ENEM é a substancial quantidade de atividades da
colecdo que sdo reproducBes de questdes advindas desse exame. Tal influéncia é bastante
questionavel, uma vez que a escola ndao pode estruturar suas acdes com o objetivo primordial de
alcancar um bom desenvolvimento no indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), no
ENEM ou em qualquer outro exame em larga escala. O bom desenvolvimento de uma rede de ensino
ou de uma escola nesses exames deve ser algo secundario, e ndo a finalidade Gltima de toda a préatica
pedagogica. Na verdade, os préprios documentos oficiais tém apontado que a funcdo fundamental da
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a finalidade de estruturar a abordagem dos trés eixos pelos quais as propostas pedagogicas sao
estruturadas: literatura, lingua e producdo textual.

Essa postura do livro fica logo evidente, quando se observa 0 modo como cada um dos
trés livros € estruturado: unidades, capitulos e secdes. Cada unidade apresenta uma
configuracdo bésica: quatro capitulos, sendo eles categorizados como dois de literatura, um de
lingua e um de producdo de texto (dos quinze capitulos apenas dois fogem dessa
configuracdo). Como se pode perceber ndo ha um capitulo de dedicado a leitura, pois a leitura
estd como base do desenvolvimento de todas as atividades de literatura, de lingua, bem como
de producéo textual.

Podemos dizer que, efetivamente, a colecdo trabalha os textos tomando-os numa
perspectiva dos géneros textuais. Esse trabalho, de maneira geral, foge ao que Fiorin (2016)
estabelece como “normatizagdo dos géneros”, isto ¢, a Colegdo ndo aborda 0s géneros como
se eles tivessem uma construcdo composicional estavel, mas, sim, a partir de uma concepcao
que aponta que a forma composicional de um género é relativamente estavel. Quanto aos dois
outros aspectos pelos quais um género € constituido, o conteido tematico e o estilo, é possivel
perceber que, sobretudo nas atividades de compreensdo textual, os autores da colecdo buscam
induzir o aluno a reconhecer que é a forma composicional, o conte(do tematico e o estilo séo
indissociaveis — quer no processo de producdo, quer no processo de recepcao, leitura.

As propostas de leitura, dessa forma, sdo formuladas de maneira a tentar fazer o

educando perceber que a producéo de texto é

uma atividade bastante complexa e pressupde um sujeito ndo apenas atento
as exigéncias, as necessidades e aos propositos requeridos por seu contexto
socio-historico e cultural, mas também capaz de realizar diversas acOes e
projecdes de natureza textual, discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da
elaboracdo textual (MARCUSCHI, 2010, p. 65).

Nesse sentido o processo de leitura é visto como uma interlocucdo que se da entre o
leitor-texto-autor, o que podemos entender como uma proposta que obedece a uma abordagem
enunciativa da linguagem, isto é, uma concepc¢édo de lingua que compreende que o sentido de
um texto esteja sob a forma de qualquer género, ndo estd posto apenas na materialidade do
texto, mas, sim, “no processo de producao e de circulagdo, no fluxo interacional entre leitor-
texto-autor” (MARCUSCHI, 2010, 76). E isso ocorre nas propostas de leitura da Colecdo, que

servem de atividades prévias a producéo textual do género cartaz.

pratica educativa deve ser “uma formagdo geral e ética, e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico” (CUNHA, 2004).
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Quanto as especificidades das propostas de producéo textual da colecdo, podemos
apontar que sdo estruturadas da seguinte maneira: 1) na se¢do “Para comegar”, ha sempre um
texto motivador, que se enquadra no género que € objeto da proposta de producéo textual do
capitulo; 2) depois vem a secdo “Leitura”, que traz dois a trés textos que, por intermédio de
atividades de compreensédo textual, buscam induzir ao entendimento de maneiras possiveis de
estruturacdo da forma composicional, do contetdo temético e do estilo do género que o aluno
¢ solicitado a produzir; 3) a se¢do seguinte ¢ “Outras leituras, mais idéias e Mundo Geek”,
que apresenta sugestdes de livros; apds essas trés secdes, aparecem as propostas de producao
de texto, que o aluno vai escolher — escolha que esté voltada, em boa parte das propostas, ao
tema, e ndo ao género; 4) por fim, tem-se a se¢do “Roteiro de avaliagdo”, na qual é proposto

que o aluno faga uma autoavaliacéo antes de dar por encerrada sua producéo textual.

Leitura e producdo textual multissemidtica: a gramatica visual e a pratica pedagogica

Por muito tempo, a prética pedagogica teve uma relagdo bastante conflitante com a
visualidade (estivesse ela conjungada, ou ndo, com a verbalidade). Dai, que Dondis (2007), ja
na década de 70 do século passado, chamava atencdo para 0 desprezo que a pratica
pedagogica tinha para com a realidade imagética, que, a época, estava intimamente ligada a
fotografia, a imagem televisiva e a0 mundo cinematografico. O autor indicava que a pratica
pedagdgica se desenvolvia sem sistematizar o trabalho com a imagem, pois os tedricos da
educacdo e, por conseqiiéncia, os professores tinham a concep¢do de que a visdo de uma
imagem era suficiente, ndo havendo a necessidade de se estudar seus modos de producéo e
recepcdo. No entanto, Dondis defendia que “A visdo ¢ natural; criar e compreender
mensagens visuais € natural até certo ponto, mas a eficacia, em ambos os niveis, s6 pode ser
alcangada através de estudo” ([1973] 2007, p.16). Na tltima década do século passado, Kress
& van Leeuwen ([1996]2006), sob a perspectiva sistémico-funcionalista, demonstram a
mesma visdo que Dondis tinha duas décadas antes, isto é, que a linguagem visual ndo ocupava
o devido espago na préatica pedagdgica. Os dois autores funcionalistas reconhecem que a
imagem ocupa apenas uma posicao privilegiada na sala de aula, quando o estudante ainda néo
é alfabetizado, mas a partir do momento em que se adquire dominio da grafia, a imagem passa
a ter uma funcdo secundaria. Ainda de acordo com os autores, as imagens, tanto antes quanto
apos o periodo de alfabetizagdo sdo passiveis de pouca ou nenhuma sistematizacdo. Da

mesma forma, Santaella (2012) diz que a escola, muitas vezes, confunde ver com ler.
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Dentro da realidade pedagogica brasileira, certamente, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998), bem como todos os documentos oficiais brasileiros posteriores, vieram ao
encontro do que pleiteavam o0s autores acima, ou seja, tais documentos posicionam-se com
enorme vigor frente a necessidade de uma pratica pedagogica que contemple uma efetiva
sistematizacdo das diversas linguagens, e ndo apenas da linguagem verbal. Contudo, as
mudancas sdo muito paulatinas e é possivel ainda encontrar uma oscilagdo muito grande entre
a perspectiva tradicional (que concebem as imagens como um mero elemento ilustrativo) e
uma perspectiva que considere a linguagem visual como parte constitutiva do sentido®.

No panorama de transformacdo da abordagem pedagdgica das imagens, os livros
didaticos tém ocupado um papel muito importante, uma vez que, como apontamos acima, o
impacto desses livros na realidade educacional brasileira é imensa. Assim, mais do que
justificada que olhemos para o0 modo como uma cole¢do que recentemente foi aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico toma a verbo-visualidade como parte de atividades de

compreensdo leitora e de producao textual.
Analise do corpus: Veredas das palavras e a producdo textual de um cartaz

Cada capitulo da Colecao ¢ iniciado com a secao “Para comegar”. No capitulo em que

ha a proposta de producdo do cartaz, essa se¢do inicia-se com a seguinte proposta de leitura:

* E possivel, por exemplo, constatar contradicdes como as seguintes que constam no BCC/PE,
que preconiza: “utilizem diferentes recursos visuais e graficos (imagens, fotos, figuras, e outros sinais,
como diferentes tipos, tamanhos, cores e formatos das letras) ou sejam diversificagdes quanto a sua
forma de apresentacdo gréfica (tabelas, gréficos, mapas e outros similares);” (2008, p. 77), bem como
¢ indicado que a apresentacdo dos textos “traga algum tipo de ilustracdo ou algum recurso grafico,
caso se trate de textos mais longos, de forma a amenizar o esforco da leitura, principalmente quando se
destinam as séries iniciais do Ensino Fundamental” (2008, p. 77). Primeiro ponto a ser questionado:
mapa, grafico e fotos sd0 géneros ou recursos visuais, como o documento aponta? E um tanto
contraditéria essa posi¢do, uma vez que o proprio documento declara que segue a nogdo de género
textual. Pesa contra a posicdo do documento os seguintes trabalhos: Dionisio (2013a) e Dionisio
(2013b), que demonstram que grafico, infogréfico, tabela, esquema sdo géneros. Quanto ao fato do
documento apontar que deve haver ilustracfes quando o texto for muito longo, indica a visdo bastante
generalizada na realidade pedag6gica, que, sobretudo, nas séries iniciais, as imagens servem como um
elemento ladico necessario ao desenvolvimento “mais leve da aprendizagem”. Ou seja, a verbo-
visualidade ndo é vista como uma possibilidade de apresentacdo de um ponto de vista, de uma
construcdo de sentido. O BCC/ PE teve um largo impacto nos Parametros Curriculares - PE (2012).
Isso pode ser constatado pelas indmeras cita¢des que consta do BCC nos Parametros.
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Figura 1 - Primeira atividade da proposta de producdo do cartaz.

CAPITULO

4

Fonte: Volume 1 da Colecéo Veredas da Palavra (2016).
Essa primeira atividade é seguida de uma série de conceitos, que reproduzimos abaixo
(Figura 1). Questionamos a necessidade de o aluno dominar alguns desses conceitos. De

qualquer forma, coube a essa situacio pedagdgica fornecer tais conceituacdes’.

Figura 2 — conceitos direcionados aos estudantes na colecéo Veredas da Palavra®

Conceitos

Texto “O Texto é toda e qualquer unidade de sentido, seja ela
formada por matéria de expressdo verbal (palavras orais ou
escritas) seja formada por outras matérias de expressao que nao

as palavras (imagens, sons, gestos, movimentos, etc.).” (p. 73)

Multimodalidade “(...) héa textos que combinam e articulam varias matérias de
expressdo, 0s quais podem receber a denominacdo de textos

verbo-visuais, multimodais.” (p.73)

® Apontamos esse fato, mas temos ciéncia de que cabe ao professor usar o livro didatico da
melhor forma para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem que ele quer empreender, conforme
nos indica Frison et al (apud ROJO, 2013): “o professor deve ter competéncia para superar as
limitagBes préprias dos livros que, por seu carater genérico, por vezes ndo podem contextualizar os
saberes, assim como nio podem ter exercicios especificos para atender as problematicas locais. E
tarefa dos professores complementar, adaptar, dar maior sentido aos bons livros recomendados pelo
MEC” (2009, s.p.).

® Estamos indicando que os conceitos sdo destinados aos estudantes para evidenciar que tais
nog¢des ndo estdo no Manual do Professor. Outro fator que deve ser levado em consideragdo é que
todos os grifos que fazem parte desse conceito sdo énfases que foram realizadas pelas autoras da
colecdo.
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Discursividade

“Por discursividade compreendem-se as condi¢fes concretas
em que o género é produzido/recebido e circula socialmente
(quem; diz o qué; para quem; de que modo; com que intengdo ou

finalidade; com que efeito; por que meio).” (p. 73)

Inteligibilidade

“Por inteligibilidade compreendem-se as caracteristicas que
tornam o texto compreensivel num dado contexto

comunicativo.” (p. 73)

Géneros textuais

“Para interagir socialmente, utilizamos atividades de linguagem
variadas, construidas social e historicamente, que se concretizam
em géneros textuais, estruturados de acordo com as situacoes
especificas de comunicacdo. Cada género carrega caracteristicas
estruturais, funcionais e de linguagem proprias que o distinguem

de outro género textual” (p.73)

Caracteristicas

estruturais

“Por caracteristicas estruturais compreende-se a forma de
composicdo (estrutura composicional), como as partes que o

constituem, a disposicao dos elementos, o layout.” (p.73)

Caracteristicas

funcionais

“Ja as caracteristicas funcionais dizem respeito ao objetivo
comunicativo que o texto cumpre ao ser veiculado (produzido e

recebido) numa situagdo concreta de comunicagdo.” (p.73)

Caracteristicas da

“As caracteristicas de linguagem (verbal e/ou ndo verbal)

linguagem particularizam o texto quanto ao modo como o tema ou O
assunto é abordado nele. Dizem respeito as escolhas que o
produtor do texto faz ao estrutura-lo (estilo composicional).”
(p.73)

Suporte “Para se concretizar e circular socialmente, 0s géneros

necessitam de um suporte, um lugar fisico ou virtual onde
possam ser fixados e lidos. S&o exemplos de suporte o jornal, o

livro, a revista, o radio, a televisao, o telefone, e a internet.”

(p.74)

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Hernandes e Martin (2016).

Diante de um conjunto tdo grande de conceitos, estabelecido para os alunos,

perguntamos até que ponto a cole¢do ndo vai estar recorrendo a uma estratégia pedagogica
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desnecessaria, contraproducente. E necessario, de fato, estabelecer essa terminologia para os
alunos ou néo seria suficiente que eles entendessem, nos enunciados concretos, como se
realizam o estilo, a forma composicional e o conteido tematico de um género? Afinal de
contas, qualquer falante de uma lingua sabe, por exemplo, quando um texto € inteligivel,
mesmo que o termo “inteligibilidade” ndo seja de seu dominio. Pensamos que essa postura do
livro reflete um resquicio de um tipo de ensino e aprendizagem que pretende “que o aluno
saiba 0 nome que as coisas da lingua tém; ou seja, o que centraliza esse ensino é rotular, saber
reconhecer e dar nomes as coisas da lingua” (ANTUNES, 2003, 87).

Na parte posterior, a se¢ao “Leitura”, hd trés propostas de leitura do género cartaz,
conforme é possivel constatar nas figuras abaixo.

Figura 3, 4 e 5 - propostas de leitura do género cartaz da colecdo Veredas da palavra.

PP RV B AP B |

2830

OUTUBRO

—
LA Eile

IMONTES CLAROS i
T SHOPPING 3
1T ENCONTRO ESTAPUAL DE s.
MULHERES NEGRAS € b .
PARAIBA RUMO A MARCHA/208 - RESREN PoUBRAZIL ”
31 DE JULHO A 02 DE AGOSTO b7y L k_“gml y
s Biol Cs Biel CsBioln :
RAGISMO,. 1=

QUEM EMPREGA CRIANCAS

A INFANCIA.

Fonte: Volume 1 da Colecéo Veredas da palavra (2016).

Do ponto de vista de desenvolvimento de uma preparacdo para a feitura de uma

producéo textual, a articulagdo que a colecdo ensejou € muito boa, pois ela ndo apenas expde
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0 aluno a uma série de textos, a partir dos quais é possivel apreender possibilidades de
construcdo composicional, estilo e contetdo temético do género a ser produzido, mas também
forja um contexto de producdo. Contexto de produgédo que tem de acordo com a proposta 0s
seguintes elementos: 1) finalidade: divulgar um evento ou tema educativo; 2) onde: o espaco
escolar; 3) publico-alvo: em decorréncia do espaco de circulacdo da producéo, o publico-alvo
é os demais alunos da escola. Nas duas alternativas de proposta de producdo esta evidente que
os alunos devem estar atentos a virtuais problematicas da realidade escolar ou a algum evento
que ocorrera na escola para que a producédo tenha uma efetiva finalidade discursiva.

Ha&, no entanto, alguns pontos que gostariamos de discutir, nessa proposta do livro,
que, talvez, na tentativa de “ndo normatizar” o uso dos géneros, os autores pecam na
sistematizacdo da didatizacdo do género cartaz. De fato, entendemos que é necessario que,
num processo de ensino e aprendizagem de um género de natureza verbo-visual haja uma
maior sistematizacdo pedagogica de como se pode alcancar um améalgama entre a linguagem
verbal e visual, o que é indicado no conceito que o livro faz do género cartaz, mas nao é
explicitado nas atividades que envolvem a proposta de producdo. Observemos,

primeiramente, 0 conceito que a colecdo estabelece sobre o género cartaz.

O cartaz € um género que pode informar, instruir, convencer ou sensibilizar

os leitores — geralmente um pablico amplo — a respeito de algum assunto, a

depender das intengdes de seu autor. Geralmente, esse género é constituido

de pelo menos dois modos de representagdo: o visual, que compreende uma

ou mais imagens cuidadosamente escolhidas, e o verbal, com um texto

curto, escrito em linguagem simples para facilitar uma leitura rapida. Além

desses elementos, a disposi¢do espacial (o0 layout) das imagens e das

palavras também produz sentido e € um dos primeiros recursos capturados

pelo leitor quando da leitura do texto (HERNANDES; MARTIN, 2016, 74).
Como podemos perceber, ha uma indicacao de que se faz necessario uma determinada
disposigdo espacial entre imagem e palavras. Como se alcanga essa “disposi¢do espacial (0
layout) das imagens e das palavras”? E exatamente nesse ponto que defendemos a

importancia do uso da Gramaética de Design Visual.
A Gramética de Design Visual (GV) e a didatiza¢do das imagens
Conforme é indicado por Kress e van Leeuwen (2006), a GV tem por finalidade

apontar como se estruturam os modos mais recorrentes como a midia ocidental usa a

linguagem visual na publicidade. Ou seja, 0s autores indicam a recorréncia de procedimentos
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linguisticos, e ndo a normatizacdo do uso da linguagem visual. Na verdade, como bons
funcionalistas que sdo, Kress e van Leeuwen, na construcdo de seus pressupostos sobre o uso

das imagens, véo estar muito atentos ao paradigma gramatical de Halliday:

A graméatica € mais do que regras de correcdo. Ela é um meio de
representacdo, de compartilhamento de experiéncias... Ela permite aos seres
humanos construir um quadro mental da realidade, para dar sentido a suas
experiéncias internas e externas (HALLIDAY, 1985 apud KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006, p. 2 — traduc&o nossa’).

Desse modo, as imagens, na GV, sdo compreendidas como “interpretagdes de
experiéncias particulares e formas de interagdes sociais” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
Isso resulta que na busca por fazer entender nossas vivéncias, buscamos emoldura-las em
formas comunicativas ja existentes, isto é, quando diante de uma intencdo comunicativa,
recorremos a formas imagéticas social e historicamente estabelecidas para dar sentido a
nossas pretensdes interacionais. Assim, € a partir desses procedimentos de retomadas das
maneiras de usar as imagens que 0s autores estabelecem um panorama teérico-metodoldgico,
que tem nas metafuncdes da linguistica sistémico-funcional seu ponto de correspondéncia,

conforme fica estabelecida na figura abaixo (Figura 6).

Figura 6 - Correspondéncias entre as MetafungGes de Halliday e Kress e van Leeuwen.

Halliday Kress e van Leeuwen

Responsavel pelas estruturas que constroem visualmente a
natureza dos eventos, objetos e participantes envolvidos, e as
circunstancias em que ocorrem. Indica, em outras palavras, 0
que nos esta sendo mostrado, o que se supde esteja “ali”, o

IDEACIONAL REPRESENTACIONAL | que esta acontecendo, ou quais relagbes estdo sendo

construidas entre os elementos apresentados.

Responsavel pela relagdo entre os participantes, é analisada
dentro da fungdo denominada de funcédo interativa (Kress e
van Leeuwen, 2006), onde recursos visuais constroem “a
natureza das relagdes de quem vé e o que é visto”

INTERPESSOAL | INTERATIVA

Responsavel pela estrutura e formato do texto, é realizado na
funcdo composicional na proposicdo para analise de imagens
de Kress e van Leeuwen, a se refere aos significados obtidos
através da “distribuicdo do valor da informagdo ou énfase

TEXTUAL COMPOSICIONAL relativa entre os elementos da imagem”

Fonte: Adaptacédo do autor a partir de Fernandes e Almeida (2008).

" “Grammar goes beyond formal of correctness. It is a means of representing patterns of
experience ... It enables human beings to build a mental picture of reality, to make sense of their
experience of what goes on around them and inside them” (HALLIDAYS5 apud KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006).
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As metafuncdes elaboradas por Kress e van Leeuwen (ibid) tém por funcdo buscar
estabelecer os modos como, sobretudo nos paises ocidentais, as imagens tém sido usadas de
maneira relativamente padronizada para estabelecer inimeras pretensdes discursivas. De fato,
ao contrario do que uma leitura menos profunda por fazer crer, as categorias que os autores
constroem para o uso das imagens nao tém um viés de “gramatica de normativa”, mas, sim, de

258

“gramatica de uso™. Ou seja, eles apontam recorréncias, ao invés de indicar normas. E tais

recorréncias estdo configuradas no quadro abaixo.

Figura 7 - categorias propostas pela Gramatica do Design Visual

METAFU NC@ES CATEGORIAS
REPRESENTACIONAL | Narrativa: acdo, reacdo, verbal e mental
(relacdo entre | Conceitual: classificacional, simbdlico, analitico

participantes da imagem)

INTERATIVA (relagéo | Contato

entre imagem e | Distancia

observador) Perspectiva
Modalidade

COMPOSICIONAL Valor Informativo

(relacdo entre elementos | Enquadramento

da imagem) Saliéncia

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Kress e van Leeuwen (2006).

As categorias® elencadas no quadro acima devem ser do dominio do professor, e ndo
do aluno. Defendemos que essas categorias podem ser usadas pelos alunos em suas producdes

textuais verbo-visuais sem que, necessariamente, eles tenham que saber sua nomeclatura:

8 Esta apropriacéo que estamos realizando da nomeclatura propria da gramatica da linguagem
verbal para indicar fenémenos da linguagem visual corresponde ao que os autores fazem ao longo da
GV.

® Apenas citamos as categoaris que Kress e van Leeuwen desenvolveram na GV, mas ndo nos
detivemos na explicacdo de cada uma delas, porque o limite de 20 paginas que este nosso trabalho
deve ter impossibilita maiores aprofundamentos sobre tais categorias. Contudo, apontamos para quem
tem o interesse de maior aprofundamento dos pressupostos da GV e ndo domina bem o inglés (o
trabalho de Kress e van Leeuwen ainda nao foi objeto de traducéo para nossa lingua), pode consultar
alguns bons trabalhos que explanam sobre as categorias da GV, que sdo: todos os artigos contidos em
Perspectivas em analise visual: do fotojornalismo ao blog (2008), A gramatica da imagem como
ferramenta na analise critica de géneros midiaticos (2013), Do texto as imagens: as novas
fronteiras do letramento visual (2013).

Intersec¢des — Edigdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.21




saber o virtual efeito interlocutivo ja é suficiente para que o aluno faca uso desses recursos
semioticos. Ou seja, o professor faz a exposicdo, a explicagdo dos efeitos de sentido dos
elementos de um texto sem que para isso seja preciso nomear cada fendmeno.

De fato, ter-se o0 conhecimento de que colocar uma imagem X, que tem, por exemplo,
um participante com um olhar que nédo € direcionado a lente fotografica provoca um sentido
de alheamento, de distanciamento do participante da imagem pode ser de grande valia para

quem produzir uma mensagem de alguém que sofre, como é demonstrado no cartaz abaixo.

Figura 8 - Exemplo de uso das categorias da GV na préatica pedagogica.

PALAVRAS MACHUCAM

As cicatrizes s8o invisiveis, mais a dor & real

Fonte: Disponivel em: <http://www.vitrinepublicitaria.net/tynerex/impressa.asp>.Acesso em:
21 mar. 2015.

O cartaz acima pode ser, pedagogicamente, usado como exemplo de vérias categorias

da GV, as quais sdo: 1) a relacdo entre o olhar do participante e a pessoa que tira a foto; 2) o
porqué dessa foto ser em plano fechado; 3) o angulo que a foto foi tirada, isto é, o angulo
frontal; 4) o valor da informacdo, ou seja, 0 que esta escrito na parte de cima e 0 que esta
escrito na parte de baixo, que ndo € algo aleatoriamente feita. Ou seja, ha uma série de fatores
que presidem a elaboracdo do cartaz acima que os alunos devem entender para, se quiserem,
poderem usar na elaboracao de seus cartazes. Fato, também, a ser observado é que a GV esta
sendo usada para o estudo de producdes de imagens em movimento, como nos é apontado por
Ouverney (2008)™°. Dessa forma, algumas categorias da GV podem ser usadas pedagdgicas

para outras finalidades de producéo textual que vao para além da feitura de cartaz.

1% A autora neste trabalho analisa dois comerciais para investigar se, em comerciais de cerveja,
a mulher também é tratada como produto. Para fazer a analise do plano ndo verbal, a autora usa as
categorias advindas das nog¢bes de imagens em movimento de ladema (Enquadramento, Fotografia,
S ——
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De fato, ndo da para esperar que os alunos sejam capazes de fazerem uma autoavali¢cdo
se eles proprios ndo tém os pardmetros exatos para fazerem essa autoavaliagcdo. Assim, a etapa
que se configura na se¢do “Roteiro de Avaliagdo”, que ¢ imprescindivel que exista numa
proposta de producéo textual, fica sem sentido diante de solicitacbes como as seguintes:

“I. O tema do cartaz fica claro para o leitor?

2. H4, no cartaz, uma complementaridade entre imagem e os elementos verbais?

3. O texto verbal é curto e direto no que quer transmitir?

4. Ha uso de recursos expressivos visuais e/ou linguisticos para tornar o cartaz mais
atraente ao leitor e sua mensagem mais marcante?

5. Houve uso intencional de formatos, tamanho e cores de letras na producdo do
cartaz?” (HERNANDES; MARTIN, 2016, p. 80).

Enfim, se ndo é dado ao aluno parametros de como sdo as escolhas verbo-visuais de
um produtor de cartaz, como ele, o aluno, seria capaz de usar “recursos expressivos visuais
e/ou lingliisticos para tornar o cartaz mais atraente para o leitor”? Acreditamos que na busca
por ndo tomar o caminho da “normatiza¢do do ensino dos gé€neros”, a colecdo cai em um
caminho contrério, qual seja: a negacdo de fatores fundamentas para efetiva construcdo do
conhecimento acerca da relagcdo entre forma composicional, estilo e contetdo tematico dos
género do cartaz, e quica dos demais géneros verbo-visuais. Verbo-visualidade e visualidade
que s6 a bem pouco tempo (em comparacdo a longa tradicdo grafocéntrica da escola)
penetraram a ambiéncia escolar e que ndo podem ser vistas como algo secundario no plano
pedagdgico do ensino e aprendizagem da lingua, pois é por intermédio dessa forma de
linguagem que, algumas vezes, se tenta “vender, manipular, banalizar e reproduzir o pior que

a sociedade tem a oferecer” (2005, p. 50).

Consideracoes finais

A Colecdo Veredas da palavra € um exemplo de que a pratica pedagogica do ensino
do portugués, por intermédio dos livros didaticos, tem buscado contemplar as maultiplas
linguagens pelas quais a sociedade hodierna tem se constituido. Ou seja, a verbo-visualidade

passou a fazer parte das atividades de ensino de nossa lingua materna.

Cena, Sequéncia, Estagio genérico, O trabalho como um todo) para, s6 depois, aplicar as categorias
oriundas da GV, que elencamos acima.
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Ao mesmo tempo, podemos verificar que, na proposta de producao textual analisada,
incorre-se na omissdo de uma sistematizagdo da especificidade da relagdo entre as linguagens
verbal e visual. Sistematizacdo que ndo deve funcionar, nessa nem em qualquer outra, como
um processo de “normatiza¢do”, mas, sim, como uma indicacdo de que € possivel mediar
apontando possibilidades, e ndo simplesmente requerendo do aluno que ele, por si so, tire
conclusdes, trace caminhos a ser seguidos na execugao de atividades pedagogicas.

E evidente que para o professor cumprir seu papel de mediador, faz-se necessario que
também ele tenha uma formacéo consolidada frente as no¢des da GV, o0 que é pouco provavel.
Afinal, também eles, os professores, foram, em geral, apenas formados na gramatica
grafocéntrica, e, portanto, ndo sdo, frequentemente, capazes de ler o mundo pela gramatica da
visualidade.
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