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Resumo: O presente estudo versa a respeito do desejo da leitura e da escrita da personagem
Leisel, do romance A menina que roubava livros, que foram analisados a partir da logica
psicanalitica, fundada por Freud e atualizada por Lacan. E comum a crianca em idade de
alfabetizacdo enfrentar angustias como efeito de algumas demandas familiares e sociais como,
por exemplo, periodo determinado para ascensdo a leitura e a escrita. Pensando na crianga em
que tal ascensdo escapa a esse periodo, como no caso da nossa personagem, surgem-nos
algumas questdes: Como interpretar a captura desta pelo escrito mesmo antes da
alfabetizacdo? Como considerar um movimento que se instalou quando comecou a ler e
escrever? Qual a posicdo tomada por Liesel para ascender a leitura e a escrita? Partimos do
pressuposto que tal posicdo transpde a demanda do outro para a demanda do desejo e que o
sujeito falante é efeito dos textos e discursos aos quais teve acesso desde as primeiras
experiéncias de vida.
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Abstract: This study deals with the desire for reading and writing of the character Leisel, on
the novel The book thief, which were analyzed from the psychoanalytic logic, founded by
Freud and updated by Lacan. It"s common the child in a literacy age, to face anguishes as the
effect of family and social demands, such as starting reading and writing in a certain period of
life. Thinking about our character to whom the introduction of reading and writing escapes
this period, we present some questions: How to interpret the understanding of writing before
literacy? How to consider a movement that was settled when she started to read and write?
What is the position taken by Liesel to ascend to reading and writing? We make an
assumption that this position transposes the demand of the others related to the demand of the
desire beyond that the subject speaker is affected by the texts and discourses to which she had
access since early lifetime experiences.
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Introducéo

“O livro era dividido em dez partes, todas as quais haviam recebido titulos
de livros ou histdrias e descreviam 0 modo como cada um havia afetado sua
vida. [...] A roubadora de livros Ié, relé e relé sua Ultima frase, durante
muitas horas. ‘A MENINA QUE ROUBAVA LIVROS — ULTIMA LINHA —
Odiei as palavras e as amei, e espero té-las usados direitinho”. (ZUSAK,
2013, p. 458-459)

O conceito de desejo desenvolvido a partir de Lacan (1998) é visto como causa da
constituicdo do sujeito, a partir das relagdes que se estabelecem por meio da linguagem entre
a crianga e outro semelhante. Esse desejo é trazido por Teixeira (2013), como um desejo de
saber, de decifrar o que o outro/Outro deseja do sujeito. E pensando nesse jogo de decifracéo,
no “modo como cada um havia afetado a vida” da nossa personagem Liesel, fazendo-a
movimentar-se na ascensdo a leitura e a escrita. Tal pensamento abre-nos algumas questoes:
Como interpretar a captura de Liesel pela leitura e escrita mesmo antes da alfabetizacdo?
Como considerar um movimento que se instalou quando comecou a ler e escrever?

E importante destacar que estamos lidando com o sujeito do inconsciente, enredado
pela cadeia de significantes e movido pelo desejo e pelos sentidos que lhe sdo lancados.
Assim, fazemos um recorte do momento em que nossa personagem se separa da mée, perde o
irmdo e ganha outra familia por causa da guerra. Surgindo, em meio a tantas tempestades, o
“desejo de saber” ler e escrever, como traduz tdo bem o fragmento de nossa epigrafe.

A andlise versara acerca desse desejo como uma tor¢do, uma mudanca de posicao de
Liesel, a partir da nossa hip6tese, como uma transposicdo da demanda do outro para a
demanda do “desejo de aprender” como existéncia no mundo da linguagem, demanda de
amor.

Sabemos que a Psicanalise propde fundamentos para a no¢do de sujeito, estabelecendo
a constituicdo deste como efeito de entrada do significante no corpo, ndo biolégico, mas do
gozo, objeto de desejo, aquele que recebe impacto do Outro. Assim, ao ser tomada como
objeto de um outro, recebendo investimento pulsional articulado na e pela linguagem. A
crianga responde, fazendo isso em relagdo & demanda de uma alteridade, mée, pai ou
professora e, segundo Hopper e Folberg (2017, p. 149) “essa alteridade possibilita a criancga
uma outra condicao de existéncia na relagdo com o Outro”, tido como “lugar do significante”,
que impde a crianga um modo de responder as demandas.

Esse Outro visto, em nosso estudo, ndo como pessoa, mas como lugar do “tesouro de

significantes” que pode revelar para a crianca tanto uma autoridade que fascina como uma
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que condena, que aprova ou reprova a leitura e producdes escritas desta, marcando sua
existéncia.

Dessa forma, antes de adentramos na analise e discussdo proposta por este estudo,
apresentaremos um pouco do romance, de modo a situarmos o contexto vivido por nossa

personagem antes de ascender a leitura e a escrita.

Aspectos gerais do Romance

O romance de 1975, de Zusar (2013), intitulado A menina que roubava livros, narra a
historia de Liesel Meminger que teve trés encontros com a morte e conseguiu dessa escapar
nas trés ocasides. Fato que chamou atencdo da ceifadora de almas, que de tdo impressionada,
decide nos contar a histdria de Liesel e, como ter a sua historia contada pela morte néo é para
muitos, é aconselhavel que paremos para ler ou ouvir.

Desde o inicio da sua vida na Rua Himmel, area pobre e proxima a Munique. Liesel
precisou de forga para ver sentido em sua existéncia. Na viajem que a separou para sempre de
sua mae, vé seu irmdo morrer e vé-se largada para sempre nas mdos de Hans e Rosa
Hubermam, um pintor desempregado e uma dona de casa rabugenta. Ao entrar na nova casa,
levava consigo O manual do coveiro, o primeiro dos varios livros que Liesel roubaria no
decorrer de quatro anos.

Esses livros deram poesia a vida da menina, em tempos assombrados pela dor da
Segunda Guerra e 0 gosto de rouba-los, trouxe pelas palavras salvacdo diaria ndao sé a Liesel
como para as varias personagens que aparecem na historia: Max, o judeu do pordo, Rudy,
melhor amigo e seu enamorado, a mulher do prefeito, melhor amiga, s6 percebido mais tarde
e outras que passaram por sua vida ao logo das 500 paginas do livro.

Agora que foram devidamente apresentados a menina que roubava livros, passaremos
a discussé@o da constituicdo do sujeito e a relacdo desta com a aquisi¢do de leitura e escrita.
Tomamos para a andlise fragmentos do romance, tecendo reflex6es sobre o desejo que se

instalou em nossa protagonista para que esta ascendesse a leitura e a escrita.
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Sujeito e a aquisicdo da leitura e escrita

Antes de discutirmos as possiveis articulagBes entre aquisi¢do da leitura e da escrita e
constituicdo subjetiva, nos parece apropriado trazer a constituicdo do sujeito pelo viés
psicanalitico.

De acordo com Silva (2016, p. 21), o sujeito em Freud e Lacan “é o resultado dos
discursos orais ou escritos aos quais é submetido, que o constituem e também constitui 0
Outro em um movimento de ir e vir”. Esse ato de ir e vir pela fala do outro, seria o espago no

mundo encontrado pelo homem. Espaco de linguagem, no qual

pelo efeito da fala, o sujeito se realiza sempre no Outro, mas ele ai ja ndo
persegue mais uma metade de si mesmo. Ele sé achara o seu desejo sempre
mais dividido, pulverizado, na destacdvel metonimia da fala. O efeito da
linguagem esta o tempo todo misturado com o fato, que é o fundo da
experiéncia analitica, de que 0 sujeito sO é sujeito por ser assujeitamento ao
campo do Outro, o sujeito provém de seu assujeitamento sincrénico a esse
campo do Outro. (LACAN, 2008, p. 184)

Esta nocdo de sujeito constituido na e pela linguagem, implica numa crianca falada
pelo outro, por uma fala carregada de aposta, que a coloca no circuito do desejo. E desse
desejo do Outro, que a crianca podera encontrar um lugar para si, uma identidade, na qual
poderé surgir uma matriz simbdlica do eu, uma posicdo no discurso. (LACAN, 1898).

Dessa forma, o sujeito seria, conforme Anacleto (2013, p. 44-45),

uma categoria desde sempre cindida, relacionando-se a cadeia significante
de modo contraditorio: é ali representado, mas ndo recolhido por inteiro; é
recortado e esse recorte produz sobras, restos. Assim, o Eu seria justamente
aquela representacdo do sujeito pelo significante que, no entanto, produz o
préprio sujeito como falta, como aquilo que escapa da representacao.

Esse sujeito do desejo seria o avesso do Eu, ruido que atrapalha a enunciacéo,
retirando, vez ou outra, o “Eu do seu suposto centramento”. E o que faz a linguagem humana
ser estruturalmente marcada pela equivocidade. Pelo sujeito do inconsciente, “o isso” que
rompe com a estrutura, subvertendo-a como um suposto saber, (TEIXEIRA, 2013, p. 106).

Esta suposi¢éo é entendida por Vives (2016, p, 5-6), como um ato de fé, de confianga
de um “sujeito potencial”, “um sujeito suposto saber”. Dessa forma, o sujeito nasce situado no
plano do Outro, tido como depositario da suposicdo de saber. E importante destacar que esta

relacdo sujeito e Outro tem papel fundamental no presente estudo, visto ser este que da
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sentido a todas as acbes do sujeito que fala, 1€ e escreve. Imprimindo encadeamentos de
significante.

Neste entrelagamento dos fios de significantes, esse sujeito, suposto saber, tece sua
existéncia na linguagem, enredado pela fala. Numa conjugacéo, segundo Hoppe e Folberg
(2017, p. 153), “de letras e silabas, de signos e significantes, operando uma tor¢ado com o
simbdlico, enlacando o real e o imaginario”.

Para essas autoras € na dimensdo simbdlica que se situa o desejo, tal como um furo,
potencializando a busca pelas infinitas possibilidades da linguagem, visto ser pela fala que a
crianca promovera uma ruptura, colocando-se no espago simbolico da linguagem, dividida
entre uma existéncia anterior e a que assume como falante.

Assim, ao entrar numa instituicdo de ensino, a crianga € posta entre as demandas desse
sistema e das expectativas da familia, é entre essas demandas, que nos questionamos qual a
posicdo tomada pela personagem Liesel para ascender a leitura e a escrita? Tomando como
pressuposto que tal posicdo transpde a demanda do outro para a demanda do desejo. Numa
atitude “devo ascender” enquanto demanda de amor. E importante refor¢ar que estamos diante
da nocdo de sujeito da psicanalise, sujeito movido pelo desejo. Assim, a discussdo do proximo
topico versara sobre a leitura como experiéncia de alteridade, na relagdo com o outro, relagédo

essa que passa pelo desejo.

a) Leitura e desejo

No tocante a relagdo leitura e desejo Pastorello (2010, p. 61), afirma que

se a 0 que sustenta a relagdo com o outro é uma demanda e o desejo se
constitui na diferenca que o separa do amor e do saber, entdo a leitura — a
gue convoca 0 outro — movimenta o desejo de encontrar, no texto, o saber
perdido, ‘a origem do outro no discurso’.

Para a autora, a leitura se constitui num momento de entrega, em que o leitor espera
algo, imaginando poder encontrar aquilo que Ihe falta no texto. Essa ideia de completude é
frustrada pelo proprio ato de ler, visto que “o texto ndo é completo sem a intervencdo do
leitor, portanto impossivel que o escrito obture os buracos do leitor”, (PASTORELLO, p. 63).
Tais movimentos nos remetem aos processos de producdo da subjetividade, alienacao
e separacgéo, descritos por Lacan (1998). E nos faz pensar assim como Pastorello (2010), que a

leitura mesmo nédo dando a unidade almejada pelo leitor, pde em cena rearranjos significantes,
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produzindo uma escrita que faz emergir um sujeito, circulando inscricdes, afetando e
promovendo o desejo de ler mais.

Essa leitura que atrai, faz pensa que ha no escrito um grito mudo para ser lido, faz
pensar, segundo Belintane (2007), numa lei-dura, instanciada pela lingua, que produz no
corpo do leitor, interditos, cortes. Trazidos por Freud (1980), em Psicopatologia da vida
cotidiana, como lapsos de leitura.

O autor delineia uma breve tipologia dos lapsos de leitura, apontando que em alguns
casos, ha uma “predisposi¢ao do leitor que altera a leitura, introduzindo no texto algo que
corresponde as suas expectativas ou que o esta ocupando”. Em outros, o lapso de leitura
“contém algo que mexe com as defesas do leitor, alguma comunicagdo ou exigéncia, e que,
por isso mesmo, ¢ corrigida por este, no sentido de um repudio ou uma realizagdo de desejo”.
(FREUD, 1901, p. 77 cap. IV)

Para Pastorello (2010), ha na leitura algo que atrai o olhar, como se ndo pudéssemos
evitar a leitura de legendas em um filme dublado, numa camiseta escrita ‘Nao leia’, nas placas
ao nosso redor. Como se o escrito nos olhasse, como o ponto de vista do olhar do quadro
(artistico). No qual o olhar passa a ser entendido, como objeto real, causa da divisdo e da
repeti¢do, “um olhar imaginado por mim no campo do Outro” (LACAN, 2008, p. 81-84).

Neste sentido, o texto escrito se da a ler com todo seu corpo visivel, se mostrando, se
insinuando. Pensando nesse emaranhado de fios que atam o leitor, ilustraremos a cena que
descreve a menina que roubava livros, atacando pela primeira vez, e segundo a narradora

desse romance, era 0 comeco de uma carreira ilustre.

Era um livro preto de letras prateadas, que tinha por teto as roupas de
Liesel. [...] Ela ndo falava muito bem, nem tdo pouco lia, porque raras vezes
frequentava a escola. [...] Tinha nove anos e logo faria dez. [...] Liesel ndo
tinha ideia de onde estava, era tudo branco e enquanto ficaram na estacéo
ela s6 conseguiu olhar para as letras desbotadas da placa a sua frente. Para
Liesel a cidade ndo tinha nome e foi la que seu irmdo Werner foi enterrado.
(ZUSAK, 2013, p. 24-30)

A partir desta cena, a personagem passou a roubar livros, ganhou outros, num total de

catorze. Mas para a narradora, sua histdria era composta particularmente por dez, desses,

seis foram roubados, um apareceu na mesa da cozinha, dois foram feitos
para ela por um judeu escondido e um foi entregue por uma tarde suave,
vestida de amarelo. Quando viesse a escrever sua historia, ela se
perguntaria exatamente quando os livros e as palavras haviam comegado a
significar ndo apenas alguma coisa, mas tudo. (ZUSAK, 2013, p. 31)
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Esse “tudo” ou “nada” poderia ser pensado como restos e tracos de significantes nao
visiveis, visto que consoante Pastorello (2010), ao depormos o olhar sobre o texto ndo sdo
apenas as letras que vemos, mas marcas que orientam/desorientam a leitura. O que Freud
chamou de escrita psiquica.

Para a autora o lapso de leitura se apresenta como “um instante fugaz” em que essas
“marcas visiveis do escrito olham o leitor”, (PASTORELLO, 2010, p. 53). Nesse jogo de
seducdo, jogo cativante, nossa personagem tornou-se “A Sacudidora de Palavras”,
compreendendo o verdadeiro poder destas e sabendo o quanto uma pessoa poderia ficar
impotente sem elas, passou a “desejava as palavras”, (p. 384-386). Mas 0 que fez um lago
para que a menina que roubava livro se movimentasse na leitura para nos é dificil afirmar, a

propria narradora levanta algumas questdes, como:

Teria sido ao por os olhos pela primeira vez na sala com estantes e mais
estantes de livros? Ou quando Max Vandenburg chegard a rua Himmel,
carregando as maos cheias de sofrimento e o Mein Kampf de Hitler? Teria
sido durante as leituras nos abrigos? Teria sido a Sacudidora de Palavras?
Talvez nunca houvesse uma resposta exata sobre onde e quando isso havia
ocorrido. (ZUSAK, 2013, p. 31)

Podemos pensar que esse movimento de Liesel esteja atrelado a dindmica do desejo na
relacdo com outro e o Outro, por acreditar, assim como Pastorello (2010), que a leitura pode
funcionar subjetivamente se o leitor engata na producdo do sentido. Caso contrario, 0 texto
ndo enlaca, ndo faz circular o desejo, sem o qual ndo ha investimento, nem mudanca de
posicdo, nem torcdo. H& algumas passagens no romance em que outras personagens ndo liam
a histdria com seus olhos, apenas ouviam Liesel lendo. E essa escuta nos abriu mais uma
questdo, teria a leitura de Liesel a mesma forca mobilizadora se ndo fosse lida em voz alta?

Para Pastorello (2010), a leitura em voz alta implica duas dimensfes uma evocativa,

em relacéo ao texto, e outra invocagéo, em relagdo ao outro. Ainda segundo a autora,

aquele que Ié em voz alta esta evidentemente na relagdo com o texto, mas
também, endereca sua leitura ao outro, que o escuta. O leitor empenha seu
corpo na producdo do sentido do texto e na oferta ao outro. Quem escuta esta
também em posicdo de leitura, na relagdo com o texto, mas também na
relacdo com o leitor. (p. 69)

Neste sentido, a leitura evocativa implica ndo apenas a recriacdo do texto a partir da
relacdo daquele que escuta com o material linguistico, como também ha um envolvimento
com as materialidades corporais — melddicas e ritmicas — implicadas nesse ato e que

significam um sujeito.
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A autora prossegue afirmando “que ao ler em voz alta, o leitor toca o outro, mas toca a

si mesmo. Escutar-se é também reconstruir sentido”. E o que pode ser percebido na cena a
sequir:

Liesel abriu um de seus livros e comecou a ler, falou em voz alta, para

ajudar sua proépria concentracdo. O paragrafo inicial entorpeceu-se em seus

ouvidos. Hans Hubermann aproximou-se e convocou a todos, € em pouco

tempo uma quietude comegou a escoar pelo pordo apinhado. Na pagina trés,

todos estavam calados, menos Liesel. A menina ndo se atreveu a levantar os

olhos, mas sentiu os olhares assustados prenderem-se a ela, enquanto ia

puxando as palavras e exalando-as. Uma voz tocava as notas dentro dela.

[...] Durante pelo menos vinte minutos foi entregando a historia. As criangas
pequenas se acalmaram com a sua voz. (ZUSAK, 2013, p. 332)

No fragmento acima podemos imaginar que o ato de ler/escutar envolve
marcadamente um laco identificatério. No qual o engate com o outro abre espaco para a
fruicdo significante, sensacbes gozosas, prazer indizivel, que impulsiona muitas vezes o
desejo e a procura do sujeito na dire¢cdo do objeto imaginariamente associado a satisfacéo,
(PASTORELLO, 2010).

A sujeicdo de Liesel ao escrito a colocava como aquela que sabe e “os olhares que
prenderam-se a ela”, a admiravam, ela tem o que me falta. Tal passagem nos pde diante de
uma alienacdo do sujeito que se sabe falante, na dimensdo da identificacdo. Dessa forma,
vemos que na leitura em voz alta ha mobilizacdo do corpo sonoro, que convoca a
singularidade daquele que I€ e invoca a presenca do outro e do Outro.

Aguele que escuta a leitura é capturado por pulsionalidades muito préximas aos
primeiros tracos de enlace com o outro, visto que aquilo que a voz do leitor carrega esta mais
proxima, segundo Pastorello (2010, p. 110), “a uma escrita em voz alta. Uma escrita que
embora ndo possa ser lida, ¢ objeto de desejo”. O que nos remete a discussdo do topico

seguinte.

b) Escrita e desejo

Para Teixeira (2013), na aquisicdo da escrita, o professor, a0 assumi-se como
representante de um legado cultural e porta voz da sujeicdo, oferece abertura para que a
crianca perceba nesta posicéo a raiz do desejo do Outro que tera de desvendar. A autora segue
ainda afirmando que as nuancas de como a pulsdo sexual intervém na aquisicdo do

conhecimento nos escapa, embora “algo da nossa postura, daquilo que se esgueira da nossa
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fala, de como enfrentamos esses impasses — como aposta ou como desisténcia — queiramos ou
ndo, ¢ captado pela crianga”, (TEIXEIRA, 2013, p. 200).

E pensando nessa relagdo imaginaria que liga professor e aluno e nesta (poténcia
imaginaria) como uma maneira do professor servir-se, mobilizando, de forma produtiva, o
aprendizado do aluno, visto que o leitor e o escritor apresentados aqui sdo entendidos a partir
da psicandlise, sendo leitor e escritor da linguagem que nasce sob a égide de suas normas.

Neste sentido, Hopper e Folberg (2017, p. 156), afirmam que “a aquisi¢ao da leitura e
da escrita é resposta a demanda do meio, pela crianca, na medida em que responde a questao
que surge para ela e que exige sua resposta: “Que queres?”. As autoras seguem afirmando

ainda que o ingresso na aquisi¢éo da leitura e da escrita requer:

a protecdo do manto do amor e, também, o reconhecimento de uma
necessidade com o registro da falta — 0 que necessito ndo esta de todo
disponivel, o movimento de substituicdo dessa falta por uma presenga que
permita um novo sentido — a presenca na auséncia de um significante da
falta. Com a possibilidade de novas significagbes para sua condicdo de
existéncia, a crianga seguira na busca do conhecimento, arrastando consigo
seu suposto saber, que serd colocado a disposicdo de seu desejo, apto ao
conhecimento.

Para Borges (2006, p. 159), esse reconhecimento demanda uma interpretacédo, partindo
da escrita inicial da crianca, a autora afirma que esta engendra um processo de significacéo,
segundo o qual as unidades ndo convencionais surgidas, ganham estatutos de unidades
diferenciadas, partindo das semelhangas e diferencas emergidas na relagdo com outros textos.
Assumindo assim, uma posicdo estrutural, mesmo ndo sendo posi¢des estabilizadas por
estarem distantes do discurso social. E o que a autora chama de “virtuais”.

Ainda para Borges (2006), essas escritas com predominancia do imaginario,
funcionam como uma antecipacéo das possibilidades do sujeito de representar no escrito e de
antecipar um sentido para suas producdes. Sustentamos assim como a autora que essa escrita
inicial da crianca seria o resultado dos movimentos linguisticos que fundam o proprio sujeito
enquanto um ser de linguagem.

Essa linguagem vista como espaco do simbdlico, lugar da inscricdo dos sons da fala,
dos tragos e signos que constituem a escrita e lugar onde se situa o desejo. Desejo esse que
move 0 sujeito na busca pelo conhecimento, pela leitura e pela escrita. Mas para haver leitura
e escrita é necessario que se estabeleca um jogo, que conforme Hopper e Folberg (2017, p.
154),
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em que um significante seguird o outro em cadeia, como um anel apos o
outro (). A cada volta ocorre um retorno: um movimento de avanco e outro
de retroacdo. A metonimia vai operar como transporte da significagdo por
meio de deslizamentos e deslocamentos em direcdo ao significado, que é o
ser do sujeito. Entretanto, a revelacdo da significacdo surge com a
superposicao de significantes que formam o campo da metéafora.
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Esse jogo de significantes, também trazido por Bosco (2002), ao tratar do
entrecruzamento do desenho e a escrita infantil, faz surgir tambem como determinante o papel
do outro como agente da antecipacdo virtual da escrita infantil. A autora acredita que é essa
atividade interpretativa da professora, na busca em dar sentido as producgdes gréaficas infantis,
produz efeito e mobiliza o processo.

Para Bosco

ao pedir que a criangca nomeie sua producdo grafica, a professora pde em
causa, semelhancas e diferencas, constitutiva do efeito da relacdo da crianca
com o outro, entendido como 0s textos orais e escritos com 0s quais a
crianca interagiu. (2002, p. 81)

Bosco (2002) acredita que o questionamento da professora provoca um efeito sobre a
crianca. Efeito esse denominado por Anacleto (2013, p. 64), de “demanda imaginéria”, que
“teria influéncia sobre as produgdes graficas das criangas e o outro teria ai a funcdo de
interpretar determinados tragos das produgdes das criangas como escritos e ndo desenhos,
operando esse deslizamento da significagdo”.

A autora prossegue afirmando que

0 outro, nessa perspectiva, passa a ser aquele que opera sobre o processo de
aquisicdo da escrita de um modo nem intencional, nem racional. Pelo
contrario, ele interpreta a escrita porque ocupa uma posicao de quem ja esta
capturado pela linguagem escrita. (ANACLETO, p. 64)

E importante destacar que 0 outro como interprete ndo detém o controle sobre o seu
papel e os efeitos de sua intervencao, visto que ndo se trataria de um adulto que como detentor
do conhecimento tem as chaves para decifrar 0os enigmas, mas como capturado na linguagem
escrita, fica impossibilitado interpreta-la dessa maneira por ser um sujeito faltante. E
pensando nessa interpretacdo do adulto que pbe a crianca no funcionamento da lingua que
analisaremos a torcdo realizada pela personagem Liesel, transpondo a demanda do outro para

a demanda do desejo de ascender a leitura e a escrita.

Mudanca de posicéo de Liesel

O contato de Liesel com a escola como podemos imaginar foi um verdadeiro fracasso,

é 0 que pode ser visto no fragmento abaixo.
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Depois que descobriram que a menina ndo sabia ler nem escrever. De um
modo humilhante foi jogada com as criangas menores, que mal comegavam
a aprender o alfabeto. Apesar de ser pele e 0sso, e palida, a menina sentia-se
gigantesca entre a garotada nanica, e muitas vezes, desejava empalidecer até
sumir por completo. (ZUSAK, 2013, p. 39)

E importante destacarmos que a escola que nossa personagem frequentava, tinha como
proposta didatico-pedagogica de alfabetizacdo baseada na transferéncia da cadeia sonora da
fala para a forma grafica da escrita de modo eficiente. “Eficiéncia” essa que pela postura da
escola descrita no fragmento acima, Liesel ndo dispunha. A escola desconsiderava que a
crianga enquanto sujeito de fala, antecede ao periodo de alfabetizacdo e que ao ingressar
nesta, carrega consigo um sujeito ja constituido na e pela linguagem, que traz, de modo
singular, textos matriciados pela voz parental.

Nesse sentido, Belintane (2013) observa que no percurso do bebé a crianca em idade
escolar, ha uma operacdo que abre o tracado de uma subjetividade de entre-textos entretecida
a partir da relacdo da crianca com os pais, com outras crian¢as e outros adultos. Algo
totalmente ignorado pela escola de Liesel.

Desta forma, podemos pensar assim como Hopper e Folberg (2017, p. 157), que a
aquisicdo da leitura e escrita seja “o resultado de uma complexidade de experiéncias na vida
da crianca e ndo um efeito de uma habilidade motora, de uma memdria sobre as letras e
palavras”. As autoras afirmam ainda que “é nesta rede de significagdes proporcionada pela
linguagem que ira circular, de modo singular, o desejo de aprender”, (HOPPER E FOLBERG,
2017, p. 157). Algo que pode ser percebido, nos trechos abaixo, na forma como nossa
protagonista se predispde a entrar no jogo da demanda com seu pai.

Liesel sentia um orgulho evidente do papel de Hans Hubermam em sua
educacgdo. Talvez vocé ndo imagine, escreveu, mas ndo foi tanto a escola
que a ajudou a ler. Foi seu pai. [...] Enquanto os dois avangavam pelo
alfabeto, os olhos de Liesel se arregalaram. Ela j& fizera aquilo na escola,
na aula do Jardim de infancia, mas dessa vez era melhor. Era bom ver a
mdo do pai escrevendo as palavras e construindo devagar os esbocos
primitivos. (ZUSAK, 2013, p. 59-61)

[...] Terminado o estudo do alfabeto umas dez vezes, papai se inclinou e
disse: - Ja chega por hoje? - Mas umas palavras? Ele foi categoérico: -
chega. [...] - Boa noite, papai. Ele apagou a luz, voltou e se sentou na
cadeira. Na escuridao, Liesel manteve os olhos abertos. Estava vendo as
palavras. (p. 62)

Nas cenas descritas acima, € possivel perceber que Liesel foi se engatando no jogo da

demanda do meio, na medida em que responde “que queres?”, se lancando em direcdo a
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leitura. E possivel perceber também que o papel do outro, como agente do Outro, neste
momento, ganha destaque, visto que os fragmentos que vém da fala do pai retornam como
significante, recheado de uma outra coisa, de outro contexto, que vai além de seu significado.

Como mostram as passagens abaixo.

Em casa, Liesel havia avancado bastante na leitura do Manual do Coveiro
com o pai. Os dois circundavam as palavras que ela ndo conseguia
compreender e as levavam para que Liesel as grafassem em seu dicionario
nas paredes do poréao. (p. 68)

Liesel gostava do ato de que, apesar do fracasso na sala de aula, sua leitura
e sua escrita vinham tendo uma melhora decisiva e logo estaria a beira de
alguma coisa respeitavel. (p. 77)

Nos fragmentos acima, poderiamos talvez pensar que a leitura compartilhada com o
pai, do Manual do Coveiro, ja representa um engate importante na ascensdo de Liesel a leitura
e escrita, visto que segundo Pastorello (2010, p. 117), testemunha o leitor em seu voyeurismo
com o texto, avangando na direcdo de “buscar entender de onde vém as palavras, as historias
o desejo da leitura”.

Nesse sentido, o ato de ler para o outro pde em evidéncia duas dimensdes uma
evocativa e outra invocacgdo, porque quem Ié toca o outro e toca a si proprio, (PASTORELLO,
2010). O trecho abaixo descreve esse enlacamento subjetivante da leitura que Liesel realiza
para Max, seu amigo judeu, em uma situacdo particular, em que este se encontrava entre a

vida e a morte, em um pordo na Alemanha Nazista.

[...] Liesel pds O carregador de Sonho embaixo do casaco e comegou a 1é-lo
no minuto em que voltou para casa. Na cadeira de madeira junto a cama
abriu o livro e murmurou: - este é novo, Max. S6 para vocé. — e comegou a

ler. [...] Ela oferecia “O carregador de Sonhos” a Max como se as simples
palavras pudessem alimenta-lo. (ZUSAK, 2013, p. 289-290)

O testemunho da criacdo literaria de Suzak evidencia que o ato de ler para outro é,
conforme Pastorello (2010, p. 121), “determinante e sustenta seu valor singular na aquisi¢do
da escrita pela crianga”. Enfatizamos aqui, mais uma vez, o papel do outro como o de
intérprete, visto que lendo, interrogando e escrevendo para a crianga, como fez o pai de
Liesel. O outro, pai, se ofereceu ao mesmo tempo como ‘“‘semelhante e diferente”, inserindo
esta “no movimento linguistico-discursivo da escrita”, (LEMOS, 1998, p, 29).

Assim, vimos que o ingresso na aquisicao da leitura e da escrita, requer da crian¢a um
enlagamento com o tecido da linguagem, numa incessante busca de realizagdo, numa mostra

de sua falta. Vejamos a cena abaixo.
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Durante a primeira hora s6 fez olhar para o papel e o lapis. Obrigou-se a
lembrar e, como era de habito ndo desviou os olhos. — Instruiu a si mesma.
Escreva. Passadas mais de duas horas. Comecgou a escrever, sem saber como
conseguiria isso direito. Como poderia saber que alguém apanharia sua
histéria e a carregaria consigo por toda parte? Ninguém esperava essas
coisas. Ninguém as planeja. (ZUSAK, 2013, p. 455)

Liesel escreveu em resposta a demanda do outro, pai, Max, llsa Hermann, a mulher do
prefeito e os textos ofertados pelos diversos livros que circundaram sua vida, serviram como
apoio para que ela escrevesse, provendo, ao mesmo tempo, uma mudanca de posicdo e
sinalizando um efeito do sujeito. A resposta a demanda do outro levou a menina que roubava
livros, a encontrar sob o comando dos livros, uma possibilidade de ultrapassar, estabelecendo

um antes e um depois.

Consideracoes finais

Ao discutirmos a questdo do desejo que mobiliza nossa personagem na ascensdo a
leitura e escrita, enfatizamos que este desejo ndo é questdo de capricho, mas aquilo que enlaca
0 sujeito a toda heranca simbolica que o precedeu. A partir das analises pudemos entender que
Liesel, a menina que roubava livros, pode sair de uma posicao de desaparecimento e aceitar
se envolver com o adulto pai, 0 amigo Max, llsa Hermann, a mulher do prefeito e com o que
estes propunham. Enfatizamos também que uma parceria produtiva na aquisicdo da leitura e
escrita se da, quando aquele que ocupa o lugar de intérprete alterna o lugar que ocupa em
ralacdo a alteridade e lanca mao de redes que tecem movimentos na crianga.

Destacarmos também que a nocao de posicao subjetiva discutida neste estudo, implica
que o sujeito possa ocupar diversos lugares, conforme se ponha sob um ou outro significante.
Implicando, segundo Teixeira (2010, p. 212), “no lugar que o sujeito do inconsciente ocupa
em relagdo ao desejo do outro”, podendo ser mais colado ou mais autdbnomo.

Por fim, pensamos que a posi¢do tomada por Liesel para ascender a leitura e & escrita,
transpde a demanda do outro para a demanda do desejo, visto que a rede de significacdes
proporcionada pela linguagem na qual a menina que roubava livros estava enlagada,
mobilizou, de modo singular, o desejo pelas palavras. Mesmo em situagdes desesperadoras
como a morte do irmdo, a doenga de Max e perda da familia e amigos em meio ao
bombardeio, Liesel “continuava apertando o livro. Continuava desesperadamente agarrada

as palavras que lhe tinham salvado a vida”, (ZUSAK, 2013, p. 433).
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