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Resumo: Neste artigo, apresentamos uma proposta de ensino complementar para 0s
multiletramentos a ser desenvolvida no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Analisamos o programa da disciplina Lingua Portuguesa da 3% série do curso técnico
de nivel médio integrado em informatica em funcdo das possibilidades de promog¢do dos
multiletramentos e da base conceitual da educacdo profissional. Nossa proposta resulta na
oferta de 3 atividades a serem realizadas em grupo através da mediacdo pela rede social
Facebook. Nossas conclusdes refletem sobre a flexibilidade da proposta e o posterior
desenvolvimento de intervengdes pedagodgicas que registrem os dados relativos aos seus
efeitos.
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Abstract: In this paper, we present a complementary teaching proposal for multiliteracies to
be developed in the context of Professional and Technological Education (EPT). We analyze
the syllabus of the Portuguese course of the high school integrated technical course in
computers in function of the possibilities of promoting multiliteracies and the conceptual base
of the professional education. Our teaching proposal results in the offer of 3 activities to be
carried out in group works through the social network Facebook. Our conclusions reflect on
the flexibility of the teaching proposal and the further development of pedagogical
interventions that record the data on its effects.
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Considerac6es Iniciais

O ensino mediado pelas tecnologias digitais tem sido objeto de pesquisa em visivel
crescimento nos ultimos anos, estando no cerne dos estudos da linguagem. A preocupacao se
volta para a necessidade de acdes que envolvam a cultura digital e o uso de midias e
tecnologias como ferramenta propicia ao desenvolvimento de competéncias comunicativas.

No ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, refletimos sobre a pedagogia
dos multiletramentos, que contempla atividades de leitura critica, analise e producao de textos
multissemidticos e multiculturais (ROJO, 2012; 2013). Nessa perspectiva, acreditamos que 0
letramento digital possa ser promovido nas aulas de linguas, pois se constitui uma maior
garantia no processo de realizagdo de praticas sociais mediadas cada vez através de
tecnologias.

Shetzer e Warschauer (2000) explicitam-nos os caminhos norteadores do letramento
digital nas seguintes areas: comunicacdo, producdo e pesquisa. Cabe-nos entdo questionar
como podemos fazer uso das tecnologias digitais para promover o letramento digital, tendo
em vista as habilidades dessas trés areas. Assim, objetivamos apresentar uma proposta de
ensino complementar de Lingua Portuguesa para os multiletramentos na oferta da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Para isso, consideramos ndo apenas as orientacdes dos
multiletramentos, mas também integramos a base conceitual da EPT, oportunizando a
convergéncia entre essas duas dimensdes.

Para além destas consideracdes iniciais, organizamos 0 nosso artigo da seguinte forma:
na secdo a seguir, discutimos a perspectiva dos multiletramentos e, mais particularmente, do
letramento digital no contexto do ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, sintetizamos a
base conceitual da EPT com a qual nossa proposta de ensino dialoga. Posteriormente, em
resultados e discussfes explicitamos analisamos os dados, a saber, o programa da disciplina
de Lingua Portuguesa da 3% série do curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica,
dos quais emerge nossa proposta de ensino complementar. Por fim, em nossas considerac¢oes
finais, discutimos as implicacbes pedagdgicas e destacamos possiveis continuidades da

pesquisa.

Ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Profissional e Tecnoldgica
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No processo de construcdo do conhecimento, o professor de Lingua Portuguesa ao
apropriar-se das novas tecnologias educacionais oportunizard aos seus alunos a troca
constante de saberes sem os limites de uma sala de aula. O que se espera, deste novo
paradigma educacional, é que os professores de Lingua Portuguesa percebam a sala de aula
como um ambiente presencial de aprendizagem intercalados com outros ambientes,
conectados entre si.

Para Moran (2004, p.02-03)

O professor, em qualquer curso presencial, precisa hoje aprender a gerenciar varios
espagos € a integra-los de forma aberta, equilibrada e inovadora. O primeiro espago
é 0 de uma nova sala de aula equipada e com atividades diferentes, que se integra
com a ida ao laboratério para desenvolver atividades de pesquisa e de dominio
técnico-pedagdgico. Estas atividades se ampliam e complementam a distancia, nos
ambientes virtuais de aprendizagem e se complementam com espacos e tempos de
experimentacdo, de conhecimento da realidade, de inser¢do em ambientes
profissionais e informais.

No ensino da disciplina Lingua Portuguesa a utilizacao das Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo (TICs) podera viabilizar um fazer pedagdgico diferenciado do modelo
tradicional de ensino, e podera servir de suporte para a conducéo de praticas educativas que
possibilitem aos alunos a interagdo constante com diversas leituras. A introdugdo dos
computadores em sala de aula, e mais propriamente, 0 acesso a internet pée-nos em contato
com 0s mais variados tipos de textos em inUmeros géneros e autores.

Consoante Ramal (2002, p. 14) “os suportes digitais, as redes, os hipertextos séo, a
partir de agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passara a utilizar para aprender,
gerar informacao, ler, interpretar a realidade e transforma-la.” Neste processo de formagdo de
leitores o professor devera conduzir os seus alunos a ampliacdo do seu letramento, ou seja,
levéa-los a adquirir habitos de leitura e a adquirir uma maior amplitude cognitiva com textos
que circulam socialmente.

Para Ferreira e Cabral (2011, p. 69) “o contexto da educacdo contemporanea exige a
incorporacdo de metodologias e técnicas acompanhadas de recursos tecnoldgicos aliados aos
procedimentos pedagdgicos.” Através desse prisma, percebe-se qudo importante é a
utilizacdo, em sala de aula, de géneros textuais mediados pelas tecnologias digitais, tais como
0 e-mail, que possibilita troca de mensagens atraves de interacdo assincrona, o chat, que
possibilita troca de mensagens atraves de interacdo sincrona, o forum, que possibilita o debate

através de interacdo assincrona, entre outros. Além disso, reflete-se sobre a utilizagdo das
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redes sociais atualizadas através de softwares como Whatsapp, Twitter, Facebook, entre
outros, que possibilitam a emergéncia de novos géneros (MARCUSCHI, 2005).

Neste sentido, o professor, ao utilizar-se desses recursos, estabelecera novos usos para
linguagem, para o uso dindmico da lingua escrita, assim como possibilitard novas maneiras de
escrever e ler, novas maneiras de comunicar e interagir.

Como aponta Quevedo e Crescitelli (2005, p. 47)

O ensino de lingua com os recursos tecnoldgicos depende de que o professor
saiba efetivamente usar as ferramentas de modo adequado nos ambientes de
aprendizagem de maneira a estimular o trabalho colaborativo, a levar o aluno
a compartilhar os saberes individuais, a formular e solucionar questdes e a
buscar informagdes contextualizadas as dindmicas sociais de aprendizagem.

Nesse novo contexto educacional, os alunos tém acesso a textos, noticias,
informac@es, videos on-line, e participam ativamente nas redes sociais comunicando e
interagindo. Deste modo, o aluno, leitor em formacdo, poderd ser motivado a leitura
orientada, aumentando seu nivel de conhecimento, pois no ensino da Lingua Portuguesa
varios saberes poderdo ser explorados, tais como compreensdo lexical e gramatical,
compreensdo de tipologia e géneros textuais, aprimoramento da escrita e da producéo textual.
Como salienta Frées (2017, p. 03) “os novos meios digitais: a multimidia, a internet, a
telematica traz novas formas de ler, de escrever e, portanto, de pensar e agir”. 1SS0 nos tem
possibilitado novas formas de socializagdo do conhecimento e de produgédo de informagdes
por meio de diferentes midias digitais. E imprescindivel “entender a natureza das tecnologias
da informacdo como integracdo de diferentes meios de comunicacdo, linguagens e cddigos,
bem como a fung¢do integradora que elas exercem na sua relagdo com as demais tecnologias”
(PCNs, 2000, p.14). Assim, o uso das tecnologias digitais nos espagos educativos surgem
como uma possibilidade de mediar novas formas de acesso ao ensino-aprendizagem, para
assim, conduzirmos os alunos a novos saberes e a novas formas de apreensdo do
conhecimento. No entanto, para que isso aconteca faz-se necessario que todos tenham acesso
ao uso dessas tecnologias e assim tenham condicdes de usa-las de maneira satisfatoria na
dinamicidade do processo educativo.

O letramento digital é visto como algo essencial para os cidaddos de um mundo
dominado pela tecnologia (WARSCHAUER, 2000). Em meio a uma nova concepgdo de
sujeito letrado que advém da utilizacdo de recursos tecnologicos, o ensino de linguas vem se
reconfigurando em novas habilidades linguisticas de producdo e publicacdo de textos em

contextos digitais. Nesse sentido, as metodologias de ensino-aprendizagem elucidam novas
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praticas de leitura e escrita as quais sejam condizentes com 0s usos eficientes desses recursos
tecnoldgicos.

Rojo (2012) corroborando com o Grupo de Nova Londres (GNL) defende uma
"pedagogia dos multiletramentos™ ao propor a adogdo em sala de aula de préticas situadas,
instrucdo aberta, enquadramento critico e préatica transformadora. O que condiz com a
diversidade de linguagens no conceito de multiletramentos, visto que ndo basta apenas saber
digitar, € imprescindivel antes de tudo, que os sujeitos inseridos nesse processo de letramento
sejam capazes de ler, escolher, pesquisar, selecionar, comunicar, participar e construir de
maneira eficaz a partir da pluralidade cultural e da diversidade de linguagens envolvidas.

O ensino de Lingua Portuguesa ao inserir-se na pedagogia dos multiletramentos
devera pautar-se na multiplicidade de linguagens e na diversidade textual, para assim
promover um ensino multicultural e precisamente critico e reflexivo. Assim, ao inserimos
praticas mediadas de leitura e escrita a partir de géneros textuais discursivos, poderemos
elucidar o que propdem Shetzer e Warschauer (2000), nas seguintes dimensdes do letramento
digital: comunicacdo, construcao e pesquisa.

Nesse sentido, Xavier (2002) nos diz que para haver letramento de fato é preciso que
se articule harmonicamente trés elementos que o compdem: praticas sociais, evento de
letramento e géneros textuais/digitais. Nesta perspectiva, cabe entdo primeiramente,
orientarmo-nos na concepcdo de linguagem, de base sociointeracionista, inspirada em
Vygostky (1996) e Bakthtin (2000), a qual postula o papel da Linguistica Aplicada no
desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva para o uso da lingua em géneros
textuais orais e escritos e, deste modo, concebe a linguagem como uma forma de interagéo
humana que se realiza em praticas sociais contextualizadas.

Consoante Araujo (2007, p.81) vivenciamos uma sociedade que ‘“exige praticas
multiplas de letramento, inclusive digitais.” Em termos gerais, como salienta Rojo (2013,
p.07) “desenham-se novas préaticas de letramento na hipermidia.” Desse modo, tendo em vista
a multiplicidade e a multimodalidade textual em bastante evidéncia nos contextos digitais é
que se vé a importancia da utilizacdo de recursos tecnoldgicos em sala de aula para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de textos em contexto digital, para assim
promovermos uma melhor capacidade leitora e escritora dos alunos.

O exercicio de refletir sobre atividades que promovam o letramento digital dos alunos
traz consigo o pressuposto de que as escolas muitas vezes ignoram as possibilidades

pedagogicas das paginas virtuais e das redes sociais presentes no ciberespago, conforme ja
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sinalizado na coletanea de Rojo (2013). Concordamos com a autora, que defende que a
instituicdo escolar precisa preparar a populagéo para a sociedade contemporanea que se faz
cada vez mais digital.

O processo de producdo textual ndo é mais unicamente linguistico, pois 0s textos
integram imagem, som e movimento e sdo, portanto, polifonicos e hipermodais. Assim, todo
texto se organiza dentro de um determinado género e os educandos precisam se apropriar da
leitura e escrita de géneros que sdo praticados em ambientes virtuais. Vejamos, o que nos diz
Marcuschi (2008, p. 198)

Se tomarmos o género enquanto texto concreto, situado histdrica e socialmente,
culturalmente sensivel, recorrente, “relativamente estivel” do ponto de vista
estilistico e composicional, servindo como instrumento comunicativo com
propositos especificos como forma de agdo social, é fcil perceber que um novo
meio tecnolégico, que interfere em boa parte dessas condigcdes, deve também
interferir na natureza do género produzido.

Isso condiz com a proliferacdo de novos géneros dentro da midia eletrénica. Diante
disso, € salutar um ensino pautado na perspectiva dos géneros, em particular os géneros
discursivos, que comumente fazem parte das nossas producfes textuais Nnos processos
comunicativos.

Para Lima (2009) o letramento digital na nossa sociedade atual é fundamental no
ensino de linguas, pois ao levarmos em consideracdo essa responsabilidade no processo de
ensino-aprendizagem mediado pelas TIC, ndo havera apenas a utilizacdo da tecnologia para
ensinar linguas, mas havera, precisamente, um ensino de linguas que oportuniza o
envolvimento dos alunos no processo de uso efetivo da interatividade da web para a
realizacdo de inUmeras préaticas sociais de leitura e escrita. Desse modo, as instituicbes de
ensino e os professores precisam preparar-se para um trabalho multicultural, multidisciplinar,
fundamentalmente voltado para novas interfaces da linguagem e do conhecimento.

O termo letrado surge como “o estado ou condi¢ao daquele que ¢ literate, daquele que
nao sé sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e escrita”
(SOARES, 2016, p. 36). O letramento é visto pois como uma condi¢do necessaria para as
interacdo nas praticas sociais humanas. Podemos assim, designarmos o letramento como uma
pratica sociocultural, que integra os individuos numa relacdo dialégica com o mundo que o
cerca. Assim, ndo cabe mais defini-lo como algo que contemple apenas praticas sociais
escritas, mas, cabe té-lo como algo promissor de infindaveis praticas interativas que

promovam o conhecimento por meio de diversas linguagens.
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Quando pensamos no tipo de sujeito que queremos formar enquanto educamos, Somos
levados a refletir sobre a realidade na qual muitos desses sujeitos/alunos estdo inseridos.
Entdo nos deparamos com escolas e professores que ainda ndo puderam experimentar e
desenvolver um trabalho voltado aos letramentos em sua plenitude por estarem imersos em
um ensino que privilegiam curriculos estagnados e se desdobram para dar conta de contetdos
livrescos ao final do ano letivo. Assim nos voltamos para um ensino que fragmenta o saber e
0 acesso a cultura e as diversas formas de construcéo do conhecimento. O que buscamos com
a insercdo de um ensino que emerge o letramento digital é justamente a possibilidade de um
ensino de qualidade, que possibilite ao aluno o direito a uma educacdo escolar bésica
(fundamental e médio) consubstanciada em conhecimentos éticos, politicos e culturais. Como
nos diz Morin (2003, p. 65) “a educacdo deve contribuir para a autoformacgdo da pessoa
(ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadao”.

Nosso estudo insere-se na Pedagogia Histdrico-Critica, uma pedagogia contra-
hegemoénica, inspirada no marxismo, que preza pelo acesso aos conhecimentos e sua
compreensdo por parte do estudante para que este seja capaz de transformar a sua realidade e
a sociedade da qual ele faz parte. “Esta Pedagogia objetiva resgatar a importancia da escola, a
reorganizacdo do processo educativo, ressaltando o saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade do saber escolar (GASPARIN E PETENUCCI, 2014, p.04). Desse
modo, na pedagogia Historico-Critica a escola tem um papel importante, que é justamente o
de socializacdo do saber sistematizado historicamente e construido pelo homem propiciando
assim as condi¢cOes necessarias a transmissdo e assimilacéo desse saber.

Saviani, (2008) ao pensar uma pedagogia que preocupou-se com 0s contetdos ndo
anulou a importancia das técnicas e dos processos necessarios para que O ensino e a
construcdo do conhecimento se efetive, pois a questdo primeira da pedagogia é o método e a
técnica de ensino. “Enquanto 0 cientista esta interessado em fazer avancar a sua area de
conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais interessado em fazer
progredir o aluno" (SAVIANI, 2008, p.74). E preciso, pois, que a escola garanta aos alunos os
conteddos que 0s permitam superar a visdo de senso comum e 0s levem a compreendé-los de
maneira critica e questionadora.

O ser letrado é aquele que interpela, questiona, participa e o seu conhecimento € fruto
de suas necessidades e busca pela sua autonomia enquanto sujeito social. Assim, as
tecnologias digitais exigem desse sujeito novas habilidades e s&o tidas como pressuposto para

sua inclusdo em uma sociedade letrada, ou seja, é mister adquirir conhecimentos no mundo
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digital para que se possa interagir de maneira eficiente nas novas praticas sociais
comunicativas. I1sso nos leva a compreensdo da legitimidade de assumirmos um trabalho
pedagogico pelo viés da pedagogia Historico-Critica, visto que, pretendemos direcionar uma
proposta de ensino que atenda as necessidades dos sujeitos inseridos no processo educativo.
Portanto, partimos do pressuposto de que precisamos propiciar um ensino que possibilite a

participacdo efetiva dos educandos na sociedade, consoante nos aponta Saviani (2008, p. 143)
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a educacdo, na medida em que é uma mediacdo no seio da pratica social
global, cabe possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformagao das relagdes sociais.

Ainda na visdo de Saviani (2008) faz-se necessario que a escola seja compreendida
com base no desenvolvimento histdrico da sociedade e isso torna possivel sua articulacdo com
a superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes. Assim, a
pedagogia Histérico-Critica articula-se com a concepgdo politica socialista que “envolve a
compreensdo da realidade humana como sendo construida pelos proprios homens a partir
do processo de trabalho, ou seja, da producdo das condi¢Ges materiais ao longo do
tempo” (SAVIANI, 2008, p. 103).

Nesse contexto, vemos a relevancia de promovermos o letramento digital para a
formacdo humana integral, com o ensino voltado para uma formacdo politécnica e unitaria
que sintetize humanismo e tecnologia. Ndo pretendemos formar os sujeitos aprendizes apenas
para o trabalho, mas sobretudo para sua formacdo cidada. “A formacdo integrada sugere
tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar ¢ a agdo de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p. 02,03). Ainda para
autora a formacdo integrada busca garantir aos sujeitos o direito a uma formacdo completa
para a leitura do mundo e para a sua atuacdo como cidaddo integrado dignamente ao seu pais
e a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005).

E salutar destacar que, a0 promovermos uma proposta de ensino que vise ao
Letramento Digital, estaremos articulando meios viaveis de desenvolver nos jovens
educandos sua capacidade autdbnoma de interpretar e agir sobre a realidade, ou seja, estaremos
promovendo processos educativos em consonancia com um projeto ético-politico de
transformacao social. Conforme Aradjo e Frigotto (2015, p. 63)

O ensino integrado é um projeto que traz um conteldo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de a¢Bes formativas integradoras
(em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a

autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das préaticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente.

E nesse caminho que nos propomos a realizar um ensino, o qual seja capaz de
promover o desenvolvimento das amplas faculdades fisicas e intelectuais dos jovens, na
perspectiva da formacdo do aluno como um técnico cidad@o, que atua em sociedade de

maneira autbnoma e liberta.
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Resultados e discussoes

Apresentamos trés (3) propostas de atividades on-line as quais pressupdem préticas de
leitura e escrita na rede social Facebook com o proposito de estabelecer uma relagdo com as
habilidades contempladas pelas areas do Letramento Digital para a comunicacéo, producéo e
pesquisa, estabelecido por Shetzer e Warschauer (2000) e as habilidades para aquisi¢do dos
multiletramentos em Rojo (2012). As atividades on-line apresentam em cada proposta dada
uma descri¢do das habilidades que estdo contempladas em cada area para a apropriacdo do
letramento digital. Todas as atividades on-line sdo conduzidas seguindo essa proposta: 1)
Publicagéo da atividade 1 por parte do professor; 2) Interacdo on-line entre os alunos e entre
alunos e professor; 3) Publicacdo do produto realizado pelos alunos (producédo em grupo); 4)
Comentarios sobre as producdes (comentarios individuais).

Na primeira atividade o professor-mediador encaminha um link para que os alunos
acessem e faca a leitura do texto dado no hiperlink, do género textual artigo de opinido. Em
seguida, sugere que os alunos conversam com seus colegas via inbox ou pelo grupo do
whatszap para que os mesmos formem equipes e realizem uma pesquisa na web com o
propdsito de escolher um videoclipe que trate do tema abordado no texto lido, para que o
mesmo seja postado na pagina do grupo do Facebook. Logo, os alunos e o professor partem
para andlise e discussdo dos textos e do videoclipe por meio de comentarios individuais na
pagina oficial do grupo.

Nessa atividade os alunos comunicam e dialogam entre si de maneira dinamica e
prética na construcdo de novos conhecimentos. Assim, essa atividade on-line € proposta para
a mediacdo de letramentos para a comunicacdo, ja que propicia aos alunos o contato com 0s
alguns recursos hipertextuais e multimodais disponiveis na web, como a integracdo de texto
verbal, imagem e audio em que o processo de leitura e escrita é realizado, assim como
propicia a interag@o entre os sujeitos do ensino-aprendizagem. A leitura do género artigo de
opinido e a escolha de um estilo musical favorece os multiletramentos no uso de linguagens
culturalmente distintas, pois a interatividade encontrada em ambientes digitais distintos
oportuniza o contato com novos tipos de texto — artigo de opinido, musical, dialogal-
conversacional —, com novas linguagens e novas praticas de leitura, escrita e comunicag&o,
em que os alunos compartilham conhecimentos e ideias. Desse modo, as atividades realizadas
promovem uma discussdo com o texto lido, intensificam a troca de mensagens a partir das

opinides e ideias expostas no canal Facebook e oportunizam a circulagdo de textos musicais
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numa aprendizagem ativa e participativa. Nessa atividade estamos contemplando a dimenséo
da comunicacdo e da pesquisa explicitada em Shetzer e Warschauer (2000), como também a
dimenséo dos hipertextos, do 4udio e do video, e da multiplicidade de linguagens visual e
ndo-visual, verbal e ndo-verbal em Rojo (2012).

A segunda sugestao de atividade propde que os alunos assistam a um filme guiado por
um link do youtube. Apos assistirem ao filme, os alunos entram em contato com os colegas de
sua equipe para confeccionar memes que trate do assunto tratado no filme, para em seguida
postarem suas produc¢des na pagina do Facebook. A partir dessas postagens professor e alunos
discutem e fazem suas analises nos comentarios. Essa atividade promove a criagédo de textos,
0s quais integram o texto verbal com a utilizagdo de &udio, imagem, fotografia, video,
animac0des, para que possa levar os alunos a interagirem entre si, na construcdo e divulgacao
de conhecimentos adquiridos mutuamente para os multiletramentos. Nessa atividade busca-se
a apropriacdo da habilidade de construcdo por parte dos nossos alunos, pois ao levarmos a
leitura e/ou visualizacdo de um texto/ filme em uma outra péagina guiada na web, estamos
propondo a producdo do género textual memes para ser posteriormente socializado no grupo
do Facebook. Propomos aqui um trabalho de discussdo e interpretacdo dos textos para
possibilitarmos a aprendizagem nas dimensdes da comunicacdo e da construcdo em Shetzer e
Warschauer (2000) e desse modo, novos letramentos, novas praticas e habilidades em textos
multissemidticos - mudltiplas linguagens: digital, visual, sonora, e dos multiletramentos no
sentido da diversidade cultural de producdo e circulacdo dos textos e das linguagens que 0s
constituem, conforme recomenda Rojo (2012, 2013).

Rojo (2013) aponta que em qualquer que seja o sentido da palavra multiletramentos,
seja da diversidade cultural de producdo e de circulacdo dos textos, ou seja no sentido da
diversidade de linguagens pelas quais os textos sejam constituidos, eles apresentam-se com
caracteristicas importantes como serem interativos, colaborativos, hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, midias, modos, culturas). Assim, as atividades propostas
estabelecem uma diversidade cultural nos modos de producdo e de linguagens, uma vez que
as fontes utilizadas na web, as producdes individuais, os diversificados textos constituidos no
processo interativo sdo producdes culturais letradas em efetiva circulagdo social e em
diferentes letramentos.

Nossa terceira proposta de atividade parte da navegacao de sites de livre escolha dos
alunos para a leitura de textos referentes a um determinado tema escolhido pelo professor,

para que num segundo momento os alunos escolham um trecho do texto escolhido por eles e
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associem uma figura que ilustre a mensagem desse texto. Em seguida, eles postam a atividade
que construiram seguida de suas fontes (texto e imagem). Logo, os comentarios e discussdes
na pagina do Facebook serdo feitas mediantes esses textos e suas escolhas. Nessa atividade, 0s
alunos séo levados a pesquisa e a conducdo de novas leituras e de novas producdes textuais
numa dindmica de localizacdo e uso de informacdes presentes na web para a apropriacdo de
aprendizagens significativas. Logo, eles sdo levados a novas leituras atraves das producdes
dos colegas e a um momento de discussao e troca de ideias.

Nessa terceira atividade, estamos propiciando aos alunos praticas letradas relacionadas
a pesquisa, as quais sao oportunizadas pelos recursos interativos da web, como também,
estamos oportunizando a criacdo de textos multimodais e multissemioticos. Aqui, estamos
propiciando a construgdo do conhecimento de maneira participativa e colaborativa, pois,
oportunizamos as etapas de comunicacdo, pesquisa e construcao, na medida em que os alunos
dialogam, navegam em sites e produzem o seu proprio material de maneira autbnoma e
critica. Logo, a abordagem do letramento digital para a comunicacdo, construcao e pesquisa
elucidados em  Shetzer e Warschauer (2000) s&o contempladas nesta atividade. E
consequentemente a dimensdo dos multiletramentos no sentido da diversidade cultural de
producdo e circulacdo dos textos e das linguagens que os constituem (ROJO, 2012).

As atividades contempladas nesse estudo sdo resultantes da analise de informagdes
presentes no programa da disciplina Lingua Portuguesa da 3? série do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Informaética, no contexto da educacdo profissional. Escolhemos
desenvolver atividades complementares para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa
partindo da analise de géneros textuais diversos nas modalidades verbal e ndo-verbal,
conforme a descricdo do conteldo programatico contemplados na disciplina supracitada.
Essas atividades sdo tidas como uma proposta de ensino complementar, ou seja como
atividades que complementam o trabalho do professor fora do contexto da sala de aula.

A Proposta de Ensino embasa-se na concepcdo de Letramento Digital de Shetzer e
Warshauer (2000) seguindo a abordagem dada por esses autores nas trés areas: comunicagéo,
construcdo e pesquisa. Os autores descrevem essa abordagem nas trés dimensdes da seguinte
forma: Comunicagdo - para ‘contatar individuos ou grupo de individuos selecionando a
tecnologia apropriada aos seus propodsitos comunicativos’; Constru¢do - para ‘criar e
administrar paginas e sites na web, bem como combinar efetivamente o texto com outras
midias em formato hipertextual’; e a Pesquisa - para ‘localizar, organizar e fazer uso das

informagdes presentes na web, citando e dando créditos as fontes’ (SHETZER,
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WARSHAUER, 2000). Nesse caminho, nossa proposta de ensino baseia-se nas concepgoes
dos autores supracitados para em consonancia com a Pedagogia dos Multiletramentos em
Rojo (2013) contemplar nas atividades propostas os Letramentos Multiplos, ou seja os
multiletramentos com atividades de leitura e escrita de textos multissemidticos dado numa
perspectiva multicultural através de géneros textuais, midias e linguagens de conhecimento e
familiaridade dos alunos envolvidos. Isso se deve ao fato de buscarmos com essas atividades a
ampliacdo do repertorio cultural desses alunos, assim como direcioné-los a novos letramentos.

Nossa proposta de ensino também pretende dialogar com a defesa de Oliveira e
Szundy (2014) para a promoc¢do de uma educacdo responsavel, considerando tanto as
mdaltiplas linguagens quanto o posicionamento critico sobre seus usos. Assim, primeiramente,
solicitamos aos alunos que eles produzam textos multimodais, mobilizando imagem e texto
verbal escrito, minimamente, para, posteriormente, discutir essas escolhas, suas motivacoes e
efeitos pretendidos.

A proposta tem 0 uso de uma rede social como o Facebook, pois, acreditamos que essa
ferramenta digital contribui significativamente para o desenvolvimento da linguagem escrita
dos alunos, ja que nesse ambiente virtual os alunos tém oportunidade de escrever, de publicar
e de compartilhar textos de maneira interativa. Dessa forma, propomos nesse estudo, o uso do
Facebook como ferramenta pedagogica capaz de ser explorada metodologicamente nas aulas
de Lingua Portuguesa para ampliar e aprimorar a qualidade dos textos escritos no processo
comunicativo. Para Recuero (2012) as redes sociais podem ser apropriadas pelos atores
sociais que irdo lhes conferir sentido e assim irdo adapta-las para suas praticas sociais. O
Facebook por ser uma rede social de féacil acesso e de uso familiar dos alunos do ensino médio
ja é permeado de textos escritos por eles mesmos em suas préaticas cotidianas, no entanto,
almejamos a promocdo do letramento digital com uma nova préatica de leitura e escrita, em
gue esses alunos possam exercitar sua escrita numa relacdo dialégica com os textos de sua
autoria, com os de autoria de seus colegas e com outros textos que circulam no espaco
interativo da internet, numa constante integracao e interacdo com os diversos géneros textuais
em uso.

Destacamos que com o0 uso do Facebook na dinamicidade do uso da escrita, 0S
alunos sdo levados a um didlogo multicultural nesse espaco pedagdgico, ou seja, a uma
pratica social de leitura e de producdo escrita capaz de desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos a partir dos géneros textuais discursivos em um ambiente virtual.

Para tanto, “o aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
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entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano” (PCN, 2000, p.18).
Assim, o texto é visto como um produto da sociedade e como produto de um construto social
e cultural, dado em cada contexto comunicativo. O Facebook surge, nesse contexto, como um
espaco propicio ao direcionamento de novas praticas de leitura e escrita, com vistas a oferecer
um ensino-aprendizagem mais criativo, critico e necessariamente autbnomo, em que 0S
alunos/sujeitos estardo inseridos em uma proposta de ensino embasada nos multiletramentos.
Isso € possivel porque os alunos usam o0s géneros textuais discursivos para promoverem a
comunicacdo entre si, para compartilhar ideias numa relacdo dialdgica, assim como sdo
levados a pesquisarem leituras diversificadas e a produzirem textos interativos e dindmicos.
Nesse contexto, propomos a mediacdo entre as préaticas sociais dos alunos no mundo
virtual, com préaticas letradas que emergem do espaco da sala de aula para podermos
vislumbrar um ensino-aprendizagem mais dinamico, interativo e promissor de novos
letramentos. Sendo assim, desenvolvemos um estudo e mais precisamente uma proposta de
ensino que possibilita a utilizagdo da internet, ou mais propriamente 0s recursos que ela
dispbe, como suporte para a comunicagéo e o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita

de maneira colaborativa.

Consideracoes finais

O nosso estudo € consubstanciado de fundamentos tedricos que norteiam caminhos
desafiadores para uma pratica de ensino pautada em recursos metodoldgicos e,
fundamentalmente pedagodgicos para a formacdo humana. Diversificados sdo os contextos
sociais que demandam praticas que exigem habilidades de leitura e escrita a partir da
diversidade de midias digitais. Estamos imersos em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica
e isso nos impulsiona a busca de um Ensino de Lingua Portuguesa por meio de novos recursos
midiaticos, os quais envolvam a cultura digital para possibilitar o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita pautados nas praticas sociais. Aqui, propomos um caminho
para o ensino-aprendizagem de novas leituras e de novas formas de produgéo textual que se
fazem necessarias a insercdo dos alunos na cultura dos multiletramentos no meio digital e
sobretudo que os insiram na sociedade de maneira autdbnoma, participativa e critica.

A utilizacdo da internet mediada pela Rede Social Facebook nas aulas de Lingua
Portuguesa contribui efetivamente para o dominio de habilidades comunicativas como a

comunicagdo, a produgdo e a pesquisa e sobretudo para a promocao de praticas multiletradas

InterseccOes — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.297



em contextos diversos. Este estudo detém-se de uma abordagem metodoldgica que permite
sua flexibilizacdo para novas experiéncias, novos direcionamentos, novas possibilidades no
desenvolvimento das atividades elucidadas nesse contexto educativo. Compreendemos que
este estudo ndo se encera aqui, pois, na dinamicidade dos processos de ensino e aprendizagem
podemos contemplar inimeras atividades que medeiam praticas de leitura escrita com 0 uso

dos diversificados géneros textuais em uso.
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