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Resumo: Abordamos o uso e estudo de vocabulos coordenados e de oracGes coordenadas para
discutirmos uma proposta desenvolvida no PROFLETRAS-UFRRJ e aplicada ao nono ano do
ensino fundamental, em uma escola de Nova lguacu-RJ. Pautamo-nos em um estudo
comparativo sobre o mecanismo da coordenacdo linguistica, com base em gramaticas
normativas, no texto de Matos (2003) e em Castilho (2010). Trata-se de uma mediacao didatica
baseada na abordagem colaborativa de ensino/aprendizagem (BEHRENS, 2013) associada ao
Modelo dos Continuos de Variacdo Linguistica (BORTONI-RICARDO, 2004,2005), com
énfase no continuo oralidade/letramento.
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to discuss a proposal developed in PROFLETRAS-UFRRJ and applied in the ninth year of
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on the mechanism of linguistic coordination, based on normative grammars, in the text by
Matos (2003) and Castilho (2010). It is a didactic mediation based on the collaborative
teaching / learning approach (BEHRENS, 2013) associated with the Continuous Model of
Linguistic Variation (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005). with emphasis on the continuous
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Introducéo

Este texto tem por tema 0 uso e estudo tanto de vocdbulos coordenados quanto de
oracdes coordenadas no nono ano do ensino fundamental. No primeiro momento, discute-se 0
fendmeno da coordenacéo linguistica do ponto de vista de diferentes abordagens linguisticas,
iniciando-se pela descricdo das gramaticas normativas (CUNHA e CINTRA, 2008; ROCHA
LIMA, 1983). Segue-se com a de Matos (2003) e finaliza-se com a de Castilho (2010)%. Tal
procedimento se justifica, porque as discussdes serviram de base para uma mediacdo didatica
sobre coordenacdo de oragdes e vocabulos no ensino fundamental, que sera aqui apresentada e
discutida. Consiste em uma proposta desenvolvida na esfera do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), na Area de
Concentracdo de Linguagens e Letramento, seguindo a linha de pesquisa Teorias da Linguagem
e Ensino. A aplicacdo ocorreu em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental (EF) do CIEP
196 — Sao Teodoro, no municipio de Nova Iguagu. Em seguida, apresentamos reflexdes sobre
a abordagem dos Continuos de variacgdo linguistica (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005), com
énfase no continuo oralidade-letramento. Finalizamos o artigo com a mediacdo didatica
propriamente dita e as conclusdes a que os resultados obtidos permitiram chegar.

Do ponto de vista estritamente sintatico, a coordenacdo forma unidades complexas a
partir da combinacdo de constituintes do mesmo nivel categorial, resultando em uma expresséo
linguistica com a mesma fun¢do dos termos iniciais (MATQOS, 2003), como se verifica em (1)
e (2), exemplos da autora (cf. MATOS, 2003, p.551 - 553). Em (1) sdo coordenados sintagmas
nominais; em (2), ora¢des, sendo destacado, em italico, o segundo elemento da coordenacao (o
destaque é nosso): a Ana combina-se por coordenacdo com O Pedro e a Maria leu-o com O
Pedro comprou o jornal.

(1) O Pedro e a Ana vieram visitar-nos.

(2) O Pedro comprou o jornal e a Maria leu-o.

Se considerado apenas sob essa perspectiva, 0 processo ensino-aprendizagem da
coordenacgdo apresenta-se facilitado; porém, a analise dos textos dos alunos da turma citada

revelou ser a coordenacéo de vocabulos e oracGes uma estratégia recorrente na producao textual

Z3Muito embora a descricdo sobre coordenacdo se apresente em outras fontes mais recentes,
escolhemos Castilho (2010) por ser uma gramatica e pelo fato de o préprio autor declarar que o publico-
alvo sdo professores do ensino médio, alunos de graduacao e professores universitarios.
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deles. Evidenciou-se que tal estratégia ultrapassa o limite da sintaxe, porque expande o texto,
permitindo sua progressao temética. Essas estratégias, contudo, eram utilizadas intuitivamente
e para apenas dar conta da tarefa escolar, sem que houvesse uma preocupagdo com a linguagem
em uso do aluno.

Em funcdo disso, foi tracado o objetivo da proposta: inserir o aluno nas cenas sociais e
linguisticas das quais ele participa no seu dia a dia, a fim de conscientiza-lo das diferentes
formas de articulagdo de oracGes e de vocébulos. Para tanto, partiu-se da questdo: como leva-
lo a refletir sobre 0os mecanismos da coordenacdo de modo a entender que as estruturas
coordenadas imprimem efeitos de sentido ao texto de acordo com o0s eventos linguisticos em
que estdo inseridas? A fim de serem elaboradas estratégias didaticas que trabalhassem essa
problematica, refletimos sobre a coordenacdo, tendo como pontos de partida, no tocante as
abordagens linguisticas, as perguntas: 1) em relacdo aos aspectos sintaticos e semanticos,
sobretudo no que se refere ao uso das conjuncdes, como tais abordagens descrevem esse
mecanismo linguistico? 2) quanto ao nivel dos constituintes, descreve-se a coordenagédo entre
vocabulos e entre ora¢bes? 3) em referéncia as modalidades, apontam-se diferencas entre o uso
da coordenacdo na fala e na escrita? No tocante aos eventos linguistico-culturais relacionados
a oralidade e escrita: 1) de que forma podemos considerar o uso da coordenacdo de vocabulos
e oracOes: em polos opostos ou no continuo de variacdo linguistica? 2) é possivel adaptar a ideia
do continuo de oralidade-letramento ao circuito das atividades didaticas? 3) faz-se necessario
relacionar esse continuo a um continuo de géneros textuais como o proposto por Marcuschi
(2001)?

Esses questionamentos suscitaram a hipétese de que o conhecimento da coordenacéo de
oracOes e vocabulos facilita o trabalho de producéo e interpretacdo de diferentes organizacGes
textuais, possibilitando ao produtor do texto a adocdo de eficientes estratégias linguisticas para
alcancar o efeito de sentido desejado a depender do evento linguistico-cultural em que esteja
inserido, seja em situacdo de +oralidade, seja em situacdo de +letramento, seja em situacdo em
que as caracteristicas dessas duas modalidades do portugués se sobrepdem. Nesse sentido, nossa
proposta baseia-se na abordagem dos continuos de varia¢do linguistica de Bortoni-Ricardo
(2004, 2005) com o objetivo de levar o aluno a transitar entre eventos linguistico-culturais que
reflitam um continuo entre oralidade e letramento.

Consideramos pertinente ancorarmos a mediac¢ao nessa abordagem, porque entendemos
que ela explica a sobreposicdo de usos linguisticos que se estendem numa linha continua em

que dificilmente conseguimos separar pontos fixos de uso de uma forma linguistica, sobretudo,
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em textos escolares de ensino fundamental. A expectativa € justamente desconstruir parametros
de oposicéo entre oralidade e escrita, 0 que motivou a organizacdo das atividades em uma linha
horizontal, considerando géneros textuais da oralidade e da escrita, mais ou menos monitorados.

Bortoni-Ricardo (2004, 2005) propde trés continuos: o de urbanizacdo, o de
monitoramento linguistico e o de oralidade-letramento. Esse Gltimo embasa nossa proposta, que
conta também com o apoio de uma abordagem didatica (BEHRENS, 2013), pois acreditamos
que o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua, seja materna seja estrangeira, deva ser
desenvolvido com base em atividades didaticamente articuladas em que diferentes aspectos
entram em jogo, principalmente a interacdo entre os participantes do processo, ndo sendo

considerada, portanto, apenas a transmissdo de contetdo.

A coordenacdo sob diferentes perspectivas

Sob a perspectiva tradicional, consideram-se ora¢des coordenadas as que se mostram, em
um periodo, da mesma natureza (CUNHA e CINTRA, 2008, p. 607). Para Cunha e Cintra
(2008), ser da mesma natureza significa 1) realizar-se com sentido préprio, independentemente
de outra oracao do periodo em que se encontra; 2) nao funcionar como termos de outra oracéo,
nem a eles se referir, mas podendo ampliar o sentido de uma outra oracdo. Nessa descricéo,
observa-se a mistura dos critérios semanticos e sintaticos na tentativa de se estabelecer o limite
de uma oracdo coordenada, o que, aparentemente, da conta da descricdo de periodos do tipo
exemplificado na referida gramatica: As horas passam, os homens caem, a poesia fica.?*, mas
ndo de um periodo como: Todas as casas sertanejas sdo humildes, / quer sejam de palha s6/
ou de palha e taipa,/como a dos pobres, /quer sejam de taipa e telha/ como a dos abastados.?®,
em que o préprio verbo das oragdes coordenadas, as destacadas em negrito, referem-se a oracdo
anterior por meio de uma anéfora zero na posicao do sujeito. Além disso, as oracGes isoladas
do contexto ndo apresentam sentido préprio. Vale esclarecer que a nogdo de sentido proprio
deve ser lida como equivalente a estabelecer comunicacéo, o que, geralmente, ndo se explicita
nos compéndios gramaticais.

Em Rocha Lima (1983), a mistura de critérios semanticos e sintaticos também é base para

a descricdo do periodo composto por coordenacdo, que, segundo o0 gramatico, € constituido pela

24 Exemplo destacado de E. Moura, IP, 169 (ver Cunha e Cintra, 2008, p.606).
2 Exemplo destacado de G. Barroso, TS, 181 (ver Cunha e Cintra, 2008, p.606).
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comunicacdo de um pensamento em sua integridade por meio de oragGes gramaticalmente
independentes. Essa explicacdo guarda semelhancas com a de Cunha e Cintra (2008), vista
anteriormente. Assim, 0 pensamento em sua integridade assemelha-se ao que tais estudiosos
chamaram de sentido proprio; oragdes gramaticalmente independentes significa ndo ser termo
de outra oracdo. Tem-se, pois, que a descricdo desses gramaticos considera as oracdes
coordenadas tendo em vista suas relagdes sintatico-semanticas.

Quanto a coordenacdo de vocébulos, o que se encontra nas gramaticas citadas anteriormente
se refere a tipos de conjuncBes26. Em Rocha Lima (1983), a Unica mencéo a tal mecanismo no
nivel ndo oracional se restringe ao conceito de conjuncéo, que para o autor relaciona elementos
de mesma natureza e duas oracgdes de natureza diversa. No primeiro caso, a conjungdo pode
relacionar substantivo + substantivo, adjetivo + adjetivo, advérbio + advérbio, oracdo + oracao.
Ja no segundo, liga oracGes em que aquela que contém a conjuncdo completa a outra ou lhe
acrescenta uma determinacdo. Cunha e Cintra (2008), nas explicacdes sobre as conjuncées
coordenativas, mostram que as aditivas, adversativas e alternativas servem para ligar dois
termos ou oragOes, mas praticamente todos os exemplos dessas conjuncdes revelam contextos
oracionais. Ocorrem poucos exemplos em que o conectivo liga vocabulos. Pode-se dizer que,
pela perspectiva mais tradicional, o estudo da coordenacdo fundamenta-se na relacdo entre
critérios sintaticos e semanticos para estabelecer as caracteristicas de uma estrutura coordenada,

levando em conta apenas o nivel oracional.

Coordenacéo segundo Matos (2003)

Diferentemente da perspectiva tradicional, as explicacbes de Matos (2003) deixam
explicito que a coordenacdo consiste em um processo de combinacdo de constituintes do mesmo
nivel categorial seja oragdo seja sintagma, mas, tal como as gramaticas normativas, em relagcdo
aos critérios, revelam a atuacdo de aspectos sintaticos e semanticos nas estruturas de
coordenacdo. Esclarecer que esse mecanismo ocorre em varios niveis contribui, quanto ao
trabalho do professor de Portugués, de maneira positiva ndo so para seu ensino, mas também
para o desenvolvimento de estratégias de leitura e producdo textual, uma vez que o

conhecimento de estruturas coordenadas nos dois niveis permite ao aluno compreender o

26Esclarecemos que neste estudo tratamos 0s termos conjuncdes, conectores e conectivos como
sindnimos.
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sentido de relagcdes mais complexas e associar ideias de maneira mais coesa. Em Matos (2003),
essa contribuigéo revela-se nos exemplos citados, sobretudo em (3) e (4):

(3) Podes levar a crianga tanto ao restaurante como ao cinema.

(4) Poucos professores mas muitos alunos compareceram a reuniao geral.

Em (3), a autora mostra a coordenagdo entre ao restaurante e ao cinema, dois
sintagmas preposicionais, de forma a levar o leitor a entender que sdo dois elementos
linguisticos com a mesma funcéo sintatica que se coordenam, estando, pois, no mesmo nivel
sintatico. E fundamental para o professor entender esse processo no nivel ndo oracional e n&o
apenas no oracional. Em (4), a coordenacdo entre poucos professores e muitos alunos é
estabelecida com o apoio da conjuncdo mas que colabora para o contraste semantico presente
no jogo entre poucos professores e muitos alunos.

No tocante aos componentes sintatico e semantico, a descricdo de Matos (2003) mostra
que a coordenacdo opera com fungdes sintaticas e semanticas em que os termos coordenados
desempenham a mesma funcgéo sintatica e a mesma funcao semantica. Nesse caso, parece que
Matos (2003) se refere a seméntica dos papéis teméaticos como se deduz do exemplo
apresentado a seguir:

(5) Ele disse que tinha comprado o jornal e que a Maria o tinha lido.

Nesse periodo, coordenam-se duas ora¢des substantivas com papel seméantico de tema:
que tinha comprado o jornal e que a Maria o tinha lido. As duas oragdes apresentam a
mesma funcdo sintatica, a de objeto direto, e 0 mesmo papel semantico: o de ser alvo de uma
acao (ou tema). A coordenacdo ndo opera nenhuma mudanca sintatica ou tematica. Embora
fique clara, em Matos (2003), a atuacéo dos aspectos sintaticos e semanticos na coordenacéo,
parece que nao é dessa semantica dos papéis tematicos que estamos tratando quando, no inicio
dessa secdo, comparamos a abordagem dessa autora & abordagem tradicional. Os aspectos
semanticos aos quais nos referimos dizem respeito a significacdo que emana das estruturas
como, por exemplo, a que esta relacionada a ordem de alguns constituintes e oragdes no periodo
e ao sentido que determinadas conjuncdes imprimem a esses elementos.

Para mostrar a diferenca entre subordinacdo e coordenagéo, Matos (2003) argumenta
gue as estruturas coordenadas apresentam menos mobilidade no periodo. Ha elementos
coordenados que sé transmitem significacdo em determinada ordem. Por exemplo: em (6), a
mudanca na ordem das oragdes resulta em uma estrutura semanticamente impropria,

exemplificada em (7).
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(6) Senti uma vertigem e desmaiei.

(7) Desmaiei e senti uma vertigem.

Em sua argumentacdo, a estudiosa explicita que existem conjuncdes prototipicamente
coordenativas, mas que, em determinados contextos, estabelecem, do ponto de vista semantico,
relacBes parecidas com as da subordinacdo adverbial, conforme se verifica nos exemplos 8, 9,
10 e 11:

(8) N&o comes a sopa e ndo te levo ao cinema!

(9) Estd um dia quente mas a crianca tem frio.

(10) Se ndo comeres a sopa, ndo te levo ao cinema.

(11) Embora esteja um dia quente, a crianga tem frio.

Para Matos (2003), 8 e 9 sdo equivalentes a 10 e 11, respectivamente, sendo 8 e 9
estruturas com coordenacdo; 10 e 11, com subordinacdo. Do ponto de vista semantico, 8 e 9
aproximam-se da relacéo subordinado e subordinante, mas formalmente os nexos estabelecem
uma relacéo de coordenacéo.

Embora neste estudo ndo focalizemos a diferenca entre coordenacdo e subordinagédo
adverbial, a apresentacdo dessas explicacGes de Matos (2003), nesta secdo, justifica-se para
demonstrarmos que a interface sintaxe-semantica é inerente ao processo de coordenacdo. A
prépria autora reconhece esse aspecto, que, para ela, se revela problematicamente no uso de
conjuncdes e de conectores. Matos (2003) procura explicar os aspectos formais e semanticos
envolvidos na coordenacao a partir da diferenca entre esses elementos. Segundo sua explicacéo,
embora se possam considerar as conjuncGes uma subclasse dos conectores, nem todos 0s
conectores sdao conjuncgdes, uma vez que eles podem ocorrer em ambito mais geral, além de
poderem coocorrer numa mesma estrutura, como em (12) onde por isso coocorre com e e sobre
o qual recai ndo apenas o papel de retomar anaforicamente a oragdo anterior, mas tambeém de
indicar uma relagdo semantica de causa e consequéncia. Assim, 0 e estaria no ambito da
conjuncao; por isso, no dos conectores.

(12) Esta a chover e por isso deves levar uma gabardina.

Matos (2003) mostra que o nucleo da coordenagdo consiste na conjungdo. Esse
elemento, quando presente na estrutura, caracteriza uma coordenacao sindética; ausente, uma
coordenacado assindética. Nesse ponto, a classificacdo assemelha-se a da gramatica normativa,
mas, diferentemente dessa perspectiva, Matos (2003) elenca, para a coordenacdo sindética,

apenas trés tipos de conjuncdo: as copulativas ou aditivas: e, nem, ndo s6...mas também, nao
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s0...como, tanto...como; as disjuntivas ou alternativas: ou, ou...ou, ora...ora, quer...quer, e as
adversativas ou contrajuntivas: mas e sendo. As consideradas tradicionalmente adversativas,
porém, contudo, todavia, tém, para a linguista, comportamento de conectores. Parece que a
tentativa de diferenciar conjungdes de conectores consiste, na verdade, em uma estratégia para
encontrar mais um argumento que sustente a polarizacao entre coordenacao e subordinacao, o
que se mostra mais dificil se levarmos em conta apenas a no¢éo de conectores, cujos aspectos
semanticos imprimem ddvidas a classificacdo de uma estrutura quanto ao processo de
articulacdo sintatica. Essa hipdtese advém da interpretacdo do trecho em que Matos (2003, p.
559) argumenta que 0s conectores ocorrem tanto em dominios de coordenacdo como de
subordinacgdo. De qualquer forma, ainda que se estabelecam critérios rigorosos para conceituar
conjuncao e inseri-la no ambito da coordenacdo, nota-se a complexidade das relagdes desse
mecanismo e a dificuldade de delimita-lo. Ao contrario de Matos (2003), que adota uma viséo
formalista da coordenacdo, a proposta de Castilho (2010), a seguir, se pauta numa Visdo

multissistémica.

Coordenacéo segundo Castilho (2010)

Castilho (2010), sob perspectiva multissistémica, também considera a complexidade das
relacfes de coordenacdo, em funcdo ndo s6 da interface entre aspectos formais e semanticos,
mas também entre esses aspectos e 0s discursivos envolvidos na classificacdo de uma estrutura
coordenada. Diferentemente, porém, de Matos (2003), a descricdo de Castilho (2010) focaliza
as relacdes entre oragdes, ficando de fora as relagdes entre vocabulos. O autor mostra que, desde
estudos mais antigos, sempre se abordou a diferenca entre coordenacéo e subordinacéo, e que
a Linguistica moderna se ocupa de tais diferengas para explicar a distin¢do entre sentencas
coordenadas e subordinadas. Castilho (2010) elucida os principais argumentos que sustentam
essa disting&o:

i) oracbes coordenadas, assim como subordinadas, sd&o uma continuidade de uma
sentenga simples. Na coordenacdo, o0 que é acrescido possui a mesma funcéo sintatica dos
elementos que ja figuravam na sentenga, sendo esta identidade sintatica a caracteristica mais
apontada nos estudos sobre coordenacdo. Semanticamente, ndo ha qualquer alteracdo de
sentido, visto que o elemento acrescentado ndo modifica o preexistente.

i) A distincdo entre coordenadas e subordinadas fica estabelecida por meio da

realizacdo de alguns testes, que: a) focam na simetria existente entre os elementos coordenados,
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0 que possibilita sua mobilidade na sentenca, sem que haja alteragdo em sua interpretacédo
semantica; b) constatam que prefixos podem ser ligados por coordenagdo: Quero uma méaxi e
uma minidesvalorizacdo do délar; ¢) demonstram que as coordenadas, por serem sentencas
sintaticamente independentes, ndo podem ser focalizadas por clivagem, visto que esta afeta o
operador da ligacao sintatica, como nos exemplos de Castilho (2010) a seguir elencados:

(13) Mariana encontrou a mée e saiu com ela. Laura encontrou Méario mas saiu com
Jodo.

(14) *Mariana encontrou a mae € e que saiu com ela. *Laura encontrou Mario é mas
que saiu com Jodo.

iii) As estruturas coordenadas sdo endocéntricas, pois seu nlcleo estd em seu interior.

Castilho (2010) considera apenas duas estruturas como sendo coordenadas, as aditivas
e as adversativas; as alternativas, ele enquadra entre as oracGes correlatas, as explicativas e
conclusivas, entre as subordinadas. No estudo das coordenadas aditivas — as que séo ligadas
pela conjuncdo e — ele aponta propriedades sintaticas e discursivas do conectivo; quanto as
coordenadas adversativas ou contrajuntivas — ligadas pela conjuncdo mas — ele destaca
propriedades discursivas e semantico-sintaticas. Chama a atencdo, no texto de Castilho (2010),
a andlise de contextos linguisticos de coordenacdo presentes em interacfes conversacionais,
cuja caracteristica principal consiste na espontaneidade com que se realizam. Alguns exemplos
de interacdo apresentados pelo autor assemelham-se a estruturas de coordenacdo utilizadas
pelos alunos do ensino fundamental em textos escritos escolares, o que indica o uso de formas
de coordenacdo da oralidade nesses textos, revelando-se muito produtivas, porém, muitas vezes,
rejeitadas pelas normas que regem as situacdes mais monitoradas da modalidade escrita da
lingua. Tal diagndstico nos levou a propor atividades para o uso e estudo da coordenacao que
envolvessem ndo sé os aspectos linguisticos, mas, sobretudo, os relacionados a eventos
socioculturais, o que justifica a escolha pela abordagem dos continuos de variagdo linguistica
como base para a organizacéo desta proposta.

Trata-se de uma perspectiva linguistica relacionada aos estudos sociolinguisticos e,
portanto, a fendbmenos variaveis. A mediacdo, no entanto, ndo trata da coordenag&o do ponto de
vista variacionista. Levamos em conta a nocao de que os fenémenos linguisticos se situam em
uma linha, em que oralidade e letramento sdo concebidos em gradiéncia, o que facilita a
preparacdo de atividades que levem o aluno a transitar de uma ponta a outra do continuo sem
transmitir a ideia de que as coordenacdes estabelecidas na oralidade devam ser ignoradas para

dar lugar as produzidas em eventos de +letramento. Partimos da hipotese de que todos os
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contextos de coordenacdo, tanto de eventos de +oralidade quanto os de +letramento, devem ser
objeto de reflexdo nas escolas. Associamos essa no¢do dos continuos de varia¢do a do continuo
de géneros proposto por Marcuschi (2001).

Abordagem dos continuos de variacéo

O modelo dos continuos de Bortoni-Ricardo (2004) destoa dos estudos linguisticos das
primeiras décadas do século XX, porque considera a diversidade na lingua. Ancorada nos
conceitos da Sociolinguistica, a linguista concebe as relacdes sociais e as formas linguisticas
como heterogéneas, resultantes do entrelacamento de aspectos historicos, geograficos e
culturais, que possibilitaram as comunidades linguisticas a formacdo de suas caracteristicas
préprias tanto na modalidade oral quanto na escrita, que, porém, ndo se relacionam
dicotomicamente, mas em uma linearidade que desconstroi a ideia de oposicao entre os registros
culto / ndo culto, padrdo / ndo padrdo, formal / informal, escrita / fala. A autora defende, assim,
a ideia de continuo de variacdo linguistica. Para isso, idealizou trés linhas imaginarias as quais
nomeou de: i) continuo de urbanizacdo (indo do +rural para o +urbano); ii) continuo de
monitoracdo estilistica (em que se avalia 0 grau de planejamento na interacdo locutor-
interlocutor); iii) continuo de oralidade-letramento (indo de eventos ndo associados a escrita até
eventos de letramento?’). Nossa mediacéo didatica fundamenta-se no terceiro continuo, ja que
prepararmos atividades que envolvem situacdes de fala e escrita em contextos vivenciados pelos

alunos.

O continuo oralidade-letramento

Focado nas préticas orais e letradas, esse continuo reflete a movimentacao entre suas
extremidades, ressaltando a interface entre essas praticas, uma vez que seus limites ndo sao
rigidos. Bortoni-Ricardo (2004) afirma que essas fronteiras ndo sdo bem marcadas, elas “sdo
fluidas e h4 muitas sobreposi¢fes. Um evento de letramento, como uma aula, pode ser
permeado de minieventos de oralidade” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.62). Os eventos de

oralidade sdo descritos como os que ndo sofrem interferéncia direta da escrita, enquanto 0s

27 Embora haja outras acepcBes para o termo letramento, neste estudo, o utilizamos como
praticas de linguagem que envolvem recursos da escrita (ROJO, 2010).
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eventos de letramento sdo aqueles em que a base € a escrita e dos quais podem participar até
falantes que ndo sabem ler, mas reconhecem simbolos (como analfabetos que identificam
produtos no mercado, por exemplo). Esse continuo foi representado por Bortoni-Ricardo (2004,

p.62) em uma linha horizontal:

eventos da oralidade eventos de letramento

Marcuschi (2001) propde um continuo que parte dos géneros mais interativos em que
pelo menos dois individuos interagem em situagdo face a face até os que se mostram totalmente
distanciados da espontaneidade dessa situa¢do. Embora as propostas de Bortoni-Ricardo (2004)
e Marcuschi (2001) contemplem a relacdo entre fala e escrita, elas possuem diferencas, pois a
proposta deste contempla géneros textuais diferentes e a proposta daquela, eventos linguisticos,
que, na verdade, ndo existem sem 0s géneros, dai a iniciativa de relacionarmos os dois modelos
de continuo.

Marcuschi (2001) distribui os géneros textuais da fala e da escrita na linha dos géneros
textuais, considerando a conversacdo espontanea o género prototipico da fala; a conferéncia
académica, o género prototipico da escrita. Nosso objetivo ao citar Marcuschi (2001) é de
fazermos uma associa¢do de sua abordagem do continuo fala-escrita com o modelo idealizado
por Bortoni-Ricardo (2004) na preparacdo da mediacdo didatica, possibilitando ao aluno
transitar no continuo oralidade-escrita por meio dos variados géneros textuais, de forma
consciente dos contextos de interagdo em que podem ser aplicados (BRAVIN DOS SANTOS,
2018). E claro que a proposta do autor foi adaptada para a mediacdo didatica a fim de
adequarmos o nivel de escolaridade dos alunos a exigéncia de textos altamente monitorados.
Assim, em relacdo ao ponto do continuo de +letramento, escolhemos géneros textuais da esfera
de uso em situacdo de letramento escolar, como textos escolares. Quanto ao ponto de
+oralidade, optamos por textos de bate-papo, postados no WhatsApp, e bilhetes, textos que,
embora ndo sejam conversagOes espontaneas, carregam tracos desse género, mas apresentam
também marcas de escrita, situando-se, pois, entre oralidade e letramento.

A coordenagdo consiste em um fendmeno muito produtivo em eventos de + oralidade,
principalmente a estabelecida pela conjungédo e, mostrando-se, por isso, refletido na escrita de
alunos do ensino fundamental. Segundo Bacelar do Nascimento (1987), no discurso oral,
ocorrem elementos paradigmaticamente equivalentes que promovem um efeito de lista,
coincidindo com uma sucessao de elementos que parecem buscar o0 uso da palavra adequada.

Para tanto, o locutor organiza uma soma de itens lexicais que ndo s6 marcam o0 mesmo lugar
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sintatico como também acrescenta informacdo ao elemento precedente. A estudiosa mostra
casos de realizagGes de uma mesma unidade sintatica ligada por elementos de coordenacéo dos

quais destacamos 0 exemplo a seguir:

(15) se eles andassem a trabalhar no campo como eu andava a apanhar sol de manha e
a noite e chuva e vento e tudo

Para visualizarmos essa marcacdo do mesmo lugar sintatico, reproduzimos a
representacdo feita pela autora:

a apanhar sol  de manha
e anoite
e chuva
e vento
e tudo

Trata-se de conceber sintaticamente a marcacdo do mesmo lugar sintatico, mas com
efeitos semanticos fundamentais para a comunicacéo face a face. A coordenacao dos vocabulos
por meio de e imprime um ritmo mais lento a fala. Ora, essa estratégia encontra-se presente na
fala dos nossos alunos e dela eles tiram efeitos de sentido fundamentais para sua interagdo com
0S amigos e parentes; por que, entdo, ndo explora-la na escola sem, entretanto, restringirmos as
atividades de coordenacdo a apenas estruturas desse tipo?

Garcia (2007), no classico Comunicacéo em Prosa Moderna, na década de 60, do século
passado, apresentava os efeitos de sentido provocados tanto pela coordenacdo de vocéabulos
quanto pela de oragdes, sugerindo um trabalho que leve em conta ndo apenas a organizagédo
sintatica das estruturas coordenadas, mas a clareza das ideias, bem como o realce, expressos
por meio da coordenacdo. Além disso, deduz-se que o autor encontra também nesse mecanismo
recursos estilisticos para a organizacdo de textos literarios. Trata-se de combinacbes de
estruturas muito frequentes, segundo ele, em textos da oralidade. Apesar de Garcia (2007)
mencionar esse carater da fala, postura, aparentemente, inovadora para a década em que o livro
foi escrito, ele ilustra suas explicagcbes com textos literarios, como no trecho narrativo a seguir
em que se descreve um quarto:

A cama de ferro, a colcha branca, o travesseiro com fronha de morim. O
lavatorio esmaltado, a bacia e o jarro. Uma mesa de pau, uma cadeira de pau,
o tinteiro niquelado, papéis, uma caneta. Quadros nas paredes. (E. VVerissimo)
(cf. Garcia: 2007, p. 39)
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Esse excerto, na verdade, exemplifica o conceito de frases nominais, mas sdo
distribuidas por meio da coordenacdo que promove um fragmento descritivo. Para Garcia
(2007), as frases nominais assim articuladas estdo a servigo do ritmo rapido que o narrador
imprime ao texto para ndo se deter na descri¢do do quarto. Se, por um lado, o autor reconhece
a coordenacdo de vocabulos como recurso estilistico, sendo, portanto, pensada em um contexto
de +letramento, por outro, mostra-se insensivel a coordenacfes de oragdes em frases que ele
denomina arrastdo. Para chamar a atencéo para essa insensibilidade, comum até nos dias atuais,

vale a pena reproduzir aqui a assertiva de Garcia (2007, p.124):

No seguinte periodo composto por coordenagao:

Cheguei a porta do edificio, toquei a campainha e esperei algum
tempo mas ninguém atendeu, pois ja passava das dez horas.

as oragOes se enfileiram na ordem de sucessdo dos fatos, enunciados sem
coesao intima claramente expressa, a ndo ser entre as duas ultimas.

Esse processo de estruturacdo de frase, que exige pouco esfor¢o mental no que
diz respeito & inter-relacdo entre as ideias, satisfaz plenamente quando se trata
de situa¢fes muito simples. Por isso, é mais comum na lingua falada, em que
a situacdo concreta, isto é, o ambiente fisico e social, supre ou compensa a
superficialidade dos enlaces linguisticos.

Percebe-se que a oposicdo entre fala e escrita se revela no discurso do autor. N&o
emitimos aqui nenhuma critica ao comportamento dele, porque situamos seu trabalho em um
recorte de tempo que justifica tal postura. Apesar disso, consideramos suas explicacfes sobre
coordenacao extremamente relevantes a ponto de nos basearmos em algumas delas. A ideia de
nos apropriarmos da nocdo de continuo oralidade-letramento para organizarmos as atividades
parte justamente da necessidade de desconstruirmos a premissa de que existem duas linguas
distintas, com caracteristicas opostas: a falada e a escrita. Trata-se de uma Unica lingua cujos
eventos socioculturais e linguisticos vao se organizando de acordo com as necessidades das

situagdes de uso dessa lingua.

Mediacao didatica

O circuito das atividades pensadas para 0 nono ano do ensino fundamental de uma escola
de Nova lguacu, Rio de Janeiro, partiu da producdo de bilhetes, tarefa que contemplou as
orientacOes do curriculo bésico sobre tal género textual. Apds uma explicacéo sobre o género e
sua aplicabilidade no cotidiano, pedimos aos alunos que pensassem em uma situagdo
comunicativa e produzissem um bilhete para alguém de sua familia. Consideramos um género

pertinente para o inicio do circuito didatico por apresentar uma linguagem que exige menos
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saberes advindos do processo de letramento escolar, estando, pois, no continuo proposto por
Bortoni-Ricardo (2004), situado em um género +/- proximo a eventos da oralidade e +/-
proximos a eventos de letramento, ndo assumindo nem uma ponta nem outra do continuo.
Foram coletadas 14 producdes, que nos auxiliaram na preparacdo das atividades posteriores.
Seguem um exemplo dos bilhetes produzidos, a analise dos contextos de coordenacéo presentes
nesse exemplo e as reflexdes sobre nogdes sintaticas e discursivas suscitadas pelo bilhete
selecionado.

Nesse texto, a mensagem esta organizada por meio de dois periodos, um composto por

coordenacdo assindética ....fui na casa do meu colega, voltarei no dia 29/05/17e um outro
simples Ele mora perto do mercado do seu Jodo em nova Iguagu. A sequéncia de oracOes
imprime um ritmo rapido ao texto do bilhete em que se destaca, em consequéncia, a acdo do
passado e a do futuro numa ordem coerente com 0s acontecimentos dos fatos. Essa coordenacao
parece transmitir a pressa do aluno-personagem em ir para a casa do amigo. Depreende-se a
intuicdo do aluno de separar desse primeiro periodo, por meio de um sinal de pontuagéo, a
oracdo que sinaliza para a mae o endereco da casa desse amigo. Dessa forma, mesmo em um
evento de +/- letramento, verifica-se a pertinéncia do uso da coordenacao.

O referido bilhete, disponibilizado no quadro branco da sala de aula, serviu como apoio
para reflexdes, apresentadas na caixa a seguir, sobre a relagdo entre a organizacao sintatica das
oracOes e o efeito de sentido alcancado pelo texto:
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Quantos periodos contém esse texto?

Cada periodo apresenta quantas oracdes?

Como as oracdes se relacionam: com conjun¢do ou sem conjuncao?

Como é marcado o término de cada um desses periodos?

No periodo, “... fui na casa do meu colega, voltarei no dia 29/05/17”, uma oragao esta
ao lado da outra. Se o escritor optasse por ligar as oracdes com um e, o sentido seria 0 mesmo?

Pensando no ritmo das acdes (fui e voltarei), qual combinacdo sugere um ritmo mais

rapido?

Essa relacdo entre uso da conjuncdo coordenativa, ou sua auséncia, e os efeitos de
sentido gerados por uma ou outra opcao foi também observada a partir da leitura da mdsica
Pais e Filhos, do Grupo Legido Urbana?.Tal texto também se pode situar no meio do continuo
oralidade-letramento, j& que revela tracos da oralidade e da escrita. No tocante a fala, observam-
se a marcacdo do mesmo lugar sintatico por meio da coordenacao de vocabulos ligados pela
conjuncdo e, como se verifica no primeiro verso da musica: “estatuas e cofre e paredes
pintadas”, e a reproducdo de oracgdes ditas em didlogos entre pais e filhos, entre outras marcas.
Quanto a escrita, o fato de ser uma letra de musica ja indica que se trata de um texto pensado,
ndo espontaneo e reproduzido via elementos da escrita. O que nos interessou foi mostrar ao
aluno que a coordenacdo dos vocabulos por meio de e, no primeiro verso, gera varios efeitos de
sentido relacionados ao proprio sentido da musica que retine oragdes comuns em didlogos entre
pais e filhos. Novamente, buscamos comparar 0 uso e 0 ndo uso da conjungdo para mostrar que
a escolha desse elemento ndo ocorre por acaso, seja na ligacdo de vocabulos seja na de oracdes.

O circuito das atividades também previa a interacdo entre os estudantes por meio de
tarefas com o aplicativo WhatsApp que culminassem na producdo de um texto final mais
monitorado. A dindmica consistiu ndo s6 em estabelecer comunicacéo entre duplas, a fim de
que os alunos trocassem informagdes e opinassem sobre a construcdo de tal texto, mas também
em inseri-los em um evento linguistico social em que se sobrepdem tracos da oralidade e da
escrita. Quando a atividade com tal aplicativo foi idealizada, pensamos em leva-los a produzir
de forma colaborativa textos de “bate papo virtual” em que, se, por um lado, ha auséncia de
troca de turno face a face, o que caracteriza o género prototipico da oralidade, por outro,

realizam-se estruturas tipicas dessa modalidade, como, por exemplo, a repeticdo de palavras.

28 |_etra disponivel em https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/.
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Mas também pensamos na possibilidade de esses textos oferecerem recursos da escrita, como
0 préprio meio de producdo desenvolvida sem o apoio da sonoridade.

Dessa forma, consideramos o “bate-papo virtual” um dos pontos do continuo
oralidade-letramento. O proposito consistiu, pois, em fazer o aluno transitar por esse percurso,
que entrelaca estratégias proprias da oralidade com as da escrita. Nesse sentido, a participacao
do professor no grupo mostrou-se fundamental, porque os alunos poderiam solicitar a ele
explicagdes quando necessario, o que também, de certa forma, caracteriza como +letramento,
pois possibilita o processo de revisdo do que foi produzido. Segue a demonstracdo de tal

percurso.
Interacéo pelo WhatsApp e 0 uso da coordenacao

A interacao por meio de postagens no grupo de WhatsApp foi iniciada pela professora-
mediadora que motivou os alunos com mensagens que os levaram a refletir sobre a exploracéo
da Amazonia, assunto discutido de forma interdisciplinar nas disciplinas de Portugués e

Geografia, o que facilitou as reflexdes via mensagens de texto, conforme se verifica a seguir:

Afa -
Viou comecar. -

A Amazdnia term uma das maiores floretas do mundo, a floresta amazonica,
essa floresta & uma das mais ricas em fauna e flora. Possui muitos animais
raros, elegantes e belos, que raramente s3o encontrados em outro lugar. Ex:
Onca pintada & um grande felino de grande porte, de beleza impressionante,
esse animal esta correndo risco de extingdo, o mico ledo Dourado tambem,
arara-azul, & muitos outros animais estdo em risco de extingcdo. |sso acontece
por desmatamento, queimadas, e falta de alimento. Isso também acontece
por causa dos cacadores ilegais que matam os animais por dinheiro,medo..
etc. Vi em um documentario que muitos cacadores cacam animais por
dinheiro ou diversdo, as queimadas muitas das vezes também sdo por causa
de cagadores tentando afujentar e assustar os animais. Essa queimadas
podem acabar com toda floresta amazinica e com os animais, que vivermn na
floresta. -

Nessas mensagens, revela-se a mistura de tracos da oralidade e da escrita. Embora as
condi¢cdes de producdo e recepgdo dos textos sejam as mesmas, as marcas da oralidade
mostram-se mais presentes nas duas primeiras que sinalizam a interacdo entre os alunos,

iniciando-se com uma expressao fatica, passando por uma estrutura verbal que sinaliza ao
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interlocutor a passagem para um evento linguistico mais monitorado e organizado com vistas a
troca de informagOes sobre um tema discutido na escola. Na terceira mensagem, a mais
monitorada, em relacdo ao uso dos periodos, observa-se a preocupacao do aluno em distribui-
los com organizacéo, utilizando-se, para tanto, dos recursos de pontuagdo. Quanto as estruturas
coordenadas, chama a atencdo a que ocorre em Possui muitos animais raros, elegantes e
belos.... O aluno criou um sintagma, cujo nucleo animais se combina com uma sequéncia
gradativa de adjetivos coordenados que lhe atribuem qualidades positivas. Os dois primeiros
articulam-se sem o auxilio da conjuncdo, mas, finalizando a sequéncia, esta o adjetivo belo
coordenado a elegantes por meio de um e aditivo, que sugere uma conclusao enfatica. Além
dessa, encontram-se outras coordenacdes aditivas; destacamos a que ocorre no paralelismo
entre afugentar e assustar no fragmento ...tentando afugentar e assustar os animais. Trata-se
também de uma estrutura que revela monitoracdo por parte do produtor do texto. Segue outra

mensagem:

Ok

A Amazdnia & muito importante, tanto pro Brasil, quanto pro mundo. Te
que conservar nossa Amazdnia. Por busca de mais exploracio "limpa®, que
nao prejudique o meio ambiente. E mais vigilancia, para proteger nossos
animais de criminosos!

O primeiro post?® consiste numa expressio fatica, sinalizando a entrada de uma
mensagem gue deveria ser monitorada do ponto de vista da norma culta, o que acaba por ndo
ocorrer. Apesar disso, a segunda mensagem demonstra uma tentativa de o aluno organizar os
periodos de acordo com as regras de pontuacdo, sem, contudo, alcangar o efeito desejado, ja
gue, considerando tais regras, 0s pontua, inadequadamente, sobretudo em estruturas de
coordenagdo. Em Temos que conservar nossa Amazbnia. Por busca de mais exploracao
“limpa” que ndo prejudique 0 meio ambiente., o ponto antes de E mais vigilancia, para
proteger nossos animais... fragmenta a coordenagdo entre Por busca de mais exploragdo
“limpa” e E mais vigilancia. Entretanto, podemaos verificar que o aluno pontuou o texto levando
em conta o ritmo de sua fala. Nesse caso, ndo se trata de coordenagdo, mas do inicio de outra
estrutura. A vantagem em entender o comportamento linguistico do estudante, levando em

conta o continuo oralidade-letramento, estd justamente na possibilidade de desconstruirmos a

29 Estamos aqui tratando como sindnimas as palavras post e mensagem.
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visdo dicotbmica de que a escrita é totalmente diferente da fala. As mensagens de WhatsApp
exemplificam muito bem esse transito em tal continuo.

Essa interacdo possibilitou-nos refletir junto com o grupo sobre nossos posicionamentos
linguisticos em decorréncia da situacéo na qual nos encontramos. Para tanto, usamos como base
de reflexdo as postagens apresentadas. Mostramos que 0s textos trocados nessas conversas
possuiam marcas da escrita e da oralidade como, por exemplo, subjetividade, uso de marcadores
conversacionais, repeti¢des, clichés, sendo importantes para a fase de discusséo e reflexdo
critica, e para o aprimoramento da producdo escrita final, socializada ao final das atividades. A
finalidade desse procedimento foi acompanhar e registrar o desenvolvimento linguistico dos
aprendizes em diferentes contextos, uma vez que essas mensagens trocadas pelo aplicativo
WhatsApp se aproximam de eventos +/- letramento, pois a interacdo foi mediada por textos
escritos. Baseados, assim, no continuo oralidade-letramento proposto por Bortoni-Ricardo
(2004), podemos imaginar um continuo em que o aluno ndo se encontra nem em uma ponta,

nem em outra, mas caminhando entre elas.
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Finalizando a proposta: texto argumentativo e o uso da coordenacao

A producdo final, estimulada pela apresentacdo de videos debatidos em sala de aula e

pelas postagens no grupo de WhatsApp, foi desenvolvida, em alguns casos por duplas; em
outros, por apenas um aluno. Destacamos um texto para anélise.

v y >
L) Y otéym odo o vdfrro@'éfn/;a
A Amogowio. & onsalvadlo. a. Nrreien MwWﬂ
Jrogiens. timole  so uurdo- Yrais
"Xl o do Yuy nolo
e v\,LQ/L/.AXa o ool JZ@Q)LW A /O
LOUAONOLOD OIS 7 e’ J(McaJZW ; ‘
eum L e Y\,\/;.(“,O\Q%O,‘co)_o ) CALL A I8 @p/@dﬂ./ﬁm; =
AL dwe por B epoubeas shgel & drvirrais,
d/ux{oai L. .
A e, splovecan  do W pools Tio.-
Y PUpne> paca o foura U do Lexal
,CE'.'YU, A L lzﬂls&’tﬁﬁ Y.bgo(ssz) Abn M/}J‘@o-
D weo Az #\CO"L’S}’QO'@ pwu A gconer  ao
dLCQLu}_I dAMe A/)C/ﬂfgu}&lic&,- Aluwdon e v )/)3(2 L/.unoj

... P "
-\,(.)k Cl(l L—(ZE(_{LA el O QAR -LJZL 3 FMZ/L;.\"J"'
nwogon  dan o

O m}d.deCk domo

0 C{r;f)’dzﬂ’
LT I /Afrra?fa'm& v
a "h{“"f‘@” i e oDy

2 )f‘u/rxoigrc). 2D A

o
L UOAT) NN
,. Yorole Neolen o o LU "
Inios ideddiolooly ooy ondon do }%VF_L?ZL.

D purmind® dinmalo/monds  peolo Troepr—
ollpo  Jim, };r}/@//?mm 4o mruroh, ! '

_ QAL i&;/}fd@

Om qus oo oder  deo Kolon  donidam ke i i
w/m Yoo 0 oyron, p@o&cmc,@ aden Aok 2om SUL
A0 Oimois 1y ,\ofuzm

{omen A Pfumhon axdan  d mesen aﬁz@w,m

D O

WW, W O D0 ne A2A” O YeatAn@
n A= - . 2 -

Esse texto demonstra a preocupacdo dos alunos com a falta de fiscalizacdo no territdrio

da Amazonia, que, por consequéncia dessa auséncia, vem sendo explorada e devastada. No
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periodo A excessiva exploracdo da Amazénia pode trazer prejuizos para a fauna e flora do
local, logo animais e plantas podem ser extintos, composto por coordenacdo, os alunos
coordenam os substantivos fauna e flora e animais e plantas para indicar e, logo apds, concluir
que tanto a diversidade de animais quanto a diversidade de plantas tém sido vitimas diretas
deste ataque contra a regido. Em Alertas com “Mariana” foi alertado e, mesmo assim eles
cederam a continuacdo das operagdes, ocorre um periodo composto por coordenacao, no qual
as duas oraces sdo ligadas pela conjuncdo coordenativa aditiva e, que, nesse caso, possui valor
semantico de oposicao.
No periodo composto por subordinacéo

E a Amazoénia é muito importante porque € abundante em Varios recursos e
(porque) funciona como um grande reator para o equilibrio de estabilidade
ambiental do planeta, o aluno opta pelo uso da conjuncéo e iniciando a oragdo
em que recai a informacgao mais relevante do periodo E a Amaz6nia é muito
importante, que funciona como principal para a subordinada causal porque é
abundante em varios recursos. Essa oragdo, por sua vez, esta coordenada a e
funciona como um grande reator para o equilibrio de estabilidade ambiental
do planeta. Nesse caso, exprime uma adi¢do de argumentos (NEVES: 2011).
Nesse texto, 0 argumento consiste na importancia de se frear o desmatamento na area.

No penualtimo pardgrafo, em O aumento do desmatamento pode trazer altas
temperaturas do mundo, assim fazendo com que os gelos dos Polos derretam-se e descam para
0 mar, podendo matar também inUmeros animais maritimos, encontramos um periodo
coordenado com oragdes assindéticas e sindéticas, no qual a relacdo estabelecida é de causa-
consequéncia. A conclusdo, mesmo que curta, encerra o texto com a presenca de um periodo
composto por coordenagdo com a presenca da conjuncgéo explicativa pois, asseverando o valor
da Amazonia para esta e futuras geracdes. Essas analises mostram que os alunos fizeram uso
do mecanismo da coordenacdo de vocabulos e da coordenacdo em contexto oracional,
utilizando conjungdes que se aproximavam de eventos de +letramento. Tal procedimento revela
a preocupacao dos estudantes na hora de preparar o texto, o que o aproximou de um evento de

estilo +monitorado, se comparado aos posts dos grupos de WhatsApp.
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Consideracoes finais

Esta mediacdo didatica buscou na abordagem dos continuos de variagdo linguistica
(BORTONI-RICARDO, 2004), com foco no continuo oralidade/letramento, associada ao
continuo de géneros (MARCUSHI, 2001), base para a formulacdo das atividades que
consideram os contextos de coordenacgéo, tanto em eventos de +oralidade quanto em eventos
de +letramento. A escolha por essa associagdo mostrou-se acertada, uma vez que o entrelace
das propostas possibilitou a preparacdo das atividades com base no continuo dos géneros
textuais, tendo em vista, contudo, que eles se realizam em um continuo de eventos linguistico-
sociais que situam as formas linguisticas em um dos pontos do continuo oralidade/letramento
sem, portanto, priorizar realizagdes presentes em situacdes de +letramento.

E claro que a nossa expectativa é a de formar individuos que alcancem 0s recursos
exigidos por essas situacdes. Tanto € que nossa mediacao projetou 0 ensino da coordenacao
prescrita pelas graméticas normativas. Todavia, avangamos no sentido de envolver as varias
possibilidades de uso da coordenacéo, seja em eventos de +/- letramento (ou +/-oralidade),
como ocorreu nas atividades com mensagens de WhatsApp, seja em situacdes de +letramento,
aqui considerada, a producdo do texto final.

Dessa forma, acreditamos que nos afastamos da cena prototipica de sala de aula em que
se espera do aluno apenas o alcance das formas socialmente privilegiadas. Para que essa
articulacdo acontecesse de forma organizada, adotamos a abordagem da aprendizagem
colaborativa, que sustentou o circuito das atividades. Além disso, inspirou o trabalho em
colaboracéo entre professor e aluno na construcdo de projetos que concedam a ambos meios
para a producdo de conhecimento.
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