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A ANALISE DE TEXTOS-ENUNCIADOS COMO PRATICA PRECEDENTE A
ELABORACAO DIDATICA

Rodrigo Acosta PEREIRA®

Resumo: O artigo apresenta orientacfes enunciativo-discursivas para a andlise de textos-
enunciados como atividade prévia a pratica de elaboracdo didatica do professor de Lingua
Portuguesa. Para tanto, revisitamos os escritos do Circulo de Bakhtin em torno do enunciado, as
discussbes sobre elaboracdo didatica propostas por Halté (2008[1998]) e os trabalhos sobre as
unidades basicas de ensino e aprendizagem de Geraldi (1984[1985]; 1997[1991]). A proposta ndo
se apresenta como um quadro modelizador, mas como um pensar reflexivo e dialégico em torno de
caminhos de andlise acerca dos textos-enunciados que possam assistir o professor na elaboracéo de
atividades para o ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Texto-enunciado. Analise. Elaboracdo didatica

Abstract: The paper presents enunciative-discoursive orientations to the utterance analysis as a
previous activity to Portuguese Language teachers’ didactic elaboration. To do so, we reviewed
Bakhtin’s Circle writings and the discussions concerning the concept of utterance, the postulations
about didactic elaboration practice from Halté (2008[1998]) and the studies from Geraldi
(1985[1984]; 1997[1991]) about the basic units of learning and teaching language at school. The
proposal is not a prescriptive model, but a reflexive and dialogical thought around the analysis
paths of utterance as a helpful way to assist the teacher in their practice of didactic elaboration to
teach Portuguese Language.

Keywords: Utterance. Analysis. Didactic elaboration

Introducgéo

Diversas pesquisas contemporaneas no campo da Linguistica Aplicada tém procurado
discutir o ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica sob um olhar enunciativo-discursivo,
dentre outros caminhos, a luz das discussdes datadas da década de 1980 e 1990 em torno do ensino
operacional e reflexivo (BRITTO, 1997) e das unidades basicas de ensino e aprendizagem
(GERALDI, 1985[1984]; 1997[1991]). Embora revisitadas e reacentuadas ao contexto
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contemporaneo, na escola, na maioria das vezes, 0 ensino e a aprendizagem da linguagem parecem
estar ainda (embora passados cerca de 30 anos) assentados sob a ética imanente, desvinculados dos
usos sociais da lingua. Visando ao entendimento de que ensinar a linguagem na escola é ensinar 0s
usos sociais da lingua em seus contextos plurais de interacdo (GERALDI, 2010), objetivamos
apresentar uma discussdo, de cunho tedrico-metodologico, em torno da proposta de anélise
enunciativo-discursiva de textos-enunciados como subsidio para a elaboragdo didatica (HALTE,
2008[1998]). Em outras palavras, objetivamos discutir (e, por conseguinte, refletir sobre)
consideracGes de ordem tedrico-metodoldgica para a analise de textos-enunciados como etapa
prévia de trabalho do professor em suas praticas de elaboracdo didatica em torno de atividades
didatico-pedagdgicas de leitura, escuta, escrita e analise linguistica para o ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa na escola de Educacdo Basica.

Para tanto, dentre os diversos dominios envoltos aos estudos do enunciado e do discurso,
situamo-nos nos escritos do Circulo de Bakhtin, principalmente retomando desses estudos as
diversas diretrizes de ordem teérico-epistemolégica e metodoldgica de estudo da enunciacdo®. Além
disso, a fim de compreendermos a pratica de elaboracdo didatica, revisitamos a discussdo de Halté
(2008[1998]) e, em torno das unidades béasicas de ensino e aprendizagem, endere¢camo-nos nos
estudos de Geraldi (1985[1984]; 1997[1991]) para que, nesse didlogo (PONZIO, 2012), possamos
coconstruir integibilidades sobre o ensino e a aprendizagem da linguagem na escola de Educacéo
Basica e, especial, no trabalho docente de elaboragdo de atividades didatico-pedagdgicas.
Ressaltamos, em adicdo, que nosso artigo nao se apresenta exaustivo nem deve ser levado como um
modelo prescritivo de andlise a ser seguido a risca (dada nossa postura bakhtiniana, nem
poderiamos acreditar nisso). O que propusemos sdo reacdes-respostas (no sentido dialégico do
Circulo) em torno do que se pode (em termos de concretibilidades singulares e ndo de idealidades
universais) analisar ao estudarmos os textos-enunciados que medeiam nossas interacfes, dada a
“insondabilidade do sentido” na/da enunciagdo (BAKHTIN, 2003[1979], p.401). Com isso, nosso
objetivo maior é contribuir para a construgdo de caminhos em torno de um trabalho docente de
exceléncia e teoricamente amparado (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZAT]I, 2011).

2 Em Linguistica, sob um recorte ilustrativo (a grosso modo) diferentes reas tém trazido & tona o
conceito de enunciado, seja sob um ponto de vista linguistico-estrutural (BENVENISTE, 1966), semantico-
argumentativo (DUCROT, 1987), seja linguistico-textual (ADAM, 1990; 1992), por exemplo. Nesta
discussao, referimo-nos a visdo de enunciado enquanto unidade concreta de sentido do uso da lingua em
situacdes de interacdo. Em outras palavras, nossa posicdo é enderecada nos escritos do Circulo de Bakhtin, a
partir dos quais, o enunciado € visto como um “[...] fendmeno ideoldgico, concreto, que ¢ sempre material e
histérico.” (MEDVIEDEV, 2012[1928], p.44). Assim, ndo estaremos pensando a enunciagio como processo
e 0 enunciado como produto, nem estaremos vinculando o enunciado a constru¢des linguistico-estruturais de
ordem argumentativa ligadas ao contexto de uso em oposicdo a frase, ou a configuracdo pragmatica de
proposigdes, mas estaremos compreendendo, em todos os momentos desta discusséo, que o enunciado diz
respeito a “[...] um sentido concreto [...] uma realidade concreta em condigdes igualmente reais de
comunicagdo discursiva.” (BAKHTIN, 2003[1979], p.291).



A interacao verbal como realidade concreta da lingua

Bakhtin; Volochinov (2006[1929]) pontuam repetidamente que a comunicacgao verbal ndo pode
ser compreendida desvinculada da interagdao. Para os autores, “a comunicagdo verbal entrelaga-se
inextricavelmente aos outros tipos de comunicacao e cresce com eles sobre o terreno comum da
situagio de producdo.” (p.128). E sob a matriz dessa afirmativa que os autores postulam as
diretrizes metodoldgicas para o estudo da lingua:

(1) As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condicBes
concretas em que se realiza.

(2) As formas das distintas enunciacdes [géneros do discurso], dos atos de fala
isolados, isto é, as categorias de ato de fala na vida e na criacdo ideoldgica que
se prestam a uma determinacdo pela interacéo verbal.

(3) A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006[1929], p.128-129).

Como podemos visualizar, as etapas acima orientam o pesquisador para a analise da lingua sob
a ordem do social para o linguistico, isto €, o analista inicia das formas e dos tipos de interacao para
0 exame das formas da lingua, ratificando o pressuposto de que a comunicacao verbal s6 pode ser
explicada a partir do vinculo com a situacdo concreta de interacdo. Além disso, as diretrizes
metodoldgicas delineadas acima nos conduzem a olhar para outros conceitos que ascendem nos
escritos do Circulo: enunciado e género do discurso. Dado que é comum ao estudo da lingua sob o
viés socioldgico do Circulo a recorréncia aos diversos conceitos outros que se consociam nesse
quadro tedrico, neste momento, haja vista nosso objetivo, circunscrevemos nossa discussdo em
torno dos dois previamente mencionados. Assim, podemos compreender que, na perspectiva
sociologica, a unidade de analise € o enunciado, e suas formas tipicas relativamente estaveis, 0s
géneros.

Em sintese, como explica Volochinov (1993[1929], p.246-247), sob a Otica socioldgica,
podemos entender que “a esséncia efetiva da linguagem esta representada pelo elo social com a
interagdo verbal”, permitindo construir, segundo o autor, o seguinte esquema, que, por sua vez, “[...]
serve como um guia para a investigagdo da unidade real da lingua, que chamamos de enunciagdo.”

(VOLOCHINOV, 1993[1929], p.246-247, grifo nosso). Segue a proposta de Volochinov:



Figura 01- Etapas de investigacdo da unidade real da lingua — o enunciado
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Fonte: Esquema proposto por Volochinov (1993[1929], p.247).

Sobre o esquema acima, segundo Volochinov (1993[1929], p.247), seguem alguns
esclarecimentos. Para o autor, sob a Otica sociolégica, é necessario (i) examinar o intercambio
social®, no qual o enunciado se constitui e funciona; (ii) compreender o conceito de interacdo verbal
como “[...] a efetiva realizacdo da vida real de uma das formas, de uma das variedades do
intercdmbio comunicativo” (VOLOCHINOV, 1993[1929], p.247), ou seja, uma das situacdes
especificas de interacdo no interior de uma dada esfera; (iii) analisar as formas tipicas dos
enunciados, os géneros; e (iv) analisar as formas linguisticas a luz da baliza do género do enunciado
integrado a situacao de intera¢do, a medida que “cada um dos tipos de intercAmbio comunicativo
organiza, constrdi e completa, & sua maneira, a forma gramatical e estilistica da enunciagao [...].”
(VOLOCHINOV, 1993[1929], p.248).

Em adicdo a presente discussdo sobre as etapas metodoldgicas de analise da lingua sob a ordem

sociologica, Rojo (2005) assim esclarece:

[...] a ordem metodoldgica de andlise que vai da situacdo social ou de enunciagao
para o género/enunciado/texto e, s6 entdo, para suas formas linguisticas relevantes
[...]. Ao chegarmos nesse Ultimo nivel de analise, vale a interpretacéo linguistica
habitual, isto &, as teorias e analises linguisticas disponiveis, desde que seguida a
ordem metodoldgica que privilegia as instancias sociais [...]. Dito de outra maneira,
aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de uma
andlise em detalhes dos aspectos sdcio-histéricos da situagdo de enunciativa,
privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto é, sua finalidade,
mas também e principalmente sua apreciacdo valorativa sobre seus interlocutores e
temas discursivos -, e, a partir desta andlise, buscardo marcas [...] que refletem no
enunciado/texto, esses aspectos da situagdo. (ROJO, 2005, p.199, grifo nosso).

Em consonancia com a discussao de Rojo (2005), Brait (2006) explica que a metodologia

proposta por Bakhtin para o estudo da linguagem, embora se apresente como uma abordagem

% Podemos compreender como esfera da atividade humana. Rodrigues (2005) explica sobre a
flutuacdo terminoldgica no conjunto dos escritos do Circulo.



diferenciada, ndo exclui a Linguistica, pelo contrario, Bakhtin (2008[1963]) entende que devem
completar-se, mas ndo fundir-se’. Dessa forma, como ratifica a autora, metodologicamente
estaremos, em termos bakhtinianos, ultrapassando a materialidade linguistica, procurando
desvendar a articulacdo constitutiva que ha entre o interno e o externo na linguagem. “O
enfrentamento bakhtiniano da linguagem leva em conta, portanto, as particularidades discursivas
que apontam para contextos mais amplos, para um extralinguistico ai incluido.” (BRAIT, 2006,
p.13).

Além disso, cabe ressaltar que, no caminho metodoldgico bakhtiniano, ndo ha categorias de
analise a priori aplicaveis de forma sistematica a textos, discursos, géneros, com a finalidade de
entender uso situado da lingua. Nos escritos do Circulo, ha, na verdade, uma arquitetonica das
diferentes formas de conceber o enfrentamento dialégico da linguagem, que se constituem de
movimentos tedrico-metodologicos multifacetados. De fato, cabe ao pesquisador desbravar esse
caminho, construindo, por conseguinte, uma postura dialdgica diante de seu objeto discursivo
(BRAIT, 2006). “A pertinéncia de uma perspectiva dialdgica se da pela anélise das especificidades
discursivas constitutivas de situagdes em que a linguagem e determinadas atividades se
interpenetram e se interdefinem [...]” (BRAIT, 2006, p.29). Sob essa orientacdo, Brait (2006) assim

esclarece:

[Sob a orientacdo sociolégica do Circulo, direcionamo-nos a] esmiugar campos
semanticos, descrever e analisar micro e macro-organizacfes sintaticas,
reconhecer, recuperar e interpretar marcas e articulagbes enunciativas que
caracterizam o(s) discurso(s) e indicam sua heterogeneidade constitutiva, assim
como a dos sujeitos ai instalados. E mais ainda: ultrapassando a necessaria analise
dessa “materialidade linguistica”, reconhecer 0 género a que pertencem os textos e
0s géneros que nele se articulam, descobrir a tradigdo das atividades em que esses
discursos se inserem e, a partir desse didlogo com o objeto de analise, chegar ao
inusitado de sua forma de ser discursivamente, a sua maneira de participar
ativamente de esferas de producdo, circulacdo e recepcdo, encontrando sua
identidade nas relagdes dialdgicas estabelecidas com outros discursos, com outros
sujeitos. Ndo ha categorias a priori aplicaveis de forma mecéanica a textos e
discursos, com a finalidade de compreender formas de produgdo de sentido num
dado discurso, numa dada obra, num dado texto [...]. As diferentes formas de
conceber o “enfrentamento dialdgico da linguagem” constituem, por sua vez,
movimentos tedricos e metodoldgicos que se desenvolvem em diferentes diregdes.
(BRAIT, 2006, p.13-14, grifo da autora).
Em outro momento, a autora reitera,

[...] o maior ensinamento de Bakhtin [é] a atitude diante da linguagem que consiste
ndo na aplicacdo de conceitos pré-estabelecidos a um corpus imobilizado pelas
lupas do analista, mas numa atitude dialégica que permite que 0s conceitos sejam

* “A linguistica e a metalinguistica estudam um mesmo fenémeno concreto, muito complexo e
multifacetado — o discurso, mas estudam sob diferentes aspectos [...]. Devem completar-se mutuamente, e
ndo fundir-se.” (BAKHTIN, 2008 [1963], p.207)



extraidos do corpus, a partir de um constante didlogo entre a postura teérico-
metodologica e a dindmica das atividades, da linguagem e da rica parceria por elas
estabelecida. [...] (BRAIT, 2007, p.28).

Como podemos ver, Brait (2006; 2007) ratifica o pressuposto da inexisténcia de categorias pré-
estabelecidas para a analise da lingua-enunciado sob a ordem socioldgica do Circulo. Rojo (2005),
Rodrigues (2001; 2005) e Acosta-Pereira (2008; 2012) compartilham da mesma consideracéo,
reiterando o postulado de que, € nas “idas e vindas” aos dados que as regularidades ascendem e nao
na aplicacdo de modelos de anélise pré-estabelecidos, imobilizando a potencialidade discursiva dos
dados. Assim, podemos compreender que, a luz dos escritos do Circulo, ndo h& a possibilidade
mecanica de operacionalizar conceitos pré-estabelecidos (modelos de anélise), mas um movimento
dialégico com os dados, “[...] que interroga o analista € o obriga a buscar, at¢ mesmo em outras
disciplinas, conceitos, no¢des, que possam ajudar na analise da complexa relacéo existente entre as
atividades humanas e as atividades discursivas a elas afeitas.” (BRAIT, 2007, p.30-31).

Assim, entendemos que o estudo da natureza dos enunciados e dos géneros do discurso é de
importancia fundamental para superar os estudos simplificados da vida do discurso, do fluxo
discursivo da comunicacdo. E somente o estudo do enunciado como unidade real de comunicacio
discursiva, por exemplo, que nos permite compreender de modo claro a natureza das unidades da
lingua e seu emprego na forma de enunciados concretos. Acerca especificamente do estudo do
enunciado e de suas formas relativamente estaveis, os géneros do discurso, Bakhtin (2003[1979])
pontua algumas consideracdes metodologicas que, dados nossos objetivos de delinear rotas de
analise da lingua como objeto social e sua materializacdo concreta, reenunciamos abaixo®:

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de género dos
enunciados nos diversos campos da atividade humana [esferas] é de enorme
importancia para quase todos os campos da linguistica [...]. [...] todo o trabalho de
investigacdo de um material linguistico concreto [...] opera inevitavelmente com
enunciados concretos (escritos e orais [e de outras formas semidticas])
relacionados a diferentes campos da atividade humana e da comunicagdo [...] de
onde os pesquisadores haurem os fatos linguisticos de que necessitam. Achamos
que em qualquer corrente especial de estudo faz-se necessaria uma nogdo precisa
da natureza do enunciado em geral e das particularidades dos diversos tipos de
enunciados (primarios e secundarios), isto é, dos diversos géneros do discurso. O
desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da
investigacao linguistica redundam em formalismo e em uma abstracé@o exagerada,
deformam a historicidade da investigacao, debilitam as relagdes da lingua com a
vida. (BAKHTIN, 2003[1979], p.264-265, grifo nosso).

Uma determinada funcdo [...] e determinadas condi¢bes de comunicacdo
discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto €,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais

® Faremos um breve levantamento de consideragdes do Circulo em torno dos pressupostos
metodoldgicos de analise do enunciado. Para tanto, seguem-se diferentes excertos com partes grifadas,
marcando o olhar (do Circulo) para a analise enunciativa.



relativamente estaveis. [...] 0s enunciados e seus tipos, isto &, os géneros do
discurso, sdo correias de transmissdo entre a histdria da sociedade e a historia da
linguagem. [...] tanto a quest@o metodolégica de principio quanto a questéo geral
relativa as relacGes reciprocas do léxico com a gramatica, por um lado, e com a
estilistica, por outro, baseiam-se no mesmo problema do enunciado e dos géneros
do discurso. (BAKHTIN, 2003[1979], p.266-269, grifo nosso).

Pode-se dizer que a gramatica e a estilistica convergem e divergem em qualquer
fendbmeno concreto da linguagem: se 0 examinamos apenas no sistema da lingua
estamos diante de um fenémeno gramatical, mas se 0 examinamos no conjunto de
um enunciado individual ou do género do discurso ja se trata de um fendmeno
estilistico. Porque a prdpria escolha de uma determinada forma gramatical pelo
falante € um ato estilistico. Mas esses dois pontos de vista sobre o mesmo
fendbmeno concreto da lingua ndo devem ser mutuamente impenetraveis nem
simplesmente substituir mecanicamente um ao outro, devendo, porém, combinar-se
organicamente (na sua mais precisa distingdo metodoldgica) com base na unidade
real do fenébmeno da lingua. S6 uma concepcdo profunda da natureza do
enunciado e das peculiaridades dos géneros discursivos pode assegurar a solucéo
correta dessa complexa questdo metodoldgica. (BAKHTIN, 2003[1979], p.269,
grifo nosso).

As formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve em conta seu
significado estilistico. [...] Toda forma gramatical €, a0 mesmo tempo, um meio de
representacdo. Por isso, todas essas formas podem e devem ser analisadas do ponto
de vista das suas possibilidades de representacéo e de expressao, isto &,
esclarecidas e avaliadas de uma perspectiva estilistica. (BAKHTIN, 2013, p.23-
25, grifo nosso)

[...] o estudo do enunciado como unidade real da comunicagdo discursiva
permitird compreender de modo mais correto também a natureza das unidades da
lingua (enquanto sistema) — as palavras e oragdes. (BAKHTIN, 2003[1979], p.2609,
grifo do autor).

A indefinicdo terminoldgica e a confusdo em um ponto metodoldgico central no
pensamento linguistico sdo o resultado do desconhecimento da real unidade de
comunicacdo discursiva — 0 enunciado. Porque o discurso s6 pode existir de fato na
forma de enunciagdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso. O
discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir. Por mais
diferentes que sejam as enunciacBes pelo seu volume, pelo contetdo, pela
construgdo composicional, elas possuem como unidades da comunicacdo
discursiva peculiaridades estruturais comuns, e antes de tudo, limites
absolutamente precisos. Esses limites, de natureza especialmente substancial e de
principio, precisam ser examinados minuciosamente. (BAKHTIN, 2003[1979],
p.274-275, grifo do autor).

[...] é necessario abordar previamente o problema da oracdo como unidade da
lingua em sua distingdo em face do enunciado como unidade da comunicacao
discursiva. [...] A oragdo enquanto unidade da lingua tem natureza gramatical,
fronteiras gramaticais, lei gramatical e unidade. (BAKHTIN, 2003[1979], p.277-
278, grifo do autor).

As unidades da comunicacdo discursiva — enunciados totais — séo irreprodutiveis
(ainda que se possa citad-las) e sdo ligadas entre si por relacbes dialdgicas.
(BAKHTIN, 2003[1979], p.335, grifo nosso).



Como podemos observar, os excertos nos conduzem a diversas reflexdes de Bakhtin acerca da
questdo (base) metodoldgica de analise da lingua a luz da unidade de comunicacgdo discursiva — 0
enunciado. Desde aspectos voltados inicialmente ao trabalho de seguir a ordem da vida concreta da
lingua em situacdes reais e vivas de interlocucdo, até as consideracdes do Circulo sobre a relagédo
entre gramatica, estilistica e unidades da lingua, as oragdes, e unidades do discurso, 0s enunciados.
Além disso, em consonancia com a visdo de lingua, o Circulo, em Marxismo e Filosofia da
Linguagem, delineiam especificacdes em torno da orientacdo ideoldgico-valorativa da lingua em
uso. Em outras palavras, Bakhtin; Volochinov (2006[1929], p.198-202) preocupam-se, dentre
outras questdes, em desenhar o estudo do “[...] julgamento de valor inerente a toda a palavra viva,
revelado pela acentuacdo e pela entoacdo expressiva da enunciagéo [...] a orientagdo apreciativa [e
ideologica] do discurso. [Afinal] a palavra ¢ um fendémeno ideoldgico por exceléncia [...].” Para oS
autores, ¢ “indispensdvel observar as seguintes regras metodoldgicas” (BAKHTIN;

VOLOCHINOV, 2006[1929], p.45, grifo dos autores):

(1) N&o separar a ideologia da realidade material do signo [...].

(2) Nao dissociar o signo das formas concretas da comunicacéo social [...].

(3) Na&o dissociar a comunicagéo e suas formas de sua base material (infra-
estrutura).

Para o Circulo, todo signo ¢ ideologico e, portanto, “cada campo de criatividade ideologica tem
seu préprio modo de orientacdo para a realidade e refrata a realidade a sua prépria maneira. Cada
campo dispde de sua propria fun¢do no conjunto da vida social.” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2006[1929], p.33). Assim, as etapas metodoldgicas supracitadas direcionam o pesquisador para o
entendimento de que, ao analisar a lingua em uso, o pesquisador deve compreender que “a realidade
dos fenbmenos ideoldgicos € a realidade objetiva dos signos sociais.” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006[1929], p.36) e, sobretudo, que

Porque o objeto, pertencente a qualquer esfera da realidade, entra no horizonte
social do grupo e desencadeia uma reacdo semiético-ideologica, é indispensavel
que ele esteja ligado as condi¢Bes socioecondmicas essenciais do referido grupo,
gue concerne de alguma maneira as bases de sua existéncia material. [...] Em outras
palavras, ndo pode entrar no dominio da ideologia, tomar forma e ai deitar raizes
sendo aquilo que adquiriu um valor social. [...] O tema ideoldgico possui sempre
um indice de valor social. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006[1929], p.46, grifo
dos autores).

A partir dessa colocacgéo dos autores, compreendemos que, em termos metodoldgicos, o estudo
da lingua em uso, realizada concretamente por enunciados, deve levar em consideracdo a orientacéo
ideoldgico-valorativa desses enunciados, a medida que, para o Circulo, “[...] a plurivaléncia social
do signo ideoldgico é um traco de maior importéncia. Na verdade, é este entrecruzamento dos
indices sociais de valores [posi¢cdes axioldgicas] que torna o signo vivo [...].” (BAKHTIN;

VOLOCHINOV, 2006[1929], p.47).



Em adicdo as ideias de Bakhtin; Volochinov (2006[1929]), Medviédev (2012[1928]) explica
que as concepgdes de mundo, as crencas, os ideais tornam-se realidade ideoldgica quando
investidos por material semiotico. Dito de outra forma, para o autor, “[...] a criagdo ideologica e sua
compreensdo somente se realizam no processo da comunicacdo social. Todos os atos individuais
participantes da criacdo ideologica sdo apenas 0s momentos inseparaveis dessa comunicagdo e sao
seus componentes dependentes e, por isso, ndo podem ser estudados fora do processo social [...].”
(MEDVIEDEYV, 2012[1928], p.49, grifo nosso). Para Medviédev (2012[1928], p.50), todo produto
ideoldgico ¢ parte da realidade social e se manifesta semioticamente, posto que “ndo importa o que
a palavra signifique, ela, antes de mais nada, esta materialmente presente como palavra falada,
escrita, impressa, sussurrada no ouvido, pensada no discurso interior, isto é, ela é sempre parte
objetiva e presente do meio social do homem.”

O autor ainda reitera que “a comunicacdo ¢ aquele meio no qual um fenémeno ideologico
adquire, pela primeira vez, sua existéncia especifica, seu significado ideoldgico, seu carater de
signo.” (MEDVIEDEYV, 2012[1928], p.50). Uma correta orientacéo filosofica geral para o social e a
consequente necessaria “precisdo metodoldgica” sob esse olhar, podem ser dadas somente sob “o
terreno do caréter sociologico dos fendmenos ideologicos” (p.71). E preciso entender na palavra,
“as forgas e energias da vida ideoldgica e social.” (p.82-83). Em sintese, “se nos [...] nos
distanciamos das relacfes sociais que atravessam [0 objeto ideoldgico] e das quais ele é uma das
mais sutis manifestacdes, se o retirarmos do sistema de interagdo social, entdo, nada restara do
objeto ideologico.” (MEDVIEDEV, 2012[1928], p.134).

Em relacdo a projecdo valorativa de toda palavra (do signo ideoldgico, do enunciado, do
discurso), Medviédev (2012[1928], p.183) pontua que “[...] a avaliagdo social esta presente em cada
palavra viva [...]. Qualquer enunciado concreto ¢ um ato social.” Além disso, dadas as orientagdes
de Medviédev, € metodologicamente impossivel compreender o enunciado em sua realizacdo
concreta sem adentrar-se na atmosfera axiologica do meio ideologico. Com isso, “a avaliagdo social
determina todos os aspectos do enunciado, penetrando-o por inteiro [...]. No enunciado, cada
elemento da lingua tomado como material obedece as exigéncias da avaliagdo social.”
(MEDVIEDEV, 2012[1928], p.185).

Dada nossa compreensdo em torno da enunciagdo e de seu estudo a luz das consideragdes ndo
apenas teoricas, mas, sobretudo, metodologicas do Circulo, passamos a delinear aspectos
enderecados no nosso objetivo presente: a analise de enunciados como uma pratica precedente a

elaboracgdo didatica do professor de Lingua Portuguesa.



Textos-enunciados: um olhar analitico

Neste momento, objetivamos seguir um caminho de questionamentos® como
orientadores para a analise. Esse caminho segue a proposta metodoldgica de Rodrigues (2001) para
a analise de géneros do discurso, textos-enunciados tipicos, a partir de duas dimensdes: social e
verbal, a luz das consideragdes tedrico-metodologicas explicitadas na segdo anterior.
Acrescentamos a dimensdo verbal proposta pela autora a caracterizacdo ‘“visual”, como
desenvolvido em Acosta-Pereira (2008; 2012), dada a diversidade de textos-enunciados
multissemidticos que medeiam nossas situacdes de interacdo. Para fins ilustrativos, seguem dois

graficos que sintetizam as questdes a serem exploradas em cada dimens&o, com base nos autores:

Figura 02: Dimens6es de analise dos textos-enunciados

Aspectos enunciativo-discursivos: feicoes do
geénero - 0 que é dizivel (tema); estratégias

e estilisticas para dizer (estilo) e formas

relativamente estavel de acabamento, de

orguestracdo do dizer (composicdo)

Aspectos textuais: que recursos textuais sao
agenciados sob a baliza do género?

Condicdes de producdo: esfera, autoria
=4 (posi¢des autorais), horizonte apreciativo-
ideolégico, valoragéo.

Condicoes de circulacéo: esfera, interlocutor
(ouvinte, leitor), horizonte apreciativo-
ideolégico do outro; meios de circulacéo,
espacos de circulacéo, tempo de circulagio.

enunciados
|

Aspectos linguisticos: que recursos da lingua s&o
agenciados a luz das feicOes do género?

|| CondicGes de recepcao: modos de publicagao,
situacdo imediata de interagdo. Aspectos visuais: como elementos visuais se
=1 correlacionam com os verbais para a construcdo

de sentidos?

Dimensio VERBO-VISUAL dos
textos-enunciados
|

Dimensdo SOCIAL dos textos-

Fonte: Rodrigues (2001; 2005) e Acosta-Pereira (2008; 2012).

Na dimenséo social do texto-enunciado, o professor pode questionar em sua analise:

- Qual a razdo desse texto-enunciado ser escrito?

- Qual a esfera gque esse texto-enunciado é produzido e quais as caracteristicas dessa esfera?
- O texto-enunciado é produzido na esfera sob a baliza de qual instituicdo?

- Quem escreve 0 texto-enunciado? E como a autoria se projeta no texto-enunciado?

- Onde circula esse texto-enunciado?

- Por quanto tempo circula? Esse tempo-espaco de circulagéo traz efeitos de sentido para o texto-
enunciado?

® <0 sentido sempre responde a certas perguntas.” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.381).



- Em que suporte circula esse texto?

- Em qual midia é publicado?

- Em qual secdo? Como se caracteriza o espaco de publicagéo?
- Quando e onde o texto foi publicado?

- A quem se destina? Qual o publico-leitor em potencial? Como se projeta o interlocutor no texto-
enunciado?

- Como se caracterizam os aspectos de diagramacéo (layout)? Intercalam-se géneros outros?

A dimensdo social, dessa forma, diz respeito as conjecturas histérico-culturais e ideoldgico-
valorativas de constituicdo e funcionamento dos textos-enunciados. Na andalise dessa dimenséo, o
professor pode explorar questdes em volta a situacdo ampla dos enunciados, assim como a situacao
imediata, procurando compreender, dentre outras questdes, aspectos em torno da autoria e do
projeto discursivo do sujeito-autor, do interlocutor e seu papel na construcdo do enunciado, por
exemplo. Além disso, questbes sobre a dimensdo tempo-espaco do texto-enunciado e de sua esfera
de producéo, circulacdo e recepcdo (compreensdo, interpretacdo) séo, em adicéo, consideradas na
analise dessa dimensdo, conforme os questionamentos acima. Ao final, o professor, pode investigar
a possibilidade de intercalacdo de textos-enunciados outros no texto-enunciado que analisa,
evidenciando ou ndo esse engendramento dialogica na construcdo de sentido para a interacao.

Na dimenséo verbo-visual do texto-enunciado, por sua vez, o professor pode questionar

em sua analise:

- Sobre 0 que trata o texto-enunciado?

- Que valores (posicoes avaliativas, ideoldgicas) sao marcados nesse dizer?
- Que relac0es esse dizer estabelece com outros dizeres?

- De que outras formas o conteido tematico pode(ria) ser dito?

- Qual o projeto discursivo do autor?

- Quais recursos lexicais, gramaticais, textuais estdo sendo agenciados para realizar o projeto
discursivo do autor a luz do género em tela?

- Como o texto-enunciado orquestra a projecdo composicional do género em tela?

- Como elementos visuais se correlacionam com o0s verbais para a constru¢do de sentidos? Ha
géneros multissemidticos intercalados? Qual a relagdo de sentido com o texto-enunciado em tela?

Na dimensédo verbo-visual, portanto, o professor pode investigar o contetdo tematico do

texto-enunciado, seu estilo e sua composicdo, procurando evidenciar como este funciona em



determinada esfera de atividade. Para fins de exemplificagdo, tomemos o caso da analise prévia do

texto-enunciado noticia online.

Figura 03 — Noticia online publicada no jornal Diario Catarinense.
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> 1
quinta-feira ao ministro brasileiro das Relagoes Exteriores, Luiz Fernando Figueiredo, \e ‘
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explicagdes sobre a revisao dos procedimentos de espionagem feitos pela Agéncia de
Seguranga Nacional (NSA, na sigla em inglés).
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revisao nos procedimentos de ligou e me convidou para vir aqui
para conversar sobre o anincio feito e esclarecimentos que eu pudesse pedir a ela sobre
0 que vai ser feito”, Gconline Do Catarinente
i
CITIO - T )

Fonte: http://diariocatarinense.clicrbs.com.br/sc/ Acesso em 31/01/2014.

Abaixo seguem possiveis respostas aos questionamentos que orientam a analise. Né&o

respondemos a todos 0s questionamentos, nem aspiramos a ser exaustivos, deixando ao Nnosso

interlocutor o trabalho da resposta.

Tabela 01: A analise de textos-enunciados

Dimensdes social e verbo-visual Fei¢cdes do género do discurso

Qual a razdo de esse texto-enunciado ser | Reportar fatos sociais, politicos, economicos

escrito?

Qual a esfera em que esse texto-enunciado é Esfera jornalistica. A busca por efeitos de

produzido e
esfera?

0 texto-enunciado é produzido na esfera sob a | Qual a empresa jornalistica e sua posicdo
baliza de qual institui¢do? ideolégico-valorativa? Sensacionalista?

etc. do cotidiano. No caso da noticia em
ilustracdo, as espionagens dos EUA sobre o
Brasil.

quais as caracteristicas dessa imparcialidade, de atualizagdo de informacgdes,
de contemporaneidade dos fatos, etc.

Imprensa marrom? Ha efeitos sob a linguagem?
O jornal é o Didrio Catarinense que tem uma



http://diariocatarinense.clicrbs.com.br/sc/

Quem escreve o texto-enunciado? E como a
autoria se projeta no texto-enunciado?

Onde circula esse texto-enunciado?

Por quanto tempo circula? Esse tempo-espaco
de circulagdo traz efeitos de sentido para o
texto-enunciado?

Em que suporte circula esse texto?

Em qual midia é publicado?

Em qual se¢do? Como se caracteriza o espago de
publicacio?

Quando e onde o texto foi publicado?

visdo ideologica de direita no estado de SC.

7

Quem é o autor (posi¢io autoral)? E uma
posicdo multi-autoral?

Ha projecoes linguisticas que
explicitamente a posicao autoral?

marcam

Nado esta explicito o nome de quem assina a
noticia, conferindo a esta uma projecdo de
autoria institucional.

O texto tem circulacdo municipal, regional,
estadual, federal ou internacional? No caso da
noticia em meio virtual, as fronteiras sio
infinitas. Se pensarmos acerca do jornal em
versdo impressa, a territorialidade é mais
precisa.

E circulacdo de horas, de dias, semanal? E como
isso reflete na selecdo de objetos diziveis pelo
género? Geralmente noticias online circulam
por 24h, mas podem permanecer por meses no
arquivo digital do jornal. E claro que o contetido
tematico da noticia em tela diz respeito ao que
tem se discutido na semana nas mais diversas
midias.

Jornal, revista, TV, celular, etc e qual os efeitos
de sentido? No computador, em ambiente
virtual, com acesso gratuito.

Impressa, virtual, radiofonica, televisiva,

telefonica.

Qual o espacgo destinado a publicagdo e como
(ou por que) se da essa disposi¢do (valorativa)?
A noticia é publicada na se¢do “Mundo” o que ja
antecipa as expectativas do leitor sobre o que
vai ler.

O local de publicagao e a data de publicacdo tém
influéncia nos objetos diziveis pelo género? Nos

diferentes jornais, o mesmo fato seria




A quem se destina? Qual o publico-leitor em
potencial? Como se projeta o interlocutor no
texto-enunciado?

Como se caracterizam os aspectos de
diagramacao (layout)? Intercalam-se géneros

outros?

Esse género engendra-se a outro para

funcionar?

Sobre o que trata o texto-enunciado?

Que valores (posi¢coes avaliativas, ideolodgicas)
sdo marcados nesse dizer?

Que relagdes esse dizer estabelece com outros
dizeres?

De que outras formas o conteido tematico
pode(ria) ser dito?

enquadrado com proje¢des distintas.

Ver o publico-leitor empirico (classe, idade,
profissdo, escolaridade, sexo, orienta¢ao sexual,
etc) e discursivo (expectativas, interesses,
horizonte apreciativo). Ha recursos linguisticos
explicitos no texto-enunciado que projetam
esse leitor?

Aqui o Didrio Catarinense tem seu publico-leitor
em potencial, além daqueles que navegam na
internet. Uma noticia pode ter mais adesdo do
que outras (acessos) a depender do que reporta
e do como reporta.

Ver cores, disposicdo dos paragrafos, olho
textual, boxes, fonte etc. Além disso, verificar a
ocorréncia da intercalagdo; por exemplo, no
género noticia é intercalarem-se
géneros como infogrdfico, fotografia, mapa etc.

comum

Alguns géneros necessitam engendrarem-se a
outros (entrelacam-se em
relacbes dialdgicas); por exemplo, o género

para funcionar

chamada de capa, necessita que haja uma
noticia ou reportagem principal na revista ou
jornal.

O contetudo tematico do texto-enunciado.

O horizonte apreciativo sob o qual o sujeito-
autor enuncia. Em outras palavras, é a baliza
ideolégico-axioldgica a partir da qual o dizer se
constitui.

As relagdes dialdgicas (relagdes semantico-
valorativas) que se estabelecem no dizer
balizado pelo género do discurso. Sdo relagdes
com o dizer do outro (ja-ditos, pré-figurados).

Outros caminhos  argumentativos  (por

exemplo); sob que outro horizonte apreciativo

o conteudo temdatico do texto-enunciado




Qual o projeto discursivo do autor?

Quais recursos lexicais, gramaticais, textuais
estdo sendo agenciados para realizar o projeto
discursivo do autor a luz do género em tela?

Como o texto-enunciado orquestra a projecdo
composicional do género em tela?

Como elementos visuais se correlacionam com
os verbais para a construcdo de sentidos? Ha

poderia ser contemplado.

A vontade discursiva do dizer. O querer-dizer
do sujeito-autor.

0 estilo do texto-enunciado a luz da baliza do
género. Verificar as projecoes estilisticas. Por
exemplo, verbos modais podem ser usados de
formas diferentes e sob sentidos distintos, se
pensarmos os géneros noticia e artigo assinado.

0 acabamento relativamente estavel do género.
E a orquestracio de sua composigio tipica.

A construcao de sentido entre o verbal e o
visual.

géneros multissemioticos intercalados? Qual a
relacdo de sentido com o texto-enunciado em
tela?

Fonte: Rodrigues (2001; 2005) e Acosta-Pereira (2008; 2012).

Ao final da exemplificagdo em torno do texto-enunciado noticia, publicado em ambiente
virtual, direcionemos nosso olhar para as consideracdes em torno da elaboracgdo didatica e as etapas

(possiveis) para tanto.

Textos-enunciados: implicac6es didatico-pedagdgicas e a elaboracéo didatica

A Teoria da Transposi¢do Didatica (T.D) nasce na década de 1980 com a preocupacao de
elaborar modos de transformar o conhecimento cientifico dentro de sistemas didaticos. E a
conversdao de objeto do conhecimento em objeto de ensino. Yves Chevallard, matematico e
educador francés, observou a necessidade de associar a analise do conhecimento matematico com
0s estudos praticos didaticos. A T. D, para Chevallard (1991), realiza o trabalho de reorganizacéo,
medicdo e reestruturacdo dos saberes historicamente constituidos (institucionalizados) em saberes
tipicamente escolares. Segundo Almeida (2011, p.10), para Chevallard, o conceito de T. D prevé
A concepcdo de 3 partes distintas e interligadas: o saber do sabio, que é o saber

elaborado pelos cientistas; o saber a ensinar, que é a parte especifica do professor e
estd voltada a didatica e a pratica de conducdo da sala de aula; e, por ultimo, o



saber ensinado, aquele que foi absorvido pelo aluno mediante as adaptacfes e as
transformacdes feitas pelos cientistas e pelos professores.

Diferentemente da posicdo de Chevallard (1991), Halté (2008[1998]) propde o0 conceito
de elaboracdo didatica que, dentre outras questdes, visa a distanciar-se do apagamento em que se
caracterizam as posicdes do professor e do aluno a luz da teoria da transposi¢do. Assim,
diferentemente de transpor conhecimentos de ordem cientifica para o campo escolar — da ordem do
saber sabio para o saber ensinado -, contempla-se o trabalho de coconstrucdo de saberes de
multiplas ordens, em eventos praxiologicos nos quais professor e aluno assumem papeis agentivos,
situando o acontecimento da aula em um projeto didatico, no qual o saber ensinado converge com
escolhas, com objetivos compartilhados, com os conhecimentos prévios e com especialidades afins
(HALTE, 2008[1998], p.139), caracterizando a elaboracéo didatica como um agenciamento de
saberes empreendidos para a acao didatico-pedagdgica (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI,
2011). Segundo Halté,

Pelo fato de fixar a atencdo apenas sobre o polo dos saberes, a transposi¢do facilita,
e até legitima, a “deriva para os objetos de ensino”, em detrimento de outros pontos
importantes do famoso tridngulo. Pelo fato de definir um processo descendente, do
saber cientifico para o saber escolar, ela favorece — até mesmo preconiza - o
aplicacionismo. Pelo fato de organizar-se a partir de saberes distribuidos
academicamente em campos constituidos, ela purifica os objetos de ensino ao
preco de uma perda de sentido pelos aprendizes etc. Por essas razfes, eu havia
defendido uma didatica globalmente praxioldgica, caracterizando-se, em relacao
aos saberes, por uma metodologia implicacionista que eu nomeei elaboracéo
didatica dos saberes. (HALTE, 2008[1998], p.138, grifo do autor).

Entendemos, sob essa perspectiva, que para o trabalho docente de elaboragdo de
atividades didatico-pedagogicas, as etapas a seguir se sucedem. Primeiramente, entendemos que ha
a selecdo de textos-enunciados do género para trabalho em sala: selecdo de textos-enunciados
concretos e de circulacdo social (GERALDI, 1984[1985], 1997[1991], 2010), como, por exemplo,
textos-enunciados que circulam em ambito global, como aqueles que circulam em contexto local,
contemplando, em sala, uma préatica hibrida (STREET, 2003). O importante é selecionar textos
auténticos, inclusive com seu design original (ANTUNES, 2003; 2007; 2010). Em um segundo
momento, ocorre a analise prévia do texto-enunciado pelo professor como subsidio para a
elaboracéo didatica: seguir (como sugestdo) a analise da dimens&o social e verbo-visual dos textos-
enunciados. Terceira etapa, por sua vez, se caracteriza como a elaboracgéo de atividades de leitura:
propor atividades que contemplem tanto a dimensdo social quanto a dimensdo verbo-visual dos
textos-enunciado em tela na aula. Entender que ler é reagir responsivamente ao texto-enunciado do
outro.

Consociada a elaboragédo de atividade de leitura, a0 nosso ver, ocorre a elaboracdo de

atividades de escrita: propor atividades que os alunos tornem-se sujeitos-autores de seu dizer e que,



sobretudo, a aula agencie uma situagdo concreta de escrita na qual o aluno: (a) tenha o que dizer; (b)
tenha razdes para dizer; (c) (re)conhega os interlocutores para dizer; (d) assuma-se como autor do
seu dizer e (e) escolha estratégias para dizer (GERALDI, 1997[1991], p.161). E ainda segundo
Rodrigues; Cerutti-Rizzatti (2011, p.200):
A elaboracdo didatica de ensino e aprendizagem da producdo textual ndo pode
prescindir a nocdo de géneros se, de fato, tomarmos como principio que a
disciplina de Lingua Portuguesa cabe o trabalho com o dominio dos usos sociais da
linguagem. Desse encaminhamento, resulta que a grande maestria do professor de
lingua portuguesa esta na elaboragdo didatica de atividades didatico-pedagdgicas
que medeiam o processo de apropriacdo de conhecimentos necessarios a producdo
de textos pertinentes aos géneros do discurso a que pertencem; e, como corolario,
construir conhecimento praxioldgico necessario para o aluno, como sujeito
historicamente situado, poder transitar em diferentes esferas sociais cujas

interagdes sdo mediadas pela escrita (no caso de interagfes mediadas por textos
escritos).

E sob a perspectiva da leitura e da escrita de textos enunciados, ocorre a elaboracéo de
atividades de analise linguistica: propor atividades que os alunos reconhecam e compreendam
como os diferentes recursos da lingua sdo agenciados para construir sentidos sob a baliza da
situacdo de interacdo (ACOSTA-PEREIRA, 2011; 2013). Dessa forma, todo texto-enunciado, sob a
baliza de um género, em dada situacdo de interacdo, se utiliza de recursos linguisticos que agenciam
sentidos integrados as feicGes do género e as conjecturas da situacdo de interacdo. A pratica de
analise linguistica deve ser integrada as praticas de leitura e de escrita (ACOSTA-PEREIRA, 2013;
RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011). Ao final, de forma integrada, entender como o género
do discurso, texto-enunciado tipico, medeia as praticas de leitura, de escrita e de analise linguistica.

Consideracoes finais

Nosso objetivo neste trabalho foi, de forma objetiva, apresentar consideracfes de ordem
enunciativo-discursiva para a andlise de textos-enunciados como atividade docente prévia a
elaboracéo didatica. Desse modo, primeiramente, delineamos um caminho de discusséo teorico-
metodoldgica em torno do conceito de enunciado sob a perspectiva dos escritos do Circulo de
Bakhtin, para que, em consércio a proposta de analise, nosso interlocutor (leitor) pudesse tracar
uma rota de idas e vindas entre a conceituacdo e os questionamentos para a analise. E um segundo
momento, introduzimos o0s possiveis questionamentos em torno da analise das dimens@es social e
verbo-visual dos textos-enunciados e uma exemplificagdo com base no género noticia online.

Assim, esperamos que 0s questionamentos delineados acima contribuam para o trabalho

do professor na elaboracéo didatica e no seu entendimento da constituicdo e do funcionamento dos



textos-enunciados nas diversas situacdes de interacdo de que fazem parte. Ao fim, reenunciamos
Rodrigues; Cerutti-Rizzatti (2011, p.152) com as quais concordamos:

Optamos por empreender uma acdo didatico-pedagdgica que ndo lanca méo de
modelizagbes e de construtos didatizantes. Defendemos o papel central do
professor no delineamento dos rumos de seu fazer, para 0 que entendemos
essencial a apropriacdo do conhecimento cientifico aqui recortado, mas, reiterando
[...] que a logica da ciéncia ndo é a logica da disciplina, e a escola ndo é o espaco
para ofazer cientifico, mas para o ensino e a aprendizagem de conhecimentos
objetificados, historicamente construidos pela humanidade, tanto quanto para o
desenvolvimento de habilidades para os diferentes usos da linguagem, no caso da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Portanto, como ja dito, ndo procuramos sedimentar um caminho de analise estanque e
modelizador para 0s textos-enunciados, mas questionamentos que podem ser levantados em torno
da constituicdo e funcionamento destes. Diferentemente de um trabalho de cunho teorico-
epistemoldgico, acreditamos, nosso presente trabalho resulta, em grande parte, numa proposta que
visa a contemplar uma posicéo praxioldgica do fazer docente.
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A RETORICA DO GENERO ENTREVISTA DE EMPREGO

Francisco ALVES FILHO’
Lafity dos Santos ALVES®

Resumo: A principal tendéncia dos estudos da teoria de géneros, na perspectiva da nova retorica
estadunidense, é adotar a nogdo de género como uma resposta tipificada a uma situacéo retorica
recorrente (BITZER, 1968; BURKE, 1973; JAMIESON, 1973) de modo a situar o género retorico
na pratica retorica e nas convencdes de discurso estabelecidas pela sociedade (BAZERMAN, 1988;
e MILLER, 1984). Diante disso, nosso objetivo neste trabalho é buscar explicacdes para o
funcionamento retérico do género Entrevista de emprego, ja que se trata de um género praticado em
situacdo privada e modelos de referéncia ndo circularem publicamente.

Palavras-chave: Entrevista de Emprego. Géneros. Nova retdrica. Funcao retorica.

Abstract: The main trend of the studies of the theory of genres, from the perspective of the
American new rhetoric, is to adopt the notion of genre as a typified answer to a recurring
rhetorical situation (BITZER, 1968; BURKE, 1973; JAMIESON, 1973) in order to situate the
rhetorical genre in the rhetorical practice and in the discourse conventions established by society
(BAZERMAN, 1988; MILLER, 1984). Based on this theoretical approach, we aim at seeking
explanations for the rhetorical functioning of the Job Interview genre, since it is about a genre
practiced in private situation and reference models do not circulate publicly.

Keywords: Job Interview. Genres. New rhetoric. Rhetorical Function.
Introducao

Em nivel internacional, existem muitas pesquisas que trazem a tona a vertente da Entrevista
de emprego; no entanto, muitos desses trabalhos estdo relacionados ao campo da Psicologia. A nivel
nacional, também existem alguns trabalhos cuja temética norteadora é a Entrevista de emprego, mas
a visao predominante € a da area administrativa, que tende a olhar o género Entrevista de emprego

de forma genérica e abstrata.
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No Brasil, no campo da sociorretorica, ainda sdo poucos os trabalhos que abordam a
tematica da Entrevista de emprego. Acreditamos que isso nos traz algumas sérias consequéncias,
quais sejam: pouca incompreensdo das fungdes do género supracitado, uma vez que 0S manuais
disponiveis no meio digital apresentam regras genéricas de um funcionamento abstrato do género
Entrevista de emprego, resultantes de situacdes muito particulares de uso desse género; Isso gera
um outro problema: uma visdo formalistica e rigida do género Entrevista de emprego regendo, de
modo geral, 0 comportamento das pessoas que necessitam fazer uso desse género.

Diante disso, nosso objetivo nesta pesquisa é explicar o funcionamento retérico do género
Entrevista de emprego, uma vez que ainda se trata de um género obscuro para a sociedade.
Seguiremos, entdo, a teoria de géneros defendida pelos tedricos da Nova Retorica Americana, tais
como Devitt (2008), Jamieson (1973) e Miller (2005), para quem os géneros “sdo construtos sociais
elaborados pelos usuarios em situagdes especificas de uso da linguagem” (SILVA, 2011).

Para realizarmos esta pesquisa contamos com a analise de depoimentos de entrevistadores e
entrevistados em 4 blogs, todos direcionados a entrevista de emprego, sendo que dois deles contém
comentérios e relatos de experiéncias de pessoas que ja passaram pela entrevista de emprego. Os
demais contém dicas de comportamentos dadas pelos consultores.

Assim como em Silva (2011), a nossa analise, aqui, serd de base interpretativista, ja que
buscaremos, nos depoimentos dos usuérios (entrevistados, entrevistadores e consultores) desse
género, explicagdes para o funcionamento da Entrevista de emprego no contexto empresarial.

A escolha da entrevista de emprego como objeto de analise de nossa pesquisa deu-se devido
ao fato de tentarmos procurar explicar o funcionamento do género entrevista de emprego para
usuarios deste género e, também, ao fato de muitos estudos sobre a literatura ndo abordarem a
complexidade a qual perpassa esse género, desconsiderando, assim, a obscuridade caracteristica

dele.

Situacdo Retorica

A nocao de género nos Estudos Retdricos recorre diretamente a nocdo de situa¢do porque
muitos autores assumem que 0 género € tributéario da situacdo retdrica e defendem que as pessoas,
quando reconhecem uma situacdo particular como semelhante a outra ja vivenciada, tendem a se
guiar por ela para proferir seu discurso. (SILVA, 2011)

Bitzer (1968) critica os tedricos da retdrica classica por terem ignorado a importancia do
estudo da situacdo e se preocupado mais em distinguir e caracterizar os tipos de discurso e em
descrever e prescrever aspectos formais dos discursos retoricos. Concebendo-a como central para 0s

estudos retoricos, Bitzer (1968) concebe a situacdo como um complexo de pessoas, eventos, objetos



e relacOes presentes numa exigéncia real e defende que o discurso do retor surge como uma resposta
a uma dada situacdo retorica.

Jamieson (1973) propfe que seja acrescido a teoria de Bitzer o fato de que a percepgdo de
uma resposta adequada a uma situacdo recorrente surge ndo somente em relacdo a situacdo, mas
também a partir de outros géneros ja conhecidos. Também revendo a concepcdo de Bitzer, Miller
(1984) defende que a situacdo retorica ndo € uma realidade objetiva, ja que resulta da interpretacéo
social compartilhada. Como a situacdo ndo corresponde ao mundo fisico e empirico, mas é
determinada e concebida pelos usuarios, 0s géneros tornam-se ndo somente parte do contexto, mas
também parte constitutiva da exigéncia que solicita respostas futuras. Ou seja, a situacdo retorica
esta associada as condi¢bes de comparagdes entre situacdes que , de algum modo, assemelham-se.
No caso da Entrevista de Emprego isso se constitui da seguinte maneira: As pessoas tendem a partir
de situacdes de entrevistas vivenciadas por elas, ou mesmo, por outras pessoas buscar semelhancas
que irdo, de algum modo, facilitar o reconhecimento da Entrevista nas mais diferentes situagdes.

Devitt (2004) também critica a concepcédo de Bitzer de situacdo retdrica por se tratar de uma
definicdo deterministica, ja que supde apenas uma resposta adequada para cada situacao.

Estudos Retdricos dos géneros

Dois aspectos da abordagem de género de Campbell e Jamieson (1978a, 1978b, 1982 citados
por MILLER, 1984) sdo importantes para os estudos dos géneros retdricos. O primeiro consiste no
fato de a discussdo de Campbell e Jamieson produzir um método de classificacdo que satisfaz a
exigéncia de relevancia para a prética retérica. Segundo Miller, um género se torna um complexo de
tracos formais e substantivos que criam um efeito particular numa dada situacdo. Portanto, o
género, mais do que uma entidade formal, torna-se pragmatico e retorico - dois importantes
aspectos do género como acdo social. O segundo aspecto é o fato de Campbell e Jamieson
procederem indutivamente como criticos, o que ndo as fizeram prever ou limitar 0s géneros que
poderiam ser identificados, mas procurar uma explicacdo da evolucdo da realidade social dos
discursos.

A compreensdo de género retdrico defendida por Miller (1984, p.163) esta pautada na
pratica retorica e nas convencgdes de discurso estabelecidas pela sociedade e resulta do “agir junto”
das pessoas, razao pela qual a compreensao dos géneros “nao se presta a taxonomia, porque géneros
mudam, evoluem e se deterioram”.

Devitt (2004) se apoia em Miller (1984) para defender que géneros existentes tendem a guiar
as respostas do retor numa nova situagdo, razdo pela qual “os géneros [...] dependem muito da

intertextualidade do discurso” (DEVITT, 2004, p.15). A resposta do usudrio numa dada situacao



podera ser guiada por respostas dadas em outro momento, mas que tém algo similar com uma nova
situacéo.

A visdo de Miller (1984) sobre a percepcdo subjetiva é de que esta ndo é a fonte do que
recorre, pois ela é unica em cada momento e muda de pessoa para pessoa. Entretanto, Devitt (2004)
argumenta que a percepcao individual também é fonte da recorréncia, pois a existéncia do discurso
da-se somente através das acOes individuais. Além do mais, um escritor ou leitor percebe a
recorréncia porque reconhece um género existente. Por isso, h4, segundo a autora, uma tendéncia
por parte das pessoas em perceber semelhancas em situacGes que se lhes apresentam como
adversas. Esse paradoxo decorre do fato de as pessoas construirem 0s géneros a partir de uma
situacdo e a situacdo através dos géneros, numa relagdo, ao mesmo tempo, reciproca e dindmica.
Dessa forma, as pessoas reconhecem situagOes recorrentes porque conhecem géneros e, em
contrapartida, reconhecem um género porque sdo capazes de identificar a situacdo a ele
recorrentemente associada.

Embora situacéo e género estejam integralmente inter-relacionados, essa relacdo ndo captura
tudo da ac&o. E por isso que Devitt (2004, p.27) propde adicionar mais dois elementos situacionais
essenciais: ‘cultura’ e ‘outros géneros’. O contexto cultural “fornece uma fonte para explicar as
facetas significativas do género” pelo fato de ele fornecer valores e ideologias que colocam os
retores em situagdes mais adequadas para ler os géneros. O outro elemento sdo os “outros géneros”
existentes numa sociedade e que se interinfluenciam, ja que “ninguém escreve ou fala no vazio”
(p.27). Esses trés contextos (cultural, de situacdo e de outros géneros) agem de forma simultanea e
interativa dentro de um Unico género.

Devitt (2004, p.33) defende que “os géneros operam socialmente” ja que pressupdem agdes
multiplas de pessoas agindo de modo recorrente, razdo pela qual estdo interligados as questdes de
poder e de identidades ideoldgicas. Em sintese, Devitt concebe o género como algo que ndo pode
operar independentemente das acdes das pessoas. Pois € justamente a interacdo entre acdo humana e
géneros que possibilita as pessoas construirem os géneros e serem as situagdes também construidas,

pelo menos em parte, por eles.

Entrevista de emprego (EE)

O género EE é amplamente utilizado para contratacdo de funcionarios de empresas dos mais
diversos setores da economia. Fear (1978 apud CONWELL, 1990) afirma que a funcdo da EE é
avaliar a personalidade do individuo de tal modo que o entrevistador possa determinar se o

individuo é ou ndo adequado para a vaga do emprego a que concorre.



Jackson, Peacock e Holden (1982 apud SILVA, 2011) argumentam que um processo de
inferéncia duplo ocorre na situagdo da entrevista. A primeira parte envolve o entrevistador
construindo um perfil baseado em informacOes inferidas em um conjunto de exemplares
comportamentais e a segunda parte envolve o processo de tomada de decisdo que estd baseado
sobre a informacéo obtida na primeira parte.

Jackson, Peacock e Holden constataram que candidatos que eram menos provaveis de serem
contratados eram aqueles cujas caracteristicas eram inconsistentes com a informacéo inferencial do
avaliador.

Também Conwell (1990 apud SILVA, 2011) chega a conclusdo semelhante: o candidato
expondo caracteristicas de personalidade incongruentes ou inconsistentes em relagéo a ocupacgéo era
avaliado de forma negativa e menos provavel a ser empregado do que o candidato exibindo a
informacdo consistente (p.98).

Ao analisar o género EE a partir de informacdes fornecidas por uma entrevistadora, De
Conto (2008) afirma que a distancia existente entre o entrevistador e o entrevistado reforca a
relacdo hierarquica caracteristica deste género, ja que ndo ha qualquer manifestacdo de intimidade
entre os participantes. Além disso, as perguntas elaboradas pelo selecionador séo feitas com base
em processos mentais, ja que o objetivo maior é avaliar o perfil psicoldgico do candidato. Por isso o
que mais determina a contratagcdo do candidato ndo € o que esta escrito na carta de apresentacao e
no curriculo, mas sim a representacdo que é feita pelo candidato no momento da EE.

Marzari (2005), por sua vez, defende que a EE € um género que permite aos individuos
envolvidos na situacdo redefinirem seus papéis e objetivos, ja que ela “... revela as concepcdes, os
objetivos e as perspectivas de entrevistadores a respeito do entrevistado” (p.30).

A EE ¢é um género presente em diversas esferas da atividade humana e fundamental na
escolha do candidato que possivelmente vira assumir uma vaga no mercado de trabalho, ocorrendo
numa situacdo particular que faz parte de um processo de sele¢cdo mais amplo incluindo outros
géneros. Os participantes dessa selecdo ocupam dois papéis claramente delimitados:
entrevistador(es) e entrevistado. Trata-se de uma situacdo com um claro grau de hierarquizacao ja
que o controle e o comando de toda a situacdo sdo ditados pelo entrevistador.

Do ponto de vista do entrevistador, a EE constitui-se numa situagcdo abundantemente
recorrente, porque ele a vivencia reiteradamente. Ja o entrevistado ndo tem esta percepgdo de
recorréncia do género porque cada situacdo de entrevista sera nova e ele participa de poucas delas
durante toda sua vida. Ou seja, a recorréncia funciona diferentemente para os dois perfis de
participantes: abundantemente recorrente para o entrevistador e praticamente inusitada e esporadica

para o entrevistado.



A interinfluéncia entre situacdo retorica e género manifesta-se claramente na EE, ainda que
varie em funcdo dos sujeitos envolvidos. Embora este género apresente um significativo grau de
obscuridade para o entrevistado e ainda que o entrevistador lhe seja alguém desconhecido, o
entrevistado se apoia em suas experiéncias anteriores com outras entrevistas e outros géneros para
criar expectativas genéricas acerca da futura entrevista da qual tomara parte.

Como em Silva (2011), acreditamos que a entrevista de emprego pode ser caracterizada
como apresentando como uma de suas facetas marcantes um funcionamento baseado nas
expectativas dos usuarios. Tanto entrevistadores como entrevistados guiam suas acdes genéricas
com base no que imaginam que podera ocorrer durante a entrevista.

Segundo Chiavenato (apud SILVA, 2011), a entrevista de emprego somente servird como

forma de avaliacdo, se o entrevistador:
a) examinar seus preconceitos pessoais e dar-lhes o devido desconto; b) evitar perguntas do tipo
armadilha; ¢) ouvir atentamente o entrevistado e demonstrar interesse por ele; d) fazer perguntas
que proporcionem respostas narrativas; e) evitar emitir opinides pessoais; f) encorajar o entrevistado
a fazer perguntas sobre a organizacéo e o emprego; g) evitar a tendéncia de classificar globalmente
o candidato (efeito de hallo ou de generalizacdo) como apenas bom, regular ou péssimo; h) evitar
tomar muitas anotacdes e registros durante a entrevista para poder se dedicar mais atentamente ao
candidato e ndo as anotagdes. (p.129)

Concordamos com Silva (2011) quando esta afirma que, nas condicdes de avaliagdo
expostas acima, Chiavenato assume o papel social de consultor, ja que instrui aos entrevistadores as
regras de funcionamento do género entrevista de emprego. O que fica demarcado pela presenca dos
verbos: examinar, evitar, ouvir, fazer e encorajar. As condi¢cdes expostas acima servem como
exemplo para explicarmos o género como acgéo social tal qual defendido por Miller. Para Miller, a
acdo social propriamente dita acontece somente quando os individuos passam a conceber, ou
melhor, a tipificar o género como sendo de uma forma x e ndo y. Assim, o modo de conceber a
entrevista de Chiavenato sugere que essa seja a forma correta de agir durante uma entrevista,
portanto, quando os entrevistadores passam a comungar com essa visdo do género entrevista de
Chiavenato, temos a acdo social, ja que esse modo de conceber esse género ndo é mais somente de
Chiavenato, mas também de outros usuarios que partilham uma mesma comunidade discursiva.
Acreditamos que Chiavenato possa ter estabelecido esta concepgdo de entrevista a partir de
experiéncias adquiridas com outras pessoas, bem como com outras situagdes sociais vivenciadas
por ele.

Segundo Chiavenato, a entrevista pode ser conduzida pelo entrevistador de forma
estruturada e padronizada ou de forma livre. A forma utilizada pelo entrevistador dependera de suas

habilidades na conducdo da entrevista. Ele classifica as entrevistas (em fungdo das questdes e



respostas) em quatro tipos: “entrevista totalmente padronizada”, “entrevista padronizada apenas
quanto as perguntas ou questdes”, “entrevista diretiva” e “entrevista nao diretiva”. Nesse trecho,
percebemos que a entrevista ndo é um género rigido, mas dindmico e heterogéneo, ja que temos
agrupamentos diferentes para um mesmo género e ndo ha somente um critério para rotular os
discursos utilizados nos géneros. (SILVA, 2011)

Segundo Silva (2011), o género Entrevista de Emprego é também retérico no sentido
persuasivo, conforme defendido por estudiosos da teoria cldssica, a exemplo de Aristoteles.
Segundo a autora, isso se da porgue, na situacao de entrevista, o entrevistado precisa convencer o
entrevistador de que o seu perfil atende ao exigido pela empresa e 0 que estd sendo dito por ele
atesta uma verdade. Mas como o discurso pode, ao invés de refletir, refratar ou distorcer a realidade,
os entrevistadores sentem necessidade de analisar também a linguagem corporal. H& que se
considerar que, para um psicélogo, por exemplo, a verdade pode estar mais no gesto, no olhar do
que na palavra, porque a palavra pode ndo representar a imagem real do candidato e as pessoas
podem também mentir com o corpo. Isso talvez justifique o fato de muitas empresas terem
psicologos no processo de selecdo de funcionarios, porque, em tese, esse profissional consegue

fazer uma leitura perspicaz e acurada da linguagem corporal.

Concepcdes do género entrevista de emprego segundo seus participantes

Situacdo obscura

Muitos entrevistados concebem a entrevista como um género obscuro e enigmatico. Pedro®,
estudante de comunicacdo, declarou que a EE é o "encontro com uma pessoa desconhecida [...] O
entrevistador ndo te conhece e ira fazer um "juizo™ de vocé que, as vezes, ndo corresponde com a
realidade” (http//www.acessa.com/vestibular/arquivo/carreira/2005/06/29entrevista/#1), acessado
em 5 de abril de 2010 as 19h25min.). De modo parecido, Joana declarou que a entrevista causa
certo  desconforto  j&  que “ndo  sabemos como serdo as  perguntas”
(http//www.acessa.com/vestibular/arquivo/carreira/2005/06/29-entrevista/#1),acessado em 5 de
abril de 2010 as19h25min. ).

O carater de obscuridade do género, na perspectiva dos entrevistados, apresenta uma
importancia estratégica para os entrevistadores, ja que os possibilita avaliarem os candidatos em
situacOes que se mostram como novas e inusitadas. Sendo uma situagdo nova e ndo reconhecida

como recorrente, ela pode favorecer a manifestacdo das posturas e habilidades reais dos candidatos

% Todos os nomes de entrevistados, entrevistadores e consultores mencionados neste artigo sdo
ficticios.



em vez de comportamentos frutos de mera representacdo cénica. Por isso, muitos consultores sao
categdricos ao afirmar que o conhecimento prévio da empresa é um fator crucial para que o

candidato venha a se sair bem na entrevista: ela seria uma condic¢do para atenuar a obscuridade.

Situacao de investigacao

Do ponto de vista de muitos entrevistadores, a entrevista é concebida uma situacdo de
investigacdo acerca das verdadeiras habilidades, posturas, e capacidades dos candidatos. Fatima,
uma entrevistadora, afirmou que procura deixar o candidato bem a vontade para “saber como essa
pessoa € realmente... 0 objetivo de uma entrevista é obter dados que déem subsidio ao entrevistador
para escolher, com a maior probabilidade de acerto possivel o candidato que se adequa melhor
aquele  cargo”  (entrevista  concedida  por um  Psicologo e  Consultor em
http://psicologiaetrabalho.bolgspot.com/2009/03/entrevistadeemprego.html, acessado em 15 de
fevereiro de 2010, as 14h). Outra entrevistadora, Ana, assegurou que a funcdo do recrutador é
“avaliar o conteudo do discurso e um conjunto de informages ndo-verbais utilizadas como
critérios de avaliacdo, como postura, linguagem corporal, apresentacdo pessoal, fluéncia verbal,
motivacdo e interesse pela vaga [..]” (Psicologa especialista em RH em:
http://www.zap.com.br/revista/empregos/categoria/como-se-preparar-para-uma-entrevista/page/2/,
acessado em 18 de Fevereiro de 2010, as 18h14min).

Tensédo entre recorréncia e novidade

As dicas oferecidas pelos consultores em manuais, embora tentem esclarecer o género,
trazem comumente alguns problemas. Um deles € o fato de, muitas vezes, conceber a entrevista de
emprego como um género que pode ser padronizado independentemente das situacfes bem
particulares e potencialmente adversas nas quais ele de fato ocorre, o que distorce a evidente
complexidade deste género. Embora as dicas oferecidas frequentemente pelos consultores
concebam a EE de modo homogéneo, elas ndo sdo seguidas por entrevistadores que assumem
valores e concepcBes mais particulares acerca deste género. Paulo declarou ter participado de uma
entrevista em que as perguntas foram totalmente surpreendentes (no geral, sobre a vida particular
dele e de sua familia), frustrando completamente suas expectativas.

Rute, uma empresaria que ja conduziu muitas entrevistas, comentou em um blog
(http://movv.org/2009/03/15/50-perguntas-e-respostas-para-usar-em-entrevistas-de-
emprego/#comment-99347, acessado em 02-03-2010, as 11h28min) que o grande problema da

entrevista de emprego é o fato de os entrevistados estarem cada vez mais parecidos. Ela atribuiu a
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ndo contratacdo de alguns candidatos ao fato de eles seguirem a risca certas regras ditadas pelos
manuais e tornarem-se muito parecidos. Mas ha depoimentos que indicam exatamente o oposto do
caso acima: Teresa atribui sua reprovagdo numa entrevista ao fato de ter procurado fugir das
respostas convencionais e buscado ser “mais natural, mais ela” (http://movv.org/2009/03/15/50-
perguntas-e-respostas-para-usar-em-entrevistas-de-emprego/#comment-99347, acessado em 02-
03-2010, as 11h28min).

De modo geral, pode-se dizer que a EE funciona em uma situacdo tensa para 0s
entrevistados, jA que estes ndo tém certeza ou conviccdo a respeito dos temas e propdsitos
recorrentes. Aos olhos do candidato, ndo é facil descobrir os tracos recorrentes para uma situacao
obscura, inacessivel e imprevisivel.

Pois € exatamente este carater obscuro da entrevista que abre espaco para que as dicas dos
consultores facam tanto sucesso entre pretendentes a emprego. Os consultores buscam justamente
esclarecer o obscuro e indicar as recorréncias de um género, o qual pode ou ndo apresentar um

funcionamento recorrente.

Expectativa

Segundo Silva (2011), a expectativa criada por alguns consultores em relacdo a entrevista de
emprego é de que a entrevista é uma situacdo de armadilha. Por isso, cabe aos entrevistados ficarem
atentos ao que os entrevistadores irdo perguntar.

No entanto, segundo a autora, ha outros consultores, dentre eles, Chiavenato, que discordam
desse tipo de visdo do género entrevista difundida na sociedade. Segundo Chiavanato, para que a
entrevista seja vista como instrumento de avaliacdo do entrevistador, este deve evitar perguntas do
tipo armadilha. Além disso, ha ainda a expectativa de que o género entrevista de emprego seja uma
situacdo de autopromocao da imagem do entrevistado.

Em sintese, a entrevista de emprego pode ser caracterizada como apresentando como uma de
suas facetas marcantes um funcionamento baseado nas expectativas dos usuarios. Tanto
entrevistadores como entrevistados guiam suas acdes genéricas com base no que imaginam que

podera ocorrer durante a entrevista. (SILVA, 2011)

Considerac0es finais

Retoricamente, a EE serve a prop6sitos muito diferenciados, dependendo fortemente do tipo

de instituicdo para a qual é utilizada. Por ser um género de funcionamento obscuro, os entrevistados
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demonstram nao se sentir minimamente preparados para as praticas do género, demonstrando
duvidas sobre a sua fungéo retorica.

Podemos entdo dizer que a EE é um género obscuro para os entrevistados, j& que mesmo 0s
candidatos mais experientes ndo conhecem a pessoa que 0 entrevistard e nem mesmo sabem que
tipos de crencas e valores o entrevistador traz consigo, 0 que evidencia ndo s6 um desconhecimento
da pessoa que entrevistara, mas também dos propositos do género. Como a EE é um género cuja
situacdo é privada e inacessivel, muitos usuarios o encaram como um enigma.

Alguns candidatos alimentam a expectativa de que as perguntas nunca mudam, ao passo
que outros supdem que elas mudam. Assim como em Silva (2011), acreditamos que isso demonstra
a dificuldade que os entrevistados tém em lidar com o género, ja que ele é, ao mesmo tempo,
estavel e instavel. Ademais, o candidato que v& na entrevista certa rigidez tende a ter sua
expectativa quebrada quando se encontra diante de uma situacao de entrevista que se lhe apresenta
como nova. Quando o entrevistador faz perguntas relacionadas a vida pessoal, ele ndao o faz
somente para deixar o candidato a vontade, j& que algum fato negativo denunciado pelo

entrevistado pode ser decisivo na sua eliminagdo durante uma entrevista.
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A SOCIOLINGUISTICA LABOVIANA: “A NORMAL SCIENCE” OU “A
REVOLUTIONARY SCIENCE”?

Hélder Sousa SANTOS10
Sueli Maria COELHO11

As questdes e enigmas enfrentados pela teoria linguistica atual sdo, em muitos
casos, recauchutados por questdes e enigmas que aparecem e reaparecem no
pensamento linguistico Ocidental desde que foram propostos. [...] as teorias
contemporéneas permanecem, entdo, deslumbradas pelos mesmos problemas que
nossos antepassados vém tentando resolver por mais de dois mil anos (TAYLOR,
apud FIGUEROA, 1990, p.2).

Resumo: No presente artigo, propomos uma discussdo de natureza intratedrica cujo foco esta na
maneira como o fendmeno linguagem é abordado pelo linguista americano William Labov (2008).
Em sendo assim, para proceder a essa proposta, recorremos a posicionamentos desenvolvidos por
Esther Figueroa (1994), particularmente, em sua obra “Metateoria Sociolinguistica”
“Sociolinguistic Metatheory”. Ante, entdo, a posicionamentos figueroanos, destacamos que, de fato,
a empreitada laboviana ndo instituiu uma subarea no campo dos estudos linguisticos, a
Sociolinguistica. Ao contrario, em Labov, a ciéncia linguistica é exposta a uma espécie de revisao
daquilo que parte do pensamento saussuriano nos legou como modelo padrdo de investigacdo do
objeto lingua, a partir da reivindicacdo de um estatuto para o carater social constitutivo da estrutura
da lingua.

Palavras-chave: Metateoria. Revisdo. Sociolinguistica laboviana.

Abstract: In this paper, we propose a discussion of intratheoretical nature whose focus is on the
way the language phenomenon is approached by the American linguist William Labov (2008).
Therefore, to conduct this proposal, we have scrutinized the positionings developed by Esther
Figueroa (1994), particularly in her book *“ Sociolinguistics Metatheory ". Before, then, the
positionings of this author, we point out that, in fact, the Labovian intellectual production did not
institute a subfield in the field of linguistic studies, the Sociolinguistics. Unlike, in Labov, the
linguistic science is exposed to a kind of review from the Saussurian thinking as the standard model
of investigation of the object language, from a demand of a statute to the constitutive social
character of language structure.

Keywords: Metatheory. Review. Labovian sociolinguistics
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Palavras introdutdrias

Uma revisita atenta a Historiografia das Ideias Linguisticas nos faz notar que o vasto saber
tedrico ali produzido por grandes filésofos e linguistas acerca da matéria linguagem pouco se
mostra a priori — semelhante ao que ocorre em outras areas de conhecimento, na fisica, por
exemplo, onde um mesmo paradigma, em uma dada conjuntura, garante certa coeréncia as suas
pesquisas — na condicdo de um estavel arcabougo de conhecimentos e de descobertas claramente
delineados para o exercicio de uma ciéncia.

Ao contrario, observa-se dali que sempre existiram diferentes perspectivas tedricas em
competicdo, cada uma, & sua maneira, ocupada com a analise e com a descricdo de distintos fatos de
lingua[gem]. Com efeito, essas perspectivas — nédo obstante falem de algum lugar teérico em que
quase sempre se reforca a conhecida dicotomia saussuriana Lingua Vs. Fala — nunca deixaram de
propor meios para que fosse possivel compreender como, sistematicamente, o multifacetado
fendbmeno linguistico se estabelece no seio das sociedades, permitindo ali funcionar muitas de suas
praticas, sejam estas de natureza linguageira, social cultural.

Em vista do que entdo propdem tais perspectivas teoricas, podemos destacar, sem muitas
delongas, dois modos distintos de fazer linguistica. Um deles, que esta coadunado a premissa
defendida por Saussure (2006 [1916]), no Curso de Linguistica Geral (doravante, CLG), de que a
lingua (langue), objeto de estudo da ciéncia Linguistica, “[...] um todo por si e um principio de
classificagdo” (p.17), permite ser estudada a partir da autonomia de suas formas, no interior de um
sistema, sem, portanto, qualquer ligacdo aquele que dela faz uso, o falante. E outro, o qual, sem se
distanciar demasiadamente dos trabalhos de Saussure, reclama para si elementos “negados”12 — a
saber, o locus da lingua[gem], a fala, o seu estatuto social — na matriz cientifica proposta pelo
mestre genebriano a pesquisa linguistica. Neste segundo caso, especificamente, encontram-se
estudos que reivindicam para o objeto lingua a sua outra face pouco explorada nas lucubragdes
saussurianas, a fala (“parole”). Um desses estudos, sobejamente assumido por atuais pesquisas com
foco na realizacdo individual da lingua, a fala, provém da maneira como o linguista americano

William Labov (2008) compreende questdes relativas ao fendmeno linguagem — questBes

12 Optamos por aspear esse termo — que na verdade poderia ter sido substituido por outro —, pois,
no CLG, Saussure (2006) ndao declara ser a “fala” (“parole”) um objeto de estudo desvinculado da
investigacdo de sua ciéncia piloto, a Linguistica. Sendo assim, afirmar que Saussure negou essa outra parte
constitutiva da linguagem representa um equivoco, ja que, nas suas proprias palavras, “langue” e “parole”
“[...] estdo estritamente ligadas e se implicam mutuamente; a lingua é necessaria para que a fala seja
inteligivel e produza todos os seus efeitos; mas esta é necessaria para que a lingua se estabeleca [...]” (p.27).
O que podemos, entdo, asseverar é que Saussure optou por investigar a lingua, e ndo exatamente a fala, pois
esta, inicialmente, iria impedi-lo de propor uma sistematizacdo de fatos linguisticos tomados em si como
homogeéneos.



relacionadas, por exemplo, ao uso,13 que é feito de estruturas linguisticas por um conjunto
especifico de falantes, socialmente integrados a determinado nivel sociocultural e econémico —, as
quais, para um recorte de tempo observado, permitem corroborar estagios de mudancas ocorridos
nas linguas em geral.

Em sendo assim, na Optica de Labov (2008, p.13), € preciso ndo perder de vista o fato de que
“a lingua tem um carater social e cabe a linguistica reconhecer isto”. Ora, essa injun¢do que Labov
determina a linguistica nada mais é que o cerne de todo seu projeto tedrico-metodologico, o qual
estd pautado na investigacdo empirica do objeto lingua. Dela, consequentemente, pode-se, aqui,
entrever algo da nocédo de lingua[gem] assumida por Labov. Neste caso, trata-se da convic¢éo que o
impulsionou a apresentar a ciéncia da linguagem uma alternativa de incluir ali aspectos do caréater
social da lingua. Tal conviccdo, segundo explica o proprio Labov (2008 [1974]), cabe ser avivada
por pesquisas linguisticas que, a0 mesmo tempo, se permitam ser trabalhadas por premissas do
paradigma cientifico proposto em Saussure (2006 [1916]) e pela possibilidade de estudo da vida dos
signos de uma lingua em ambientes sociais. No entanto, e muito estranhamente — protesta Labov
(2008) —, o que muitos linguistas seguidores de Saussure praticam é justamente o contrario: lidam
com um ou com dois informantes em suas pesquisas, “corroborando”, nesse caso, a “presumida”
autonomia de formas de uma dada lingua, ficando esta, com efeito, totalmente alienada de seu
carater social, da sua exterioridade constitutival4.

Em decorréncia do que o paragrafo precedente desenvolve, é (também) necessario notar que
os estudos labovianos, focados no carater social da lingua, ttm em mente o inadvertido paradoxo
saussuriano do qual tentam se desvencilhar. Paradoxo que Saussure (2006), infelizmente, deixou
escapar ao “oferecer” um método cientifico as primeiras pesquisas linguisticas com escopo

exclusivo no objeto lingual5. No que entdo toca esse paradoxo, Labov (2008, p.218) pontua que

3 A principio, a nogio de “lingua em uso” orienta-nos a conjeturar eventuais contextos facilitadores
para sua realizacdo. A despeito disso, é necessario observarmos que tal nogdo ndo se reduz assim a qualquer
“coisa”, ja que, ao introduzir uma abordagem para o objeto lingua em agfo, ha ali toda uma diversidade de
fatos para serem perscrutados pelo estudioso de linguagem. Falar em “lingua em uso”, nesse sentido, ¢ ousar
pensar para além das aparéncias de uma estrutura linguistica ndo positivada pela suposta sustancializacdo de
suas formas.

" A nosso ver, a designagdio “exterioridade constitutiva”, que ndo esta sendo usada aqui de modo
semelhante as teorias do discurso, denota ndo exatamente a ideia de um simples “contexto”, um elemento
pressuposto como facilitador do acontecimento da parole, mas algo que naturalmente explicita o seu carater
relacional mantido com o proprio sistema da lingua; carater que, nessas circunstancias, permite a lingua
significar. Quanto ao uso do termo “contexto”, cumpre, pois, destacar — conforme nos esclarece Figueroa
(1994, cf., p.151) — que se trata, ainda, de um construto tedrico descritivo, sem explicitacdo da
epistemologia no qual é baseado. Em vista dessas questBes, optamos por empregar nessa passagem do
presente estudo a expressao “exterioridade constitutiva”.

1> Cumpre notar que, como todo estudioso, Saussure (2006 [1914]) teve que fazer um recorte, isto &,
teve que delimitar seu objeto de estudo, a lingua, face a heterogeneidade da linguagem.



0 aspecto social da lingua é estudado pela observacdo de qualquer individuo, mas o
aspecto individual somente pela observacdo da lingua em seu contexto social. A
ciéncia da parole nunca se desenvolveu, mas a abordagem da ciéncia da langue
tem tido muito sucesso desde a Gltima metade do século XX.

Com efeito, ndo se deve interpretar dessa citagdo que ali exista alguma objecéo de Labov
guanto ao modo com que Saussure engenhou uma teoria para o estudo da lingua. Ao contrario, a
citacdo em tela, de alguma maneira, torna evidente um dos flancos deixado isolado no ambito dos
estudos linguisticos: o aspecto social da lingua, aspecto que, efetivamente, caberia ser validado
como parte das analises e das descri¢des linguisticas. Aqui, aproveitando essas observacdes feitas a
partir da referida citacdo, abrimos espaco para, brevemente, trazer uma explicacao ao leitor acerca
da questdo exposta por nos no titulo que principia este trabalho. Dessa forma, reiterando nosso
questionamento inicial, tem-se o seguinte: a sociolinguistica laboviana significa (ou ndo) a
consolidagdo de uma nova perspectiva de fazer linguistica? Em outras palavras, ela, nos termos de
Kuhn (2009), corresponde a um estagio de “normal science” ou de “revolutionary science” para a
pesquisa linguistica padrao?

A principio, no que tange a esse questionamento, esclaremos ao leitor — como em Figueroa
(1994) — que a pesquisa sociolinguista ¢, de fato, “[...] um discurso continuista da chamada
linguistica padréo16 [...]”17. Tal discurso, com efeito, coloca em xeque algumas das “[...] premissas
cientificas normais acerca do objeto de investigacdo da linguistica padrao, os valores centrais dessa
linguistica em relacdo aos quais a sociolinguistica ¢ normalmente colocada na periferia”18.

Do prisma figueroano, entdo, a pesquisa sociolinguista, como ponto de partida, empreende
uma leitura critica de proposicGes tedricas formuladas por Saussure (2006) e por Chomsky (1972)
acerca do que concebem por lingua[gem] — leitura que se processa a luz de uma metateorial9, de

sorte a reivindicar uma teoria empirica da lingua a qual consiga integrar em seu escopo fatores de

" Em Figueroa (1994), a designagdo “received linguistics” [“linguistica padrio™] apresenta estatuto
de destaque. Quanto a isso, diriamos que se trata de uma forma singular encontrada por essa sociolinguista
para reafirmar grande parte daquilo que, de fato, constitui a empreitada laboviana: uma revisdo de
proposi¢des inicialmente formuladas pela chamada linguistica standard (padr&o).

'7«[...] an ongoing discourse with received linguistics [...]” (FIGUEROA, 1994, p.10).

18 «1..] normal science assumptions about the object of linguistic enquiry, the core values of
linguistics, in relacion to which sociolinguistics is usually positioned on the periphery” (FIGUEROA, 1994,
p.10).

9 Compreendemos por metateoria todo gesto de discussdo intratedrica por meio do qual
pesquisadores se pdem a re-analisar postulados e premissas tedricos recebidos a priori por uma comunidade
cientifica como sendo um “modelo padrio de cientificidade”. Sendo assim, essa forma de discussao,
semelhante a que é produzida pela teoria do conhecimento, a epistemologia, procura se questionar acerca de
pontos tedricos subsumidos em analises e descri¢Bes construidas para validar determinado objeto de estudo
fudante de um campo cientifico e, ainda, acerca do método cientifico — sua validade (ou ndo) ante ao que
foi engendrado — ali empregado.



carater social20. Ademais, esse tipo de leitura procura localizar pontos incoerentes e, também,
negligenciados em uma teoria cientifica ja aceita por grande parte dos estudiosos, em particular
aqui, os de linguagem.

Nesse sentido, a sociolinguistica laboviana convoca a linguistica padréo a re-pensar o modo
de investigacgdo ali proposto para analisar e descrever o objeto dos estudos linguisticos, a lingua. Em
se tratando de atuais formas de investigacdo ocupadas em perscrutar fatos do objeto lingua, Labov
inclusive se questiona se seria preciso construir uma nova abordagem linguistica para dali fazer
trabalhar aquilo que Saussure (2006) pouco explorou em o CLG, no caso, 0s aspectos sociais da
lingua sdo recorrentes em estruturas linguisticas, permitindo, nessa circunstancia, algum tipo de

sistematizacdo de fatos da parole21. Acerca disso, Labov (2008, p.216-217) assevera ser

[...] relevante, portanto, indagar por que deveria haver a necessidade de uma nova
abordagem da linguistica com uma base social mais ampla. Parece bastante natural
que os dados basicos para qualquer forma linguistica geral seja a lingua tal qual
como usada por falantes nativos comunicando-se uns com 0s outros na vida diaria.

Perante o posicionamento anterior defendido por Labov, nota-se que apenas caberia a
linguistica propriamente dita (a linguistica padrdo) um alargar da visdo de lingua por ela perpetuada
durante a primeira metade do século XX e parte de sua segunda metade (até 1960, quando,
finalmente, os estudos labovianos comecam a ser difundidos), procurando, em decorréncia disso, re-
analisar e validar elementos constitutivos da natureza de seu objeto de investigacdo. Quanto a isso,

Labov (2008, p.298-299) declara ndo acreditar na necessidade de

[...] uma nova “teoria da linguagem”; em vez disso, precisamos de um novo modo
de fazer linguistica que produza solugdes decisivas. Ao alargar nossa visdo de
lingua, encontramos a possibilidade de estarmos certos: ao encontrar respostas que
sdo sustentadas por um namero ilimitado de mediagdes reproduziveis, em que o
viés inevitavel do observador é cancelado pela convergéncia de diversas
abordagens.

Dessa forma, hd que se notar na sociolinguistica laboviana uma “nova” possibilidade de
descrever o fendmeno linguistico o mais proximo possivel daquilo que, realisticamente, ele é: uma

totalidade que nédo so6 é constituida por aspectos de um sistema gerenciador de usos das formas de

% No que toca ao caréter social que a sociolinguistica laboviana reivindica a linguistica padréo,
Figueroa (1994) sinaliza que algo ali precisaria ser mais bem definido, por exemplo, o préprio conceito de
sociolinguistica — conceito que, de forma muito redutora, tenta refletir aquilo que julga ser a propria
linguistica: um estudo da lingua na relagdo com a sociedade.

2 Acerca disso, Figueroa (1994), insistentemente, nos diz que faltou algum tipo de esclarecimento
tedrico aquilo que os trabalhos labovianos sentenciam como sendo o cerne da pesquisa linguistica, no caso, 0
estudo da “relagdo entre lingua e sociedade”. Que relagdo é essa? Qual a sua natureza? — sao alguns dos
questionamentos da referida autora para esse flanco ainda aberto em Labov. Tal esclarecimento tedrico
(ausente em Labov), entdo, serviria, em particular, para explicar fatos do comportamento linguistico em
termos sociais.



uma lingua, mas também por aspectos sociais imiscuidos a esse processo. Quanto a isso, nossa
interpretacdo € a de que, sem duvida, a pesquisa de Labov oferece a linguistica saussuriana muitas
respostas — ainda que incipientes — para problematizar questbes que garantam,
concomitantemente, a articulacdo de fatos da ordem da langue e da parole em descricbes
linguisticas.

Na sequéncia, sem perder de vista toda essa gama de observacdes ora (re)construidas em
torno do tdpico “sociolinguistica laboviana”, trazemos uma primeira discussdo intratedrica focada
na propria nogao de “sociolinguistica”. Para isso, gostariamos que o leitor, ao realizar outros gestos
de leitura, percebesse que o termo sociolinguistica, de modo geral, corresponde a uma espécie de
“expressdo linguistica”, a principio compartilhada por diferentes linguistas que dali delimitam
pontos tedricos de “igual” interesse assumidos por todos. Ao que imediatamente nos convém
ressaltar, isso, porém, ndo é suficiente para que se produza uma exata delimitacdo de questdes que
supostamente sejam determinantes no erigir de um novo ‘“campo” de estudos para a ciéncia da
linguagem, no caso, a sociolinguistica (cf. FIGUEROA, 1994, p.179).

A seguir, vejamos 0 que nos reserva essa discusséo.

Notas iniciais acerca do termo “sociolinguistica”

Antes de nada mais, julgamos necessario explicitar ao leitor o real motivo de, aqui, se
apresentarem algumas notas esclarecedoras em torno do termo “sociolinguistica”. Ora, por estarmos
comprometidos em re-afirmar aquilo que, efetivamente, constitui a sociolinguistica laboviana —
uma pratica de ciéncia que, na dptica de Figueroa (1994), mostra-se como disposta a fazer,
metateoricamente, uma revisdo de aspectos tedrico-metodoldgicos pouco explorados pela
linguistica padrdo —, cabe a n6s, minimamente, realizar um exercicio que circunstancie isso, com
vistas a evitar algum gesto simplista nosso, afoitos em tentar “precisar” o amplo escopo das
investigagBes sociolinguisticas.

Em sendo assim, como em Figueroa (1994, p.2), é necessario que retomemos certos fatos

gerais da historia das ideias sociolinguisticas, dado que, nas palavras da autora,

a historia da sociolinguistica obviamente ndo comeca com a primeira pessoa que usou o
termo, nem com o primeiro uso institucional do termo; nem o campo é definido por
qualquer pessoa ou ponto de vista. De fato, o que se define por sociolinguistica permanece
um problema. Em Hymes (1974), por exemplo, ‘o termo sociolinguistica significa muitas
coisas e muitas pessoas, €, naturalmente, ninguém possui privilégio com sua
definicdo’(traducéo nossa) 22,

?2"The history of sociolinguistics obviously does not start with the first person who used the term,
nor the first institutional use of the term; nor is the field defined by any one person or point of view. But



Com efeito, ndo se mostra viavel precisar um mesmo escopo em causa para o tratamento do
termo sociolinguistica, uma vez que estdo em jogo énfases e usos bastante diferentes na forma com
que é concebido o fendmeno linguagem por (socio)linguistas e por pesquisadores. Todavia, iSso ndo
nos impede que, aqui, realizemos uma breve revisdo do termo, procurando, por conseguinte,
destacar, em meio as diferentes definicbes apresentadas, possiveis pontos de semelhanca ali
funcionando — o0s quais nos permitam notar alguma instancia metateorica entre eles e, em
decorréncia, conjeturar algum gesto particular de um ou de outro estudioso atento em delimitar
particularidades do escopo da sociolinguistica. Quanto a isso, € oportuno lembrar que ha grande
dificuldade em precisar aquilo que, nas caracterizagdes formuladas para o termo sociolinguistica,
aponta para elementos de um imajado “axioma tedrico”23, jA que pouco se sabe da real causa
determinante da existéncia de semelhancas certamente desenvolvidas para a abordagem do objeto
lingua em uso (FIGUEROA, 1994).

Em vista do que o paragrafo anterior sentencia, arrolamos, abaixo, algumas das definicdes
propostas para o termo sociolinguistica. Nesse caso, optamos, inicialmente, por reiterar oito
defini¢cdes que Figueroa (1994, p.2) também destaca em sua obra “Sociolinguistic Metatheory”. Por

sociolinguistica, entdo, renomados linguistas compreendem que seja:

(1) [...] o estudo das caracteristicas da variagdo linguistica [...] e das caracteristicas
linguisticas de falantes quando estdo em situagéo constante de interagdo [...] dentro
de uma comunidade de fala 24 (tradugéo nossa);

(2) [...] um novo esforgo para lidar mais realisticamente e compreensivamente com
fatos de linguagem. Um desses fatos é que a linguagem é parte da vida social 25
(traducéo nossa);

(3) uma tentativa de afirmacdo coerente acerca da relagdo entre o uso da linguagem
e os padrdes sociais ou estruturas de varios tipos26 (tradugdo nossa);

(4) um estudo com [...] énfase na fala, nos atos de fala em todas as dimensGes
sociais 27 (tradugdo nossa);

what does define sociolinguistics remains a problem. In Hymes' (1974a, p.195) words: ‘The term
sociolinguistics means many things to many people, and of course no one has a patent on its definition’
(FIGUEROA, 1994, p.2).

% No que toca a essa questdo, gostariamos de dizer que a literatura especializada relega sua
existéncia, dado que, por uma série de razfes, ndo considera a sociolinguistica como uma teoria, mas como
um método de analise do objeto lingua. De modo diferente, nessa parte de nosso texto, 0 emprego do termo
axioma institui ali alguma possibilidade de, ao comparar definicbes formuladas por diferentes linguistas,
espreitarmos, sob um prisma metatedrico, um desejavel nicleo comum que as esteja promovendo.

" Sociolinguistics is ‘the study of the characteristics of language varieties, the characteristics of their
functions, and the characteristics of their speakers as these three constantly interact, change and change one another
within a speech community”” (FISHMAN, 1974, apud FIGUEROA, 1994, p.2).

% "Sociolinguistics ‘should be regarded as a new effort to deal more realistically and
comprehensively with the facts of language. One of these basic facts is that language is part of social life’”
(NEUBERT, 1976, apud FIGUEROA, p.2).

26 «“Sociolinguistics ‘attempts to make a coherent statement about the relationship between language
use and social patterns or structures of various kinds’” (ROMAINE, 1982, apud FIGUEROA, 1994, p.2).



(5) o estudo das [..] realizacbes da variedade linguistica de significados
socioculturais [...] e do o curso das interagfes sociais cotidianas que sdo relativas
[...] a culturas populares, sociedades, grupos sociais, comunidades de fala,
linguagens, dialetos, variedades e estilos 28 (tradugdo nossa);

(6) [...] aquela parte da linguistica que é interessada com a linguagem como
fendmeno social e cultural 29 (traducéo nossa);

(7) [...] ainteracdo entre o fato de que a linguagem varia e o fato de que a variacao
é usada para definir a situacdo social [...]30 (traducéo nossa);

(8) [...] o estudo da linguagem em relacdo com a sociedade 31 (tradugéo nossa).

Da leitura dessas oito definicdes em tela, formulamos duas questdes: 1%) o que dali poderia
ser imediatamente destacado como inicial “constructo tedrico” comum a todas elas?; 2%) essas
defini¢des e/ou caracterizagcdes para o termo “sociolinguistica” contam com uma proposta de
desenvolvimento de uma teoria ou sao relativas a um método especifico patenteado por uma “nova”
abordagem fomentada para tratar de realidades de lingua[gem]?

Ora, nao obstante o pluralismo de acepgdes acima aduzidas para o que “seja” a tarefa da
sociolinguistica, um aspecto comum a todas elas pode, minimamente, ser aqui destacado: quando
em uso, a lingua engendra discursos; estes, em suas particularidades, revelam — além de
elementos relativos a natureza sociocultural da linguagem — fatos que somente permitem ser
explicados em funcdo de fatores tais como variacdo e diversidade linguisticas. No que entdo
concerne a esse aspecto, eis ai uma confortavel resposta para a primeira de nossas questdes
formuladas: o discurso (expressdo falada) representa, sim, um constructo tedrico nodal nas
lucubracdes sociolinguisticas.

Porém, ante ao que as defini¢des arroladas nos expdem, € preciso sublinhar que ha uma
gama de tépicos e preocupacgdes particulares para o que, teoricamente, busca-se compreender por
sociolinguistica (cf., FIGUEROA, 1994). Assim sendo, paradoxalmente, por que admitirmos
também a inexisténcia de uma ndo exata comunicabilidade de escopo entre tais definicbes? Na

verdade, até diriamos que esse outro questionamento nosso coloca em evidéncia o argumento

2" “Sociolinguistics places ‘stress on parole, on the speech act in all its social dimensions’"
(GIGLIOLI, 1972, apud FIGUEROA, 1994, p.2).

28 «Sociolinguistics ‘studies the varied linguistic realizations of socio-cultural meanings...the
currency of everyday social interactions which are nevertheless relative to particular cultures, societies,
social groups, speech communities, languages, dialects, varieties, styles” (PRIDE, 1970, apud FIGUEROA,
1994, p.2).

29 «Sociolinguistics ‘is that part of linguistics which is concerned with language as a social and
cultural phenomenon™ (TRUDIGILL, 1974, apud FIGUEROA, 1994, p.2).

%0 «Sociolinguistics is the interplay between the fact that language varies and the fact that variation is
used to define the social situation, defining the speaker in terms of ‘what her group loyalties are, how she
perceives her relationship to her hearer, and what sort of speech event she considers herself to be engaged
in”” (FALSOLD, 1984, apud FIGUEROA, 1994, p.2).

31 «Sociolinguistics is ‘the study of language in relation to society’ (HUDSON, 1980, apud
FIGUEROA, 1994, p.2).



defendido pelos proprios sociolinguistas de que a proposta sociolinguistica ndo se realiza
decisivamente como uma teoria linguistica. Acerca desse argumento, sociolinguistas e estudiosos
(em geral) defendem que a sociolinguistica, em particular aqui a laboviana, ndo chega a consolidar
um campo tedrico novo para o exercicio da ciéncia da linguagem.

Isso que o paragrafo precedente acaba de esclarecer se mostra tdo real em estudos como o de
Figueroa (1994), que ndo faz sentido deixar de reparar ali a validade do pensamento da autora,
passando, em outra circunstancia, a negar que o trabalho de Labov — o qual lida, sim, com variadas
questdes de linguistica geral (incluindo questBes de fonologia, morfologia, sintaxe e, ainda, de
semantica) — em nada se identifica com um fazer cientifico meta-teorico.

No que tange as variadas questdes de sociolinguistica, vale, pois, destacar que todas elas,
efetivamente, se encontram refletidas na relacdo mediada com grande parte do saber que a ciéncia

saussuriana permitiu produzir para seu objeto de investigacao, a lingua.

Mais algumas notas acerca do termo “sociolinguistica”

Decorrente da anterior exposicdo e de nossa analise de alguns pontos caracterizadores do
termo sociolinguistica, acompanhemos agora outra breve reflexdo pautada em mais trés definicdes.
Nesse caso, em linhas gerais, apresentamos alguns aspectos centrais das defini¢cbes formuladas pela
propalada matriz sociolinguistica que se ancora em trabalhos de linguistas tais como: Dell Hymes
(1974), John Gumperz (1982) e William Labov (2008 [1974]). Na perspectiva desses estudiosos,

entdo, a sociolinguistica

(9) [...] ndo é linguistica, mas etnografia, ndo é linguagem, mas comunicacao,
comunicagdo que possui um quadro de referéncia interior, em que o lugar da
linguagem na cultura e na sociedade pode ser avaliado32 (tradugdo nossa).

(10) existe enquanto uma necessidade de uma teoria [...] que representa a funcéo da
comunicacdo e da variabilidade linguistica na relacdo com os falantes, sem se
reportar a suposi¢des funcionais ndo testaveis em consonancia ou ndo com sistemas
de normas padrdo33 (traducdo nossa).

(11) [...] busca abordar as grandes questdes da Linguistica, como determinar a
estrutura da linguagem — suas formas e organizacdes subjacentes — e conhecer o
mecanismo e as causas da mudanca linguistica. Os estudos da linguagem usada no

%241t is not linguistics, but ethnography, not language, but communication, which must provide the
frame of reference within which the place of language in culture and society is to be assessed” (HYMES,
1974, apud FIGUEROA, 1994, p.31).

% “There is a need for a sociolinguistic theory which accounts for the communicative function of
linguistic variability and for its relation to speakers goals without reference to untestable functionalist
assumptions about conformity or nonconformance to closed systems of norms. Since speaking is interacting,
such a theory must ultimately draw its basic postulates from what we know about interaction” (GUMPERZ,
1982, apud FIGUEROA, 1994, p.111).



dia-a-dia podem ser bastante Uteis para alcangar esses objetivos (LABOV, 2007,
p.2).

Face a leitura dessas trés outras definicbes de sociolinguistica, sublinhamos — como faz
Figueroa (1994) — que, respectivamente, o ponto nodal das lucubragdes sociolinguisticas parece
(con)centrar-se “no significado linguistico”, “na interag¢ao social dos falantes” e “na parole”34, o
uso (ou expressao) da linguagem. Em vista disso — apesar da existéncia de divergéncias na forma
de delimitar ali qual seja o escopo de investigagdo (comum) da sociolinguistica idealizada pelos trés
sociolinguistas aludidos —, notamos pelas definicbes em questdo que, genericamente, hd uma
preocupacdo em desenvolver uma teoria social para tratar de fatos da lingua[gem]. Porém, é mister
que sublinhemos que essa teoria ndo compartilha dos mesmos fins propostos no bojo de suas
inquietacbes. Em Hymes (apud FIGUEROA, 1994), por exemplo, a nogdo de social procura
resgatar algo do significado cultural supostamente evidenciado em contextos de uso da linguagem
ordinaria. Em Gumperz (apud Figueroa, ibidem), por sua vez, essa nocao, que ndo permite ser
significada por um texto ou por uma instituicdo, procura abarcar aspectos de linguagem gue sejam
negociados na interacdo construida entre falantes — aspectos que, por sinal, sdo bastante intuitivos.
Ja em Labov (apud FIGUEROA, ibidem), diferentemente, a nocdo de social responde (algumas
vezes) ao que ele compreende por linguagem enquanto “fato social”, isto é, em linhas gerais, um
tipo de comportamento exterior aos fatos linguisticos (por exemplo, fatos ligados a classe social,
género e idade da espécie humana), mas que se impde a todos os individuos pertencentes a uma
dada sociedade, exercendo ali restricdes sobre eles; nessas condi¢des, o fato social podera ser/estar
refletido na competéncia linguistica dos falantes.

Enfim, perante todos os posicionamentos arrolados nesta terceira se¢do de nosso trabalho,
temos somente uma observacgdo a fazer. Esta diz respeito a importancia que todas as defini¢bes de
sociolinguistica aqui aventadas reconhecem para si. Ora, a proposta de desenvolvermos dois topicos
com algumas notas esclarecedoras acerca de aspectos caracterizadores — sejam estes de natureza
tedrica seja metodoldgica, conforme olhares de alguns estudiosos aqui citados — de uma proposta
de estudo da linguagem pautada na sua relacdo com questfes sociais ndo pode ser vista pelo leitor
como um meio de demarcar fronteiras claras para diferentes abordagens sociolinguisticas. Ao
contrario, estéd presente ali nosso gesto em querer fixar duas posi¢des: uma delas que tem em mente

a importancia do termo sociolinguistica quando identificado “como uma perspectiva e uma teoria da

% No que toca & énfase que os estudos de Labov (1972, apud FIGUEROA, 1994, cf., p.73) a priori
d&o aos aspectos da parole — aspectos relativos & linguagem que as pessoas realmente executam —, cumpre
salientar que a tonica de suas lucubragdes ndo se limita por exceléncia a isso. Ha, ao contrario, um
movimento tedrico que é singular a esse (socio)linguista. Tal movimento busca demonstrar certa relagdo
entre fatos de natureza social da linguagem (comuns, assistematicos) e fatos de natureza linguistica
(abstratos, sistematicos), a fim de produzir alguma compreensao acerca do que o estudo do uso da linguagem
pode revelar sobre estruturas linguisticas.



linguagem” (FIGUEROA, 1994, p.183) e, outra que (com)partilha da ideia de que a empreitada
sociolinguistica somente se fundou, porque sempre existiram abordagens diversas (em competi¢ao)
re-analisando os “mesmos” fatos linguisticos — nada ali consegue, pois, ser uniforme aquilo que as
movimentam: o carater social constitutivo da lingua.

No topico seguinte, re(a)presentamos, semelhante a Figueroa (1994), uma sintese de ideias

centrais das teorias “sociolinguistica” (particularmente, a laboviana) ¢ “linguistica’35.

Enfim, seria a sociolinguistica laboviana uma sintese de abordagens standards?

Ante 0 questionamento em tela, é preciso, inicialmente, reconhecer fatos que se mostram
como caros na formulacdo de sua resposta, seja esta positiva seja negativa. Em sendo assim, urge
trazer em cena pelo menos um dos motivos que certamente conduziu Labov a elaboracdo de (suas)
questbes (socio)linguisticas. Tal motivo, sem muitas delongas, relaciona-se a concordancia desse
estudioso com a demanda de um novo método cientifico que as ciéncias em geral —
particularmente, a partir da segunda metade do século XIX — passaram a aderir como parte de suas
pesquisas, 0 empirismo. Esse método assimila bem muitas das questes doutrinadas pelo chamado
“realismo cientifico”, a saber, a possibilidade de se ter uma ciéncia bastante instrumentalizada e, em
decorréncia, capacitada para descrever fielmente o real.

Desse prisma, faz todo sentido fixar a seguinte avaliacdo de Labov (2008, p.233), a qual nos
avisa de que “[...] os linguistas ndo podem continuar a produzir ao mesmo tempo dados e teoria”,
posto que, agindo assim, muitos deles, presos em (seus) ideais de ciéncia, estariam a produzir
explicacbes limitadas acerca da organizacdo e do funcionamento do complexo fendmeno da
linguagem, o qual ndo s6 ndo carece ser explicado por motivacdes internas a priori tomadas como
objeto de discussdo, mas também pelo que lhe é constitutivo: certos fatos ali indicadores de sua
realidade social.

Foi desse método, com efeito, que Labov partiu para problematizar aspectos de natureza
heterogénea inerentes a lingua[gem]. Nesse caso, ha que se ressaltar — conforme elucida Figueroa
(1994) — que, na visdo de Labov, a possibilidade de se assumir uma linguistica realista se justifica
face a um conjunto de fatores que, na relacdo mantida com o mundo cotidiano, em particular aqui,

com o modo como as pessoas vivem/falam, permitem refletir melhor sobre fatos linguisticos

% Aqui, ressaltamos que, para o topico que estamos por abrir, ndo se apregoa uma separagio
estanque entre sociolinguistica e linguistica — ora, isso invalidaria questdes que estamos apostando com este
trabalho. Nesse sentido, reiteramos o posicionamento de Labov (2008, p.216) o qual defende ser a
designagdo sociolinguistica “[...] um uso um tanto enganador de um estranho termo redundante”;
“enganador”, porque faria supor que hd uma sociolinguistica com escopo diferente do da linguistica e
“redundante”, porque implicaria a existéncia de uma linguistica que fosse desligada de questdes
concernentes ao carater social inerente a linguagem (idem).



semelhantes aqueles que, efetivamente, sdo compartilhados por grupos humanos. E por isso, entio,
que Labov assevera que o objeto da linguistica deve ser “[...] ao fim e ao cabo, o instrumento usado
pela comunidade de fala [...]”36 (LABOV, 2008, p.220).

No entanto, para que esse objeto fosse assim (re)visto — & maneira laboviana — por
estudiosos de lingua[gem], foi preciso que o proprio Labov (2008) promovesse uma discussao
intratedrica de premissas aceitas como padrdo para a descri¢do de fatos linguisticos. Ora, desde a
fundacao da linguistica, em 1916 (exatamente com a publicacdo do CLG), até 1960, os estudos ali
frutificados tiveram como escopo a realizacdo de descricdes puramente objetivas das linguas,
descri¢Bes que ignoraram contingéncias relativas a indissocidvel relagdo lingua[gem]-sujeito. Por
esse motivo, a lingua, objeto de estudo da linguistica, ndo era investigada face a uma possivel
relacdo com a fala, com aquilo que lhe é exterior.

Em vista do que o paragrafo anterior formula, sublinhamos que Labov se interessou bastante
em investigar aquilo que ali estava encoberto: a heterogeneidade constitutiva do sistema linguistico.
Neste caso, para proceder as suas lucubracdes, Labov, primeiramente, retomou premissas
defendidas pelas teses saussurianas e pelas teses chomskyanas, as quais, em suma, trazem
particulares andlises e descri¢des, respectivamente, para o objeto lingua enquanto “fato objetivo” e
enquanto “fato intuitivo”, uma faculdade inata aos falantes. No que tange a esse retorno, entdo, nao

hesitamos em também asseverar que

Labov pode ser notado como a tentativa de algum tipo de sintese entre abordagens
diferentes dentro do estudo da estrutura da linguagem. Tal sintese pode ser vista
também como uma tentativa de relacionar parole com langue de forma mais
sintética, mostrando uma relagdo sistematica entre o fenbmeno observavel, a
parole, e o sistema abstrato, a langue37 (tradugdo nossa).

Perante o0 que a citacdo em tela pontua, consideramos, por conseguinte, que a sociolinguista
laboviana, identificada ali como sendo uma sintese de abordagens linguisticas, se constitui e institui
enquanto um ousado gesto de Labov, gesto que, em geral, é motivado pela possibilidade de se
produzir (e de se ter) uma versdo melhorada de teorias desenvolvidas pela chamada linguistica
padrdo. Sua empreitada, nesse sentido, ndo chega a fundar um novo paradigma cientifico para a

pratica da ciéncia linguistica, conforme adiante destacaremos.

% Aqui, gostariamos de apenas ressaltar que a nogio laboviana de “comunidade de fala” produz
alguma “certeza” de que dado comportamento linguistico esteja/seja sempre determinado pelo grupo que o
realiza. Acerca disso, reiteramos o critico questionamento de Figueroa (1994, p.89), o qual nos faz notar os
seguintes pontos: “como sustentar que a lingua se realiza na comunidade de fala, quando o comportamento
linguistico estudado ¢é extraido dos individuos?” (Tradugdo nossa). Sob perspectiva figueroana, entdo, ndo ha
como discordar que aspectos linguisticos da ordem individual foram extirpados dos estudos de Labov.

¥ “Labov may be seen as attempting a synthesis between these rival factions in received linguistics.
It is a synthesis which is seen as building upon past accomplishments, making improvements where
necessary but not fundamentally challenging basic tenets” (FIGUEROA, 1994, p.74).



A fim de melhor explicitar posicionamentos dessa “sintese de abordagens linguisticas” que
Labov (pro)move para o erigir de sua perspectiva tedrica, a sociolinguistica, (re)formulamos, nos
dois subtopicos seguintes — respaldados em estudos de Figueroa (1994) —, algumas semelhancas e
divergéncias tedricas que as abordagens estruturalista (saussuriana), gerativista (chomskyanana) e
sociolinguista (laboviana) conservam entre si (ou ndo) no que constroem como orientagdo para
possiveis analises e descrigdes do objeto lingua.

Na sequéncia, passemos a observar essas outras questoes.

Consideractes acerca de algumas premissas da linguistica padrédo e da teoria sociolinguistica

labovina38

a. Algumas semelhancas e divergéncias entre as linguisticas de Saussure e de Labov

Todos os pontos abaixo destacados acerca do que aproxima e também do que distancia o
pensamento tedrico de Labov do pensamento tedrico de Saussure exemplificam aspectos
importantes do trabalho metateorico realizado por Figueroa (1994), que, comedidamente, se lancou
a tarefa de investigar questdes cruciais de linguistica padrdo na relacdo com questbes ali
reconhecidas como “periféricas”, neste caso, questdes de (socio)linguistica.

Em sendo assim, para que melhor percebamos as elucidacfes de Figueroa (1994), propomos
0 seguinte quadro ilustrativo, o qual identifica algumas semelhancas e diferencas entre questdes
concernentes as lucubracdes saussurianas e labovianas tomadas sob algum tratamento teorico-
metodoldgico para fatos linguisticos.

Observemos, entdo, por meio do quadro a seguir, indicacdes disso:

% O leitor, apés a leitura desse titulo, poderd se questionar acerca da designagdo “teoria
sociolinguistica”. Ora, tendo em vista outras de nossas discussoes aqui arroladas, uma possivel objegdo sua
seria esta: a pesquisa sociolinguistica identifica-se como um método de andlise e de descricdo de fatos
linguisticos, e ndo exatamente como uma teoria linguistica. Nao obstante questionamentos assim, optamos
por tomar emprestado parte do titulo que Figueroa (1994) também formula, em especial, quando aduz pontos
de semelhanca e de divergéncia entre o0 que é pressuposto no ambito de questdes de linguistica padrdo e o
que Labov dali produziu para demonstrar posicionamentos relativos a sua perspectiva (socio)linguistica.



Quadro n.1: Contrastando aspectos teoricos das teorias linguisticas de Labov e de Saussure

LABOV E SAUSSURE: semelhangas

LABOV E SAUSSURE: Divergéncias

1. Labov e Saussure ndo estdo interessados em
perscrutar questdes de (variacdo) linguistica que
ndo possam ser explicadas no/pelo sistema
linguistico.

2. Labov e Saussure rejeitam descrigdes ou
explicagoes de natureza
psicoldgica/individualista para o tratamento de
fatos de lingua[gem]; ambos procuram localizar
a lingua[gem] como um fato social.

3. Labov e Saussure afirmam que o objeto de
investigacdo da linguistica é a langue, e ndo a
parole a despeito de haver estudos
inadvertidos que afirmam ser a parole o objeto
de estudo da sociolinguistica.

1. Para Labov, diferente do que apregoa Saussure,
0 sistema linguistico ndo é homogéneo, mas
heterogéneo39. Na dptica laboviana, com efeito, a
comunidade de fala — isto €, as atitudes que os
falantes compartilham em relacdo a lingua — é
aquilo que constitui, realisticamente, um dado
homogéneo.

2. Para Labov, o estudo cientifico da lingua nao
deve ignorar, como apregou Saussure, sua
heterogeneidade real. Ora, da perspectiva
laboviana, a parole ndo é cadtica, nem menos
desmotivada40.

3. Para Labov, diferentemente de Saussure, as
pesquisas de lingua[gem] sdo capazes de mostrar

a mudanca linguistica em curso.

No que tange aos aspectos que o quadro em tela exibe, nota-se dali que alguns dos
fundamentos da sociolinguistica laboviana sdo, em sua maioria, semelhantes aqueles que Saussure
elaborou como orientacdo béasica para suas analises estruturais de fatos linguisticos. Com efeito,
temos somente a dizer que a empreitada de Labov demonstra, tal qual ressalta Figueroa (1994), um
esmerado trabalho de revisdo das premissas saussurianas como um novo modo de fazer linguistica.

Tal qual procedemos nessas analises anteriores e fundamentos da sociolinguistica laboviana
na relacdo que a aproxima (e, também a distancia) de particularidades da ciéncia de Saussure,
propomos, abaixo, outro quadro — também, respaldado na pesquisa metatedrica de Figueroa (1994)
— que enfatiza movimentos tedricos de Labov perante premissas do programa de investigacédo

cientifica (abreviadamente, PIC)41 apresentado a linguistica pelo estudioso N. Chomsky (1972).

b. Algumas semelhancas e divergéncias entre as linguisticas de Chomsky e de Labov

Inicialmente, pode parece estranha ao leitor a afirmacdo de que a sociolinguistica laboviana

contém elementos em seu escopo que sejam familiares a um e/ou a outro elemento(s) do PIC

% Saussure nao defende a homogeneidade do sistema, mas da lingua em si, tomada como construcao
coletiva. E somente nesse sentido (de saber coletivo) que a lingua é entendida como homogénea.

* Quando, da perspectiva laboviana, apontamos que a fala néo é cadtica, ndo se deve entender dali
que, na perspectiva saussureana, ela o seja — de fato, na producdo saussuriana ndo ha afirmacéao textual
disso.

! Expressdo formulada por Lakatos (1978), ao tratar de fatos relativos & historia das ciéncias em
geral.



chomskyano. Todavia, isso é possivel de ser percebido, sobremaneira, se ndo nos furtarmos daquilo
que dali precisa ser compreendido: a linguistica, em sua forma singular de (se) fazer ciéncia, &,
verdadeiramente, um tipo de orientagdo tedrica para a investigacdo de muitos fendmenos de

linguagem que, em si mesmos, nos permitem determinar principios gerais (principios de natureza

formal) reguladores de estruturas das linguas (cf., LABOV, 2008, p.217).

Quanto a isso, notemos o que o quadro seguinte nos esclarece:

Quadro n.2: Contrastando aspectos tedricos das teorias linguisticas de Labov e de Chomsky

LABOV E CHOMSKY: semelhancas

LABOV E CHOMSKY: divergéncias

1. Labov e Chomsky sdo seguidores de
preceitos da doutrina cientifica nomeada de
“realismo cientifico” (a Unica diferenga esta
no tipo de realismo adotado: o de Labov é o
mundano, ja o de Chomsky é o psicoldgico).

2. Labov e Chomsky estdo empenhados no
estudo geral da estrutura da linguagem —
dai, também, ser possivel asseverar que 0s
estudos labovianos visam a compreender
questdes relativas a criacdo de fatos do
sistema linguistico pela espécie humana (a
Unica diferenca esta no fato de que Labov
estuda a estrutura linguistica como
incorporada a estrutura social e Chomsky a

1. Em Labov, diferente de Chomsky, que considera
a linguagem uma propriedade mental, o individuo
ndo é a fonte de dados linguisticos, mas a
comunidade em geral.

2. Em Labov, também diferente de Chomsky, a
intuicdo ndo é um meio aceitavel para se tratar da
realidade de fatos linguisticos, ja que ela é interna e,
nesse sentido, possui carater subjetivo (ndo pode
ser, com efeito, replicada).

3. A nogdo de gramética em Labov ndo corresponde
a uma construgdo idealizada a partir do que
conjetura um linguista, mas aquilo que, de fato,
revela fatos linguisticos particulares de uma

comunidade de fala, sendo, para todo caso,

faculdade mental da linguagem). 1dac
observaveis.

4. O método empregado por Labov para analisar o
objeto lingua é o indutivo; sdo os dados, na
perspectiva laboviana, o elemento que induz uma
teoria. Em Chomsky, ao contrario, devido ao uso
que faz do método dedutivo, é a teoria que conduz
os dados.

Em vista do que os dois quadros construidos nos expdem, cumpre apenas ressaltar, uma vez
mais, que ha ali fortes indicios de que Labov realizou uma revisdo de pressupostos teodricos da
linguistica constituida/padrdo, neste caso, referimo-nos aos pressupostos tedricos das linguisticas
saussuriana e chomskyana, respectivamente. Perante entdo a esse fazer metateérico de Labov,
diriamos que € proprio de toda teoria cientifica refutar uma e/ou outra premissa(s) ja (re)conhecidas
por estudiosos. Porém, somos prudentes em lembrar que existem pressupostos basilares em
qualquer teoria que serdo sempre irrefutaveis. Exemplo disso pode ser corroborado naquilo que
Labov tentou fazer das teorias de Saussure e de Chomsky; mesmo que ele tenha se desligado de
pontos singulares dos dois linguistas em questdo, muitos argumentos ali construidos foram

retomados em sua (socio)linguistica.



A seguir, exibimos alguns posicionamentos do fisico e fildsofo estadunidense Thomas Kuhn
(2009) acerca do que compreende por “atividade cientifica”; em particular, posicionamentos que ele
abordou em sua conhecida obra A estrutura das revolucgdes cientificas (2009). Ante variadas
questdes que Kuhn desenvolve nessa obra, com efeito, destacamos dali duas, a saber, a de “normal
science” e a de “revolutionary science” — nog¢fes que nos permitem compreender o papel dos
estudos do (socio)linguista William Labov para a ciéncia linguistica.

Abaixo, antes de encerrar este trabalho, observemos alguns desses posicionamentos de Kuhn
(2009).

A sociolinguistica laboviana: “a normal science” ou “a revolutionary science”?

Do que acabamos de expor resulta que, se Labov, de fato, retoma questdes de linguistica
geral para estruturar sua perspectiva sociolinguistica, ha em atitude assim provas de que ele é
tributario de premissas cientificas padrdes — as premissas cientificas classicas elaboradas por
Saussure e Chomsky.

No que entdo toca a contribuicdo de Labov a ciéncia linguistica, sobremaneira, a sua
proposta de estudo de estruturas linguisticas em suas relagfes com aspectos de natureza social, €
possivel compreender melhor essa constatacéo a partir de duas observacdes desenvolvidas por Kuhn
(2009). Neste caso, trata-se da nogédo de “paradigma cientifico” 42 e da distingdo que promove entre
“ciéncia normal” e “ciéncia revolucionaria”. Essas observacdes tanto nos permitem aqui um pontuar
de aspectos relativos ao lugar tedrico de que Labov fala, quanto a confirmacdo de algum fim
alcancado por seu empreendimento sociolinguistico.

Em sendo assim, primeiramente, é necessario sublinhar que o esforco de Kuhn (2009) em
problematizar a no¢ao de “paradigma cientifico” se justifica perante a propria tese defendida por ele
em A estrutura das revolugdes cientificas. Em linhas gerais, sua tese assevera haver uma nova
imagem de ciéncia que precisa ser (re)conhecida hoje. Ora, sob a Optica kuhniana, a prépria nocao
de ciéncia — que ndo se (re)faz a partir de uma suposta linearidade de conhecimentos “ja sabidos”,
mas a partir de conflitos que se ddo entre teorias padrées — compreende um todo de relacbes

sistematicas regido por regras construidas por cientistas, com o intuito de fundamentar campos

*2Em Kuhn (2009), encontramos diferentes definicdes dessa nogéo, podendo, por exemplo, significar
uma espécie de “matriz” para se fazer/praticar ciéncia; uma “concep¢ao de mundo” que retine teorias,
instrumentos, conceitos e métodos de investigacdo para o perscrutar de fenémenos no/do mundo; um
“conjunto de realizagdes cientificas concretas” (universalmente (re)conhecidas) que, em uma dada
conjuntura histérica, fornecem modelos para o trabalho de estudiosos/cientistas. No que tange a todas essas
tradicionais significagdes de paradigmas, vale lembrar que todas atendem aquilo que se compreende por
“ciéncia normal”, isto é, nos termos do proprio Kuhn (idem, p.29), uma “[...] pesquisa firmemente baseada
em uma ou mais realizagdes cientificas passadas”.



cientificos, dotando-os, consequentemente, de certa coeréncia. Essas regras, com efeito, 0s
paradigmas, equivalem, genericamente, a algo (um instrumento) que, durante algum tempo, é
(com)partilhado por toda uma comunidade cientifica. Como entdo os conhecimentos e valores
imputados a certo fazer cientifico tendem sempre a ser contingenciais, isso certamente levara o
irromper de um novo paradigma para explicacdo de fendbmenos antes ali desconhecidos.

Para 0 caso da linguistica, em especial, esse argumento que o paragrafo precedente coloca
em xeque ndo se configura em sua exatiddo. Em nosso campo de estudo, diferentes paradigmas séo,
ao mesmo tempo, utilizados por linguistas, os quais adotam formas completamente variadas de se
compreender o multifacetado fendmeno da linguagem — no ambito dos estudos linguisticos, nao
temos, pois, um paradigma vigente comandando todos os trabalhos com foco Unico: o objeto lingua.

Nesse sentido, reconhecendo agora a segunda das observacGes a que nos propusemos a
fazer, a distingdo que Kuhn (2009) pontua para as nogdes de ‘“ciéncia normal” e de “ciéncia
revolucionaria”, podemos, inclusive, responder a questao suscitada no titulo deste trabalho: afinal,
qual desses dois tipos de ciéncia pode servir para caracterizar a sociolinguistica laboviana? Antes de
uma possivel resposta para esta pergunta, reconhecemos que, diante dos propdsitos da ciéncia de
Saussure e da perspectiva sociolinguistica de Labov, a possibilidade de que uma revolugédo
cientifica tenha advindo dali é invalida. Dessa forma, somos ainda legionarios de muitos
ensinamentos saussurianos, ja que as regras que governam a pratica das pesquisas linguisticas atuais
continuam quase que exclusivamente as mesmas: (con)centradas em fatos que se ligam ao objeto
lingua.

No que entdo toca a questdo anterior, concordamos em dizer, conforme reconhece Figueroa
(1994), que a sociolinguistica laboviana, por retomar muitas questfes da linguistica de Saussure
aqui pontuadas, identifica-se com as exigéncias do que Kuhn (2009) designou de “ciéncia normal”;
exigéncias tais como a necessidade de se ter entidades teoricas ordenadas, replicaveis e
generalizaveis para fazer funcionar uma pratica cientifica foram (per)seguidas por Labov. Sua
sociolinguistica, por conseguinte, representa, se vista sob uma perspectiva metateérica, um trabalho
atento aquilo que precisa ser verdadeiramente investigado: fatos do objeto comum (a “parole”) na

relagdo com fatos sistematicamente verificaveis pelo objeto abstrato (a “langue”).

Arrematando alguns pontos

O objetivo central perfilhado neste estudo foi discutir questdes de natureza metateérica que
nos permitissem asseverar que a sociolinguistica laboviana corresponde a um estagio de “ciéncia
normal”, “a normal science”, nos termos de Kuhn (2009). Para chegarmos a essa conclusdo,

apoiamo-nos em posicionamentos desenvolvidos por Figueroa (1994), em especial, aqueles que



enfatizam bastante o fato de o discurso de Labov ser um continuum de questdes de linguistica geral,
de sorte que, aqui, fosse possivel refletir sobre o0 que efetivamente representa uma proposta de
estudo que reivindica para si uma metodologia e um escopo definidos a partir de fatos da “parole”.
Disso, com efeito, pudemos notar que a perspectiva sociolinguistica de vertente laboviana
parece se justificar ante a necessaria relacdo que, metateoricamente, se estabelece com fatos de
linguistica padrdo, a saber, fatos de fonologia, de morfologia, de sintaxe e de semantica, como bem
ressalta o proprio Labov (2008). Tal perspectiva, portanto, caracteriza-se, conforme Figueroa
(1994), como uma “metateoria”, que, se vista do prisma de questdes preconizadas por Saussure

(2006), procura realcar (como unidade de analise) aspectos relativos ao objeto lingua.

Referéncias

CHOMSKY, Noam. Linguistica Cartesiana. Petrépolis: Vozes, 1972.

FIGUEROA, Esther. Sociolinguistic metatheory. Oxford: Pergamon, 1994.

KUHN, Thomas S. A Estrutura das revolucdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009.
LABOQOV, William. Padrdes sociolinguisticos. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

Sociolinguistica: uma entrevista com William Labov. Revista Virtual de Estudos da
Linguagem - ReVEL. Vol. 5, n. 9, agosto de 2007. Tradug&o de Gabriel de Avila Othero.

LAKATOS, Imre; MUSGRAVE, Alan. A critica e o desenvolvimento do onhecimento. Séo
Paulo: Editora Cultrix, 1979.

PONCHIROLLI Mardeli; PONCHIROLLI, Osmar. Métodos para a producdo do conhecimento.
Sdo Paulo: Atlas, 2012.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.



ACOES PEDAGOGICAS DO CURSO TECNICO A DISTANCIA DA REDE e -Tec BRASIL
CEFET-MG E AS CONCEPCOES DE PAULO FREIRE
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Resumo: O objetivo dessa pesquisa foi verificar se as acbes pedagdgicas do curso técnico de
eletronica a distancia da Rede e-Tec Brasil do CEFET-MG utilizam as concepg¢des de Paulo Freire
no que se refere a dialogicidade, autonomia e contextualizacdo do saber como ato de cidadania no
processo de ensino. Foi realizado um estudo de caso, cujos resultados revelam que ha acdes
pedagdgicas pautadas nas concepcdes de Paulo Freire. Contudo, esse resultado apresenta ressalvas,
pois inumeras possibilidades pedagdgicas poderiam ser otimizadas pelo uso pleno das ferramentas
de interatividade e midias integradas ao Ambiente virtual de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacéo a distancia. Rede e-Tec Brasil. A¢Oes pedagogicas. Paulo Freire

Abstract: The objective of this research was to verify if the pedagogical practices of the electronic
technical distance course of e-Tec Brazil CEFET-MG network make use of the conceptions of Paulo
Freire, regarding the dialogical, autonomy and contextualization of knowledge as an act of
citizenship in the teaching process. A case study was conducted and the results revealed that there
are pedagogical actions based on the conceptions of Paulo Freire. However, this result presents
exceptions, because numerous pedagogical possibilities could be optimized by full use of the tools
of interactivity and VTLE-integrated media.

Keywords: Distance education. e-Tec Brasil network. Pedagogical actions. Paulo Freire.

Introducao

As Ultimas décadas do século XX revelaram periodos de constantes mudancgas e evolugdes
nos cenarios econémicos, politicos, culturais, tecnologicos, assim como na area educacional. O

avanco cientifico-tecnoldgico assinalou reconfiguragdes no modos operandi social, anunciando e
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efetivando mudangas, visto que “uma revolugdo tecnoldgica das ultimas décadas da informacao
comeca a remodelar a base material da sociedade em ritmo acelerado” (CASTELLS, 1999, p.39).

Assim, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) fortemente presentes
na sociedade informacional possibilitam novas dindmicas sociais que também influenciam o
contexto educacional, possibilitando que educadores (re)pensem suas praticas pedagogicas e
otimizem o0s processos de ensino e aprendizagem, por meio das tecnologias digitais, principalmente
a internet.

Entdo, pode se afirmar que a introducdo das TDICs na educacdo, em especial na Educacéo a
Distancia (EaD) pode ser vista como uma promissora oportunidade de se oferecer um ensino de
qualidade, j& que esta modalidade tem como preceitos a interatividade, a autonomia e a
aprendizagem colaborativa. Portanto, a EaD tem-se afirmado cada vez mais a partir do uso das
TDICs, configurando novas dindmicas para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, essa modalidade de ensino representa uma alternativa que permite oportunizar
diferentes experiéncias educacionais e praticas educativas progressistas, em busca de se devolver
propostas que visem a emancipacao e transformacdo social que também podem ser efetuadas por
meio da educacdo profissional. Dentre essas possibilidades, pode-se citar no cenario educacional
brasileiro a Escola Técnica Aberta do Brasil que se apresentou como um programa de educacao a
distancia lancado pelo Ministério da Educacdo do Brasil em 2007 (Decreto n°® 6.301 de 12 de
dezembro de 2007), com a finalidade de "ampliar a oferta e democratizar o acesso a cursos técnicos
de nivel médio, publicos e gratuitos no Pais" (Brasil, 2007 online), modificado pelo Decreto n°
7.589 de 26 de outubro de 2011, passando a ser nomeado como Rede e-Tec Brasil.

A oferta de programas de EaD, como a Rede e-Tec Brasil, representa uma proficua alteracdo
na maneira de pensar e praticar a educacdo, requerendo mudanca de paradigmas dos profissionais
envolvidos nesta modalidade de ensino e capacitagdo apropriada, com o intuito de usar
adequadamente as TDICs disponibilizadas e necessarias para a concretizacdo das expectativas em
melhorar todo o processo de aprendizagem dos alunos, bem como a autoaprendizagem por parte dos
préprios profissionais da EaD.

A proposta de uma educacdo problematizadora converge para em uma pedagogia engajada
nos processos de emancipacdo social e, como tal, tem como preceito intervencdes e modificacdes
do status quo vigente. Uma educacdo humanista-libertadora, na perspectiva do educador Paulo
Freire, necessita ter como ponto de partida a concepcdo do didlogo como um processo dialético
problematizador.

De acordo com o pensamento freiriano, ser autbnomo é a capacidade de libertar o ser
humano do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria € um tempo de possibilidades,

sendo um processo de humanizacdo que se constroi historicamente através de decisfes, ou seja, a



autonomia € a experiéncia da liberdade, impulsionada pelo pensar critico- problematizador que
permite consequentemente a transformacgdo social, onde o dialogo impulsiona o pensar critico
problematizador em relagdo a condicdo e ao universo existencial do oprimido.

Nesse contexto o objetivo dessa pesquisa foi verificar se as acfes pedagogicas do curso
técnico de eletrénica da Rede e-Tec Brasil do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais (Rede e-Tec Brasil do CEFET-MG) utilizam as concepgdes de Paulo Freire, no que se refere
a dialogicidade, autonomia e contextualizacdo do saber (apropriacdo da realidade) como ato de
cidadania no processo de ensino a partir da perspectiva dos professores e tutores do curso.

Para alcancar esse objetivo foi realizada uma pesquisa descritiva e exploratoria, cujos

procedimentos técnicos foram o estudo de caso e a pesquisa bibliogréfica.

Do ponto de vista tedrico - Concep¢des de Paulo Freire

Segundo Almeida (2009), no contexto social brasileiro, pode-se dizer que Paulo Freire foi
um dos educadores mais sensiveis aos problemas sociais e seu espirito criativo lhe propiciou ac6es
educativas de grande valia a educacdo. Dentre estas, destaca-se o Método de Alfabetizacdo de
Adultos, desenvolvendo um novo conceito de leitura e escrita e, a0 mesmo tempo, proporcionando
praticas de politizacao.

De acordo com Freire, A. (2006), sdo estabelecidas consideracGes sobre o Método de
alfabetizacao Paulo Freire: O “Método Paulo Freire, foi por ele entendido ndo como passos a seguir,
diretrizes a perseguir, caminhos a trilhar. Ao contrario, a natureza mesma do ‘Método’ é em si uma
compreensdo de como ensinar-aprender” (FREIRE, A. 2006, p.332).

Para Paulo Freire, descrito em Torres (2003), o método tinha como pressuposto de
aprendizagem que a forca motivadora deveria decorrer da resolucdo de uma situacdo problema,
sendo que a assimilacdo inicialmente ocorre a partir do campo semantico vocabular do aluno,
também denominado como “temas geradores”, por meio do método de grupos de discusséo no qual
incidiria a efetuacdo da comunicacdo entre individuos ativamente envolvidos no processo,
intermediados pelo contexto no qual estavam inseridos, com vistas a um posicionamento critico
diante da realidade e a transformagdo social. A preocupacdo de Paulo Freire centrava-se na
educacdo das classes populares, na qual visava a atingir um nivel de consciéncia da realidade em
que vivem na busca da transformacdo social. Sua pedagogia concebe a educacdo na qual o
educando, apropriando-se do conhecimento, passa a ser sujeito de sua propria historia, ele é um ser
histdrico, auténtico, e capaz de criticar, isto €, de optar e intervir socialmente.

A “dialogacdo” ¢ fundamental na pedagogia de Paulo Freire, é o traco essencial para o

desenvolvimento da consciéncia critica, também denominada como transitividade critica, e tem



papel de destaque no processo educacional, pois educador-educando sdo considerados sujeitos do
ato de conhecer, ambos almejando desvelar o objeto cognoscivel. Com isso, a pedagogia proposta
preza pelo didlogo: “uma pedagogia que elimina pela raiz as relagBes autoritarias, onde ndo ha
“escola” nem “professor”’, mas circulos de leitura e um coordenador cuja tarefa essencial é o
didlogo” (FREIRE, 1967, p.26).

A principal ideia do pensamento desse educador refere-se & existéncia de dois tipos de
pedagogia: a pedagogia dos dominantes e a pedagogia do oprimido. A pedagogia dos dominantes
refere-se ao ensino a partir da visdo da didatica tradicional, constituida como uma disciplina
normativa, centrada no ato de ensinar pelo professor, utilizando como recurso pedagogico principal
a transmissao oral, sendo este o detentor exclusivo do saber a ser recebido passivamente pelo aluno,
também denominado como ensino bancério.

A pedagogia do oprimido propBe oposicdo a esta realidade em que a educacdo deveria ser
assumida como prética da liberdade, necessitando se originar dos proprios sujeitos oprimidos. Para
Paulo Freire, no contexto da luta de classes, 0 saber mais relevante para o oprimido é a descoberta
da sua situacdo e a condicdo para se libertar da exploracdo pela qual é submetido, através da
elaboracdo da consciéncia critica individual com a sua organizacdo de classe. Assim, 0 processo de
ensino e aprendizagem na pedagogia do oprimido requer fazer do reconhecimento da opressao e das
suas causas 0 objetivo de sua reflexdo, resultando assim o engajamento do homem na luta por sua
libertacdo. Tal libertacdo tem de ter carater politico e ndo se limitar & acdo contra um partido
politico ou governo. Ela deve comecar nas relacdes e acdes entre os individuos, sejam na familia, na

escola e/ou no trabalho.

Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo na Educacéo (TDICs)

O uso marcante das TDICs tem alterado relevantemente as acGes e praticas sociais. Sendo
assim, distintas instituicdes foram influenciadas pelo seu desenvolvimento, dentre elas a educacao.
O uso de técnicas, praticas, modos de pensamento e valores que se ampliam em um ambiente de
conexdo entre individuos e maquinas instigam multiplos questionamentos sobre seus
desdobramentos no universo educacional. Contudo, ressalta-se que a tecnologia sempre esteve
presente nas acdes educacionais. O livro, o radio, a televisdo, a lousa, 0 giz, o pincel, o video, o
retroprojetor, o data show e, mais recentemente, o computador e a internet sdo utilizados como
tecnologias educacionais, fazendo com que professores e estudantes, antes restritos as delimitagdes
geograficas, passem hoje a conviver legitimamente com dimensdes sociais e de convivéncia mais

extensas, integrando-se em vivéncias coletivas via sociedade em rede.



Coll, Mauri e Onrubia (2010) alertam para ndo se cometer 0 equivoco de incorrer no
determinismo pedag6gico ou didatico, no sentido de que o potencial das TDICs para transformar,
inovar e melhorar as préticas educacionais depende diretamente do enfoque ou da postura
pedagdgica em que esta inserida sua utilizacao.

As tendéncias atuais de estudo sdo pelas criacdes de novos moldes educacionais amparados
a priori pelos usos de recursos tecnolégicos. No entanto, de acordo com Coll e Monereo (2010),
este tema é complexo e passivel de discussédo:

O impacto das TDICs sobre o aparecimento dessas necessidades educacionais e a
importancia de novas competéncias que precisamos adquirir e desenvolver no
marco da Sociedade da Informagdo é um tema complexo, uma vez que, por um
lado, ambos os fatores estdo na origem das novas necessidades educacionais e de
formacdo, mas, por outro, parecem destinados a desempenhar um papel decisivo na
satisfacdo dessas mesmas necessidades (COLL; MONEREO, 2010, p.33).

Assim, se a sociedade informacional € marcada pelo uso expressivo das tecnologias, estas,
se bem utilizadas, podem ter um papel fundamental como facilitadoras da interacdo necessaria para
0 processo educativo. Sendo assim, € importante refletir se as TDICs pensadas em uma proposta de

educacdo freiriana podem vir a contribuir para a modalidade EaD.

A Educacéo a Distancia e a rede e-Tec Brasil

A revolucdo das TDICs propiciou novas formas de organizacdo social e difusdo do
conhecimento. A apropriacdo delas no cenério da EaD proporcionou ressignificar o conceito e as
relagcdes com o conhecimento. E por meio da utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas e a partir de
mediacdes atuantes e eficientes que as potencialidades pedagdgicas emergem, oferecendo uma
educacdo sem distancias a um espaco de formacao inclusivo e democratico.

Segundo Moran (2002), a EaD pode ser definida como o processo de ensino e aprendizagem
mediado por tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente. O
autor diferencia o termo em relacdo a expressdo ensino a distancia pelo foco que a segunda atribui:
“Na expressao ‘ensino a distancia’ a énfase ¢ dada ao papel do professor como alguém que ensina a
distancia”. Todavia, o autor ressalta que nenhuma das expressdes esta adequada. Outros autores
também discutiram a respeito da dificuldade na definicdo de uma terminologia mais adequada que
melhor expressasse essa modalidade de ensino. Dentre eles, pode-se destacar Chaves (1999):

J& argumentei, em varios locais, que considero as duas primeiras expressdes --
"Educacéo a Distancia" e "Aprendizagem a Distancia"-- totalmente inadequadas. A
educacdo e a aprendizagem sao processos que acontecem, de certo modo, dentro da
pessoa -- ndo ha como ser realizados a distdncia. Tanto a educacdo como a
aprendizagem (com a qual a educacgdo estd conceitualmente vinculada) acontecem
onde quer que esteja o individuo que esta se educando ou aprendendo, ndo ha como



fazer, nem sequer entender, "teleeducagdo” e "teleaprendizagem” (CHAVES, 1999,
online).

Neste estudo, adotou-se a nomenclatura educacdo a distancia enfatizando o processo
educativo como um todo, em que as relacbes entre o estudante e a edificacdo compartilhada do
conhecimento efetuam-se por meio de interagdes dialogicas, ndo somente com o contetddo ao qual
esta exposto, mas também com professor, tutor e os colegas do ambiente virtual de ensino e
aprendizagem.

No que se refere a contextualizacéo historica da EaD, essa teve sua fase inicial delimitada
como cenario no século XI1X. A medida que avancava o processo de industrializagdo da sociedade,
fazia-se necessario alfabetizar grande parte da populacdo que se via excluida da escola e, assim,
obter uma méo de obra melhor qualificada que atendesse aos anseios dessa sociedade que se
formava e que se pretendia consolidar.

De acordo com Saraiva (1996), o processo de desenvolvimento da EaD deve ser analisado a
partir da Gtica da evolucdo dos processos comunicativos na sociedade. Assim, pode-se destacar a
importancia da criacdo da prensa movel por Johannes Guttenberg em 1440 como um marco para o
desenvolvimento do processo da escrita, possibilitando uma nova forma das pessoas se
comunicarem, ja que, até entdo, a comunicacao era realizada exclusivamente pela linguagem oral e
corporal.

Saraiva (1996) ressalta que o desenvolvimento de uma acdo institucionalizada de educacédo a
distancia teve inicio a partir da metade do século XIX. Entretanto, é somente no século XX, apos a
2° Grande Guerra Mundial, que a EaD passa a ser vista como mais uma possibilidade de se realizar
0 processo de ensino e aprendizagem. Assim, com o0 aprimoramento dos servigos dos correios, dos
meios de transporte, e do desenvolvimento tecnolégico por meio das TDICs houve um crescimento
mundialmente notavel da EaD. Diante dessa trajetdria, conclui-se que o desenvolvimento desta
modalidade educacional s6 foi possivel pelo avanco de tecnologias disponibilizadas, segundo
determinados momentos historicos. Moore e Kearsley (2007) identificam cinco geragdes ao longo
da historia da EaD, as quais sdo classificadas em ordem de aparecimento no tempo, ressaltando que,
atualmente, continuam existindo em paralelo. Séo elas: o estudo por correspondéncia; transmissao
por radio e televisdo; a universidade aberta; a teleconferéncia e, finalmente, as aulas virtuais
baseadas no computador e na internet.

Atualmente a EaD vem crescendo cada vez mais, como apresenta o Relatorio Analitico da
Aprendizagem a Distancia no Brasil 2011, realizado pelo Associagdo Brasileira de Educacéo a
Distancia (ABED), que aponta um crescimento de 58% de alunos que estudam nessa modalidade de
ensino, bem como um aumento de 28% na oferta de cursos a distancia autorizados e reconhecidos

pelo Ministério da Educacdo (MEC). Para expandir ainda mais essa modalidade de ensino,



interioriza-la, democratiza-la, o governo federal langou o projeto rede e-Tec Brasil para ofertar
cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e
programas de formacéo inicial e continuada ou qualificacéo profissional a distancia gratuitos.

O programa e-Tec foi instituido por meio do Decreto n° 7.589 de 26 de outubro de 2011 e
langcado em 2007 por meio do Decreto n° 6.301 de 12 de dezembro de 2007, com a finalidade de
"ampliar a oferta e democratizar o0 acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos no
Pais" (Brasil, 2007, online), modificado pelo Decreto n° 7.589 de 26 de outubro de 2011, intitulado
atualmente como Rede e-Tec Brasil e ndo mais como um programa. Assim, a Rede e-Tec
Brasil compreende o desenvolvimento de atividades letivas concentradas em polos de apoio
presencial, onde os alunos se reinem para assistirem as aulas transmitidas ao vivo ou pré-gravadas,
com maior ou menor interacdo, dependendo das tecnologias disponiveis.

Ja a gestdo de pessoas inclui tutores presenciais que atuam nos polos e tutores a distancia,
que auxiliam os professores e sdo tutores de contetdo. Os coordenadores de polo e professores,
eventualmente, visitam os polos para aulas presenciais e atividades de laboratorio assistidas. Como
0 programa tem abrangéncia nacional e visa a chegar a parcelas da populacdo que nao tém acesso a
cursos presenciais nas modalidades ofertadas, os polos localizam-se em cidades pequenas e médias,
em comunidades rurais e em locais onde 0s recursos de comunicacdo sdo reduzidos em funcdo da

grande disparidade de inclusdo digital ainda existente no pais.

Metodologia

Neste trabalho optou-se pela pesquisa cientifica de natureza qualitativa. Quanto ao tipo de
pesquisa, ela foi exploratdria e descritiva. Em relacdo a procedimentos técnicos, adotou-se o estudo
de caso e a pesquisa bibliografica.

A pesquisa foi realizada no CEFET-MG, que desde 2010 vem oferecendo cursos técnicos de
nivel médio a distancia, por meio da rede e-Tec Brasil. Atualmente, a instituicdo oferece trés cursos
técnicos a distancia: Eletrénica, Meio ambiente, Planejamento e Gestdo das Tecnologias da
Informacdo. Para o desenvolvimento deste trabalho, foi contemplado como amostra apenas 0 curso
de Eletrénica oferecido nas cidades mineiras: Almenara, Campo Belo, Porteirinha, Timoteo,
Curvelo e Nepomuceno, que sdo os polos presenciais.

A escolha pelo curso ocorreu em fungdo do papel de destaque que a Eletrdnica possui na
sociedade informacional tanto na ordem social como produtiva, pois se sabe que ela € a base da
moderna tecnologia, da informatica, dos sistemas de telecomunicacdes, dos sistemas de automacao,

bem como pelo fato de oferecer ainda varias aulas praticas em laboratorios especificos, que € um



desafio nos cursos a distancia. O corpus da pesquisa foi composto por professores e tutores
presenciais e a distancia deste curso.

No que concerne a coleta de dados, foi realizado o levantamento através dos instrumentos
de coletas, observacédo e questionario online e, essa pesquisa foi dividida em trés etapas:
12 etapa: ldentificacdo dos pressupostos de Paulo Freire no que concerne a dialogicidade,
autonomia e contextualizacdo do saber, buscando analisar se estes tém sido aplicados nas interagdes
e mediacOes que sdo realizadas nas ferramentas de interatividade e midias identificadas na primeira

etapa dessa pesquisa. Essa etapa ocorreu durante 2012 e 2013.

22 etapa: Levantamento das ferramentas de interatividade e as midias e hiperlinks presentes no
Moodle utilizadas pelo curso de eletronica da Rede e-Tec Brasil do CEFET-MG, no segundo
semestre de 2013, através da concessdo de um usuario para o manuseio do Moodle, autorizado pela
coordenacdo pedagogica do curso. Durante esse periodo, foi possivel observar o uso das
ferramentas e midias utilizadas nas seguintes disciplinas: Eletrbnica Embarcada (90 horas),
Empreendedorismo (60 horas), Arquitetura de Computadores, (60 horas), Circuitos Elétricos Il (60

horas) e Eletronica Analogica Il (90 horas).

32 etapa: Verificacdo das concepgOes de Paulo Freire que podem favorecer a edificacdo do
processo de ensino quando utilizadas pelos professores e tutores. Essa etapa foi realizada no
segundo semestre de 2013. Para isso, foram adotados os seguintes procedimentos:

a)Escolha da populacdo: A populagdo selecionada incluiu tutores presenciais, tutores a distancia e

professores das disciplinas do 3° médulo da turma de 2012 do curso de eletrdnica da Rede e-Tec
Brasil do CEFET-MG. O convite foi feito por meio de mensagem enviada através do Moodle
utilizado no curso durante o periodo de 11 de dezembro até o término de 2013. Foram enviados 11
questionarios. Desses 11 questionarios enviados, 10 foram respondidos, o que corresponde a 90,9%

de retorno.

b)Coleta de dados: A pesquisa teve como instrumento de coleta de dados o questionario composto

por 24 perguntas direcionadas aos tutores presenciais, tutores a distancia e professores que estavam
mediando uma ou mais disciplinas no semestre. Antes do envio do questionario, foi enviada uma
mensagem aos respondentes contendo o0s seguintes dados: uma mensagem via plataforma
informando sobre a pesquisa e solicitando a participagdo em um questionério, fornecendo as
instrucdes e o link para acesso ao mesmo. A partir deste link, o usuério tinha acesso ao questionario,
que se encontrava no aplicativo Googledocs. Por meio desse instrumento de coleta de dados,

buscou-se verificar se as concepcbes de Paulo Freire sobre dialogicidade, autonomia e



contextualizacdo do saber podem favorecer a edificagdo do processo de ensino do curso de
eletronica da Rede e-Tec Brasil do CEFET-MG. O questionério foi dividido em quatro partes:
identificacdo do perfil dos respondentes, tais como: idade, género e grau de instrucdo.
Levantamento do conhecimento prévio dos respondentes em relacdo a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, formacdo e capacitacdo. Abordagem das questdes relacionadas aos conhecimentos

pedagogicos do curso e as questdes referentes ao uso do AVEA pelos tutores e professores.

Apresentacdo e analise dos resultados

Os resultados e as analises foram apresentados de acordo com cada etapa da pesquisa:
12 etapa: Esta etapa foi subdividida de acordo com a apresentacéo e analise das trés concepgdes de
Paulo Freire estudadas nesta pesquisa: dialogicidade, autonomia e contextualizacdo do saber nas

ferramentas de interatividade e midias presentes no curso:

Dialogicidade nas ferramentas de interatividade: A partir da observacdo do Moodle que hospeda o

curso de eletronica, foi possivel realizar a analise das ferramentas de interatividade. Sob o ponto de
vista da dialogicidade, pode-se perceber que algumas delas se limitavam a interacGes apenas
receptivas, nas quais apenas um polo do processo comunicativo estabeleceu a funcdo de comunicar
sobre um determinado assunto, condicionando a uma relacdo pautada na recepcdo passiva. Essa
caracteristica foi observada nas ferramentas de interatividade calendario, onde os lembretes, 0s
eventos, 0s encontros presenciais ou as observacdes importantes sdo postados unilateralmente pelo
professor ou tutor do curso; em Ultimas noticias que tem como preceito a mesma concepg¢do do
calendario; tarefa ou atividade, os alunos apenas postam as atividades e recebem uma avaliacdo
quantitativa, pois nessas postagens ndo se identificou feedbacks qualitativos; aula virtual;
questionarios, perguntas respondidas automaticamente, estabelecendo assim, um tipo de educacao
criticada por Paulo Freire denominada de educagéo bancaria.

Ainda foram identificadas algumas midias integradas as ferramentas de interatividade como,
por exemplo, links para textos ou para videos, mas nestas a concep¢ao foi a mesma das ferramentas
de interatividade a comunicacao unilateral, cabendo ao aluno apenas clicar para poder visualizar o
conteudo proposto.

No entanto, hd no Moodle outras ferramentas que permitiam intera¢cbes mais proficuas e
mutuas, como pode ser verificado o caso das ferramentas aulas online e foruns, a primeira
possibilitando uma discusséo sincrona e a segunda, discussao assincrona entre os participantes. Em
ambas as ferramentas os participantes podem intervir nas interacées uns dos outros e a interagéo vai
sendo edificada de forma gradativa durante o processo educacional, sem previsibilidade, nascendo

assim novos elos comunicativos motivados pela provocacao inicial.



Contudo, cabe ressaltar que o férum teve um uso diferenciado dependendo do tutor e/ou do
professor de cada disciplina. Em algumas disciplinas, as interagbes promoveram uma progresséo e
um crescimento (seguindo os preceitos freirianos) da questdo ou duvida postada inicialmente.
Verificou-se isso em todos os tipos de foruns tematicos. Ja em determinadas disciplinas, nem 0s
mediadores e nem o0s alunos provocaram o surgimento de novas indagacdes e reflexdes, e 0s
comentérios se resumiram a respostas finalizadoras como bom, muito bom ou concordo.

Em relagdo a ferramenta mensagem, ndo foi possivel realizar uma analise, visto que ela,
assim como um e-mail pessoal, s6 pode ser lida por um destinatario previamente selecionado. No
que diz respeito a ferramenta chat e ponto de encontro, a utilizacdo de ambas foi distinta em cada
disciplina. A ferramenta chat, por sua vez, oferece a possibilidade de uma discussao sincrona, o que
intensifica a sensacao de presencialidade nas interagGes entre os sujeitos, em funcdo do imediatismo
das respostas, podendo energizar assim o sentimento de pertenca ao grupo. Em algumas disciplinas,
0 uso do chat foi muito proveitoso tendo como parametro a concepcdo de Paulo Freire sobre
dialogicidade. J& em algumas disciplinas, 0s sujeitos apenas entraram no bate-papo e ndo efetuaram
nenhuma comunicacdo; e os mediadores também ndo promoveram estratégias para se conseguir a
progressao do que se pretendia discutir naquela sessao.

A promocdo da autonomia através da utilizacdo das ferramentas de interatividade: Uma

postura fundamental nas praxis pedagoOgicas consiste em dar ao estudante a autonomia do
pensamento, demonstrando-lhe a importancia do ato da pesquisa para o desenvolvimento e
crescimento pessoal, do saber metodologico; despertando-lhe a curiosidade e 0 pensamento critico.
Essa autonomia, com ressalvas, esta presente no curso de eletronica.

Em uma das tarefas da disciplina de Empreendedorismo, foi solicitado aos estudantes, a
partir da leitura de um texto motivacional, pesquisar entre as pessoas do mesmo grupo de
convivéncia quem ja tinha vivenciado acGes de empreendedorismo, seja porque tinham sido
motivadas a empreender por uma necessidade ou por uma oportunidade. Essa experiéncia foi um
grande aprendizado para todos, tanto para quem pode relatar sua histdria, como para quem pode
aprender com ela. A partir desse tipo de atividade, pode-se inferir a ideia da autonomia e da
contextualizacdo do saber, pois para Paulo Freire a educacdo pode contribuir para que as pessoas se
acomodem ao mundo ou se envolvam na transformacdo dele. Quando parte-se de tipos de tarefa na
qual se envolve o educando para compreender, investigar e até intervir no seu espaco social,
pratica-se a educacao libertadora.

Outro ponto de destaque refere-se as midias em formato de videos muito utilizadas em
todas as disciplinas. Nelas também se verificaram marcas das concepcBes de Paulo Freire, em

especial a autonomia; contudo, cabe ressaltar que a identificacdo dessa concepcao efetuou-se pela



preocupacédo do professor em sugerir um video mais adequado, a tecnologia por si sé ndo garante o
sucesso da aprendizagem.

Um dos videos sugeridos aos alunos relaciona-se a empreendedorismo social. Se o
empreendedorismo social tem como objetivo desenvolver iniciativas empreendedoras visando a
mudanca da realidade na qual estd inserido, buscando solugbes inovadoras e sustentaveis para
problemas locais e o bem-estar da populacdo, pode-se afirmar que tanto a midia como a ferramenta
tarefa foram ao encontro das concepg¢des do educador.

Ensinar a distancia também pode ser um processo de democratizacdo e os AVEASs podem
ser um espaco para esse “ensinar a pensar certo” discutido por Paulo Freire na obra Pedagogia da
Autonomia. Esse “ensinar certo” tem como um dos principios a ideia de se respeitar a realidade do
educando e por meio dela superar 0s seus saberes de experiéncias feitos com o intuito de promover
transformacdes sociais. Essa superacdo ndo esta atrelada a exclusdo dos saberes edificados no senso
comum, mas estd com o intuito de se promover o caminho da curiosidade ingénua a curiosidade
critica. Em um férum da disciplina Eletronica Analdgica, o professor uniu em sua apresentacdo dois
preceitos importantes que dizem respeito a no¢do da autonomia e da contextualizacdo do saber.

Com o intuito de exemplificar por meio também de outras disciplinas, observou-se, em um
forum geral, essa ideia de autonomia e democracia. De acordo com Freire (1996), “A autonomia vai
se construindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes que vamos tomando” (FREIRE, 1996,
p.120). Se o educador promove em sua pratica pedagdgica a decisdo de questionar seus alunos
sobre a qualidade do material por ele sugerido, pode-se afirmar que esse educador esta exercitando
e fomentando o exercicio da autonomia, pois a sua edificacdo estd pautada na democracia e na
liberdade.

Ja na disciplina Eletrdnica Analdgica Il, a percep¢do da autonomia e estimulo, o despertar a
curiosidade e ainda o saber metodol6gico, podem ser inferidos por meio da utilizacdo da ferramenta
chat. O professor ressalta: “[...] dos altos dos meus 48 anos vi que as escolas e os livros s6 mostram
parte. O restante do conhecimento conquistamos com nossos esfor¢os e ao longo do tempo” (Rede
e-Tec Brasil do CEFET-MG, 2013, online). Nesse sentido, observa-se que o professor reforca a
ideia de que o conhecimento deve ser uma conquista, logo essa ideia vai ao encontro dos
pardmetros de Paulo Freire; de uma educacdo para a autonomia, na qual ela deve ser edificada a
partir das decisOes, das vivéncias, da propria liberdade.

O conhecimento a partir dos saberes e vivéncia dos individuos: Em um férum de

apresentacao da disciplina de Empreendedorismo identificou-se uma preocupacdo da professora em
conhecer, mesmo que em um espaco limitado, os seus alunos e procurando por meio desse
diagnostico conhecer a histérica do educando, bem como leva-lo a pensar em uma possivel relagao

entre o que ele ja sabe e 0 que se espera conhecer da disciplina.



Espero que vocés tenham lido minha apresentacdo no tépico inicial do curso. Gostaria
também de conhecé-los para trocarmos experiéncias durante o semestre. Respondam
algumas perguntas e fiquem a vontade para fazer suas questdes. Espero contribuir com o
aprendizado de vocés durante esta disciplina e trocarmos experiéncias. 1) Nome, idade,
qual sua ocupacdo? (trabalha e estuda ou sé estuda). 2) Qual o seu objetivo ao fazer este
curso? Vocé ja fez outro curso técnico ou superior? 3) O que vocé espera da disciplina de
Empreendedorismo? 4) Para vocé, qual é a importancia da disciplina no curso? (Rede e-Tec
Brasil do CEFET-MG, 2013, online).

Outro ponto fundamental verificado nesse texto escrito da professora é a nocdo de que 0s
saberes sdo vivenciados e experienciados por todos 0s sujeitos que compdem 0 processo
educacional. De acordo com Paulo Freire, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.
Para ele, a educacdo é um processo social que ocorre na escola, no seio familiar, enfim, entre
pessoas que partilham de um mesmo contexto social.

Na disciplina Eletronica Analdgica Il, o professor também sinaliza aos seus alunos uma
postura critica e ndo neutra. Em outras palavras, em uma sociedade em que convivem segmentos da
populagdo com interesses opostos e contraditorios, nem todos os individuos tém acesso, por
exemplo, a educacado e as TDICs. Assim, faz-se fundamental que a educagdo contribua para que 0s
individuos nio se acomodem e/ou aceitem os discursos “neoliberais” como verdades universais,
mas que se envolvam na transformag&o do mundo.

E, por fim, visualizaram-se links que direcionam alunos para videos como: “Netuno” e
“Magnetismo na Terra”, possibilitando uma leitura para além das concepgdes tedricas descritas no
material de apoio, e verificando com isso a importancia de se agregar midias ao processo educativo.
Assim, as varias estratégias de ensino associadas a diferentes ferramentas de interatividade e/ou a
midias podem permitir a significacdo da aprendizagem, e a contextualizagdo manifesta-se como
uma possibilidade de dinamizar o ensino, envolvendo mais os alunos com o conhecimento
cientifico, inserindo-os nas suas realidades locais.

Na Tabela 1 pode-se observar uma sintetizacdo dos resultados mensurando por graus se
houve ou n&o as trés concepg¢des de Paulo Freire contempladas nesta pesquisa.

A proposta de escala visa classificar as ferramentas e as midias a partir das concepcdes do
educador e pela promocédo da interatividade em ordem crescente; sendo o grau 0: ndo permitindo a
interatividade de forma significativa do contetido, ndo favorecendo a interacdo com o professor ou
tutor, comprometendo com isso o0 preceito dialdgico, a autonomia e a contextualizacdo do saber das
trés concepcbes em estudo. O grau 1 caracteriza-se pela pouca promocao das trés concepgdes, 0
grau 2 pela boa promogédo das trés concepgdes, e 0 grau 3 atende de forma excelente a utilizagdo das

ferramentas ou midias.



Tabela 1 - Ferramentas de interatividade e midias associadas as concepc6es de Paulo Freire no curso de eletrénica

Ferramenta ou midia Dialogicidade | Autonomia Contextualizacdo
do saber
Chat 1 1 1
Ponto de Encontro 1 0 0
Tarefa ou Atividade 1 1 2
Aula online 3 1 1
Férum noticias e avisos/ Férum de davidas 3 1 0
Férum de atividades 2 2 2
Aula Virtual 0 1 1
Calendério/ Ultimas noticias 1 0 0
Videos/ links — Midias 0 0 3

2% etapa: Verificou-se que varios recursos midiaticos e ferramentas podem favorecer o ensino no
curso de eletronica da Rede e-Tec Brasil do CEFET-MG, destacando 0 uso expressivo da
ferramenta férum e aula online pelos professores. J& os tutores utilizam com maior frequéncia as
ferramentas: tarefa, férum atividade e de noticia. Professores e tutores fazem uso em suas praticas
pedagdgicas das ferramentas de interatividade dispostas no AVEA Moodle, e explicitadas no
Quadro 1.

Quadro 1 - Ferramentas de interatividade sincronas

Ferramentas de interatividade sincronas

Tipo Funcéo
Chat Conversacdo em tempo real. Para a sua realizacdo, geralmente é definido previamente o dia, horario,
tematica a ser discutida; e ha a presenca de um mediador que coordena as discussdes.
Ponto de Conversacdo em tempo real com temaética livre para contato entre os participantes da disciplina. A
encontro sua realizagdo é livre.

Aulaonline | Exposicdo de uma temética pelo professor por meio de um programa que possibilita acesso remoto.
As aulas sdo marcadas em dias e horario pré-definidos. O uso do programa possibilita 0 acesso e o
compartilhamento de dados entre dois ou mais computadores conectados pela internet, sendo possivel
também participar de apresentacdes ja realizadas anteriormente.

Essas ferramentas podem ser, basicamente, divididas em sincronas e assincronas. As

ferramentas sincronas sdo definidas por Moore e Kearsley (2007) como:

[...] comunicacdo interativa sem defasagem de tempo. E também um sistema no quais
eventos que ocorrem regularmente em intervalos de tempo sdo mantidos em sintonia
usando alguma forma de mecanismo eletrnico de registros de tempo (MOORE;
KEARSLEY, 2007, p.356).

O uso das ferramentas sincronas demanda uma maior preparacéo por parte do professor e/ou
tutor em relagdo as ferramentas assincronas, considerando que a proposta pedagdgica e 0s objetivos
devam estar bem claros durante todo o processo de ensino. As ferramentas sincronas sao mais
adequadas as acdes em que se privilegiam as respostas imediatas, em que o aluno tera de responder
a partir do conhecimento que foi edificado ao longo do processo. As ferramentas assincronas séo

agrupadas no Quadro 2.



Quadro 2 - Ferramentas de interatividade assincrona

Ferramentas de interatividade assincrona

Tipo Funcéo

Tarefaou Envio de tarefas pelos alunos. A especificidade do curso pluraliza o envio de arquivos em

Atividade diversos formatos.

Férum Promover discussdes sobre uma tematica pré-definida pelo professor (a). A sua duracdo é

Atividade determinada pelo professor (a), bem como os critérios de avaliagdo e participacdo.

Férum de Expor informacBes gerais tais como: calendario, informacfes sobre material didatico,

noticias e cancelamento de aula virtual, boas-vindas, entre outros. O uso desse féorum ndo tem como

avisos objetivo a avaliacdo do educando, sua funcéo é de apenas transmitir informacdes relevantes sobre
0 Curso ou assuntos correlatos.

Questionario Questionario fechado com opgbes de respostas de multipla escolha ou ainda questbes
dissertativas.

Férum de Espaco no qual professores, tutores e alunos socializam ddvidas no que concerne aos contetidos,

dividas avaliagOes, problemas técnicos e pessoais.

Aula Virtual Aula gravada pelos professores em formato de video digital referente ao contelido da quinzena,

disponibilizada por meio de um link que remete a um site o qual permite que seus Usuarios
carreguem, compartilhem e comentem videos em formato digital.

Calendério Contém informacgdes denominadas eventos sobre as atividades do curso, tais como: encontros
presenciais, periodo de recuperacao, entrega de tarefas, entre outros.

Ultimas noticias | Possui informacdes e fungdes compativeis com a da ferramenta calendario.

Mensagem Possui o formato de um e-mail pessoal e tem como funcdo enviar mensagens privadas ou para um
grupo de pessoas selecionadas previamente.
Perfil Esta ferramenta permite que o usudrio apresente-se, coloque foto e descreva informagdes que

julgue necessario. Caso 0 usuario possua uma pagina pessoal na internet, este pode inserir um link
para acesso a ela.

Em relacdo as ferramentas assincronas Moore e Kearsley (2007) afirmam:

[...] literalmente, ndo sincrono; em outras palavras, ndo ocorrendo a0 mesmo tempo
e criando, portanto, uma comunicacdo com uma defasagem que permite aos
participantes responder em uma ocasido diferente daquela em que a mensagem é
enviada (MOORE; KEARSLEY, 2007, p.353).

O uso das ferramentas assincronas prop8e respostas mais elaboradas, ou seja, permite ao
educando realizar reflexdes sobre a tematica antes da postagem final. E, as ferramentas assincronas
podem ser acessadas a qualquer momento, o que oferece ao educando uma flexibiliza¢do temporal.

Outro aspecto relevante refere-se em especial aos féruns de atividades. Os professores e
tutores, ao proporem uma discussao, devem estar atentos ao tipo de questdo postada, pois o objetivo
dos foruns é estimular o didlogo e a aprendizagem colaborativa. Nesse sentido, 0 mediador deve
propor questbes que favorecam mdltiplas respostas, pois do contrario os educandos ndo terdo a
oportunidade de interagir. Sendo assim, percebe-se que para a escolha por determinada ferramenta
de interatividade, sejam as sincronas ou assincronas, deve-se levar em consideragdo a eficacia da
receptividade, transmisséo, possibilidade de construcdo do conhecimento e interagcbes necessarias

no processo educativo.



Resultados e analise da 32 etapa.

Para a organizacdo e apresentacdo da andlise, realizou-se a demonstracdo de tabelas

seguindo a mesma ldgica de divisdo tematica do questionario:

1)Perfil dos atores envolvidos na pesquisa: Seis sé&o do género masculino e quatro do género
feminino. Esse resultado permitiu perceber que h& uma diferenca de géneros que atuam na area de
eletrbnica no setor educacional, contudo essa diferenca ndo é tdo expressiva. Para apresentar a
idade dos respondentes foi elaborada uma tabela, dois, que descreve a distribuicdo dos respondentes
por faixa etéria.

Tabela 2 - Idade dos respondentes

Abaixo de 25 anos 6
Entre 26 e 35 anos 0
Entre 36 e 45 anos 3
Entre 46 e 55 anos 1
Acima de 56 anos 0
Total 10

Na tabela 3 estdo apresentadas as informacGes sobre o Grau de escolaridade dos
respondentes. Percebe-se que metade dos respondentes possui mais do que a escolaridade minima
exigida nos editais. Para o processo seletivo de tutores pede-se no minimo que esteja graduando, e
para atuar como professor pede-se no minimo a graduacdo completa. A metade dos respondentes
possui pos-graduacdo, o que permite inferir que hd um equilibrio na formacgdo, mas também ha por
parte de alguns atores uma preocupacgdo com aperfeicoamento da sua formacdo profissional, o que
vai ao encontro das notacGes da sociedade informacional que atribui um valor expressivo a

informacdo, ao conhecimento e a formacédo continuada.

Tabela 3 - Grau de Escolaridade

Graduando na area de Engenharia Elétrica

Graduando em &reas da Engenharia, Computacdo, Fisica ou areas afins

Curso Superior completo na area de Engenharia Elétrica

Curso Superior completo em &reas da Engenharia, Computacéo, Fisica ou areas afins
Pds-Graduacao em andamento na area de Engenharia Elétrica

Pds-Graduagao em andamento nas areas da Engenharia, Computacao, Fisica ou areas afins
Pés-Graduacdo completa na area de Engenharia Elétrica

Pés-Graduacgdo completa em areas da Engenharia, Computacéo, Fisica ou areas afins

=, O O o o u,

Total 10

Em relacdo ao uso de recursos tecnoldgicos pelos tutores e professores, nove informaram
que ja tinham experiéncia com recursos tecnoldgicos e um respondeu que ndo tinha. Sobre a
formacéo académica béasica para a atuagéo, sete possuiam formacao e capacitacdo antes de iniciar as

suas atividades no curso e trés declararam néo possui essa formagéo ou capacitacdo. A partir disso,



entende-se que hd uma preocupacdo da instituicio na capacitacdo e até na escolha desses
profissionais, tendo em vista que nos editais para selegdo desses profissionais uns dos critérios de
desempate esta relacionado ao grau de escolaridade.

Quanto a parte de analise do questionario que se refere a utilizacdo do AVEA pelos tutores e
professores, verificou-se o tempo de uso do AVEA. De acordo com os editais do processo de
selecdo para o 2 ° semestre de 2013, a disponibilidade tanto dos tutores quanto de professores é de
20 horas semanais; essa informacé&o é confirmada pela tabela 4.

Tabela 4 - Tempo de uso do AVAE pelos tutores e professores do curso

Apenas 20 horas semanais 8
De 21 a 30 horas semanais 2
De 31 a 40 horas semanais 0
Acima de 40 horas semanais 0
Total 10

A partir da leitura dos dados da tabela 4, pode-se inferir que as horas destinadas para o
cumprimento das propostas pedagogicas estdo dentro do previsto, contudo um dos aspectos a serem
ressaltados nesta pesquisa esta relacionado ao uso das ferramentas de interatividade e midias nessas
20 horas minimas de dedicacdo ao curso. No que concerne ao uso das ferramentas, sera mostrado a
seguir, por meio das tabelas 5 e 6, quais as mais usadas e a sua adequabilidade a EaD.

A partir da analise das tabelas 5 e 6, pode-se verificar o predominio da utilizacdo das
ferramentas assincronas para aquelas explicitadas no questionario, que sdo as de uso mais comum
nos cursos de EaD, todavia na opcdo outras poderiam entrar também as ferramentas ou midias
utilizadas no curso e que ndo foram citadas no questionario, como: perfil, calendario, Gltimas
noticias, biblioteca, ponto de encontro, aula virtual, aula online, questionario.

Os resultados apresentados na tabela 6 revelam outro aspecto fundamental, para 50% dos
respondentes as ferramentas utilizadas no curso sdo adequadas a modalidade a distancia e para 30%
dos respondentes sdo parcialmente adequadas. Contudo, muitas ferramentas e/ou midias poderiam

ter seu uso potencializado no que concerne as concepcdes de Paulo Freire.

Tabela 5 - Utilizag8o das ferramentas de interatividade por professores e tutores

Férum

Chat

Wiki

Tarefa

Enquetes
Agenda/Mural
Biblioteca
Glosséario
Mensagem/Correio
Outras

Total

NPDAOONOUTIF, WO

[
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Tabela 6 - Adequacdo das ferramentas de interatividade na EaD

Sim 5
Nao 2
Parcialmente 3
Total 10

Nas proximas tabelas procurou-se evidenciar a relacdo entre o uso dessas ferramentas de
interatividade ou midias com as concepcdes do educador, e ainda verificar se ha presenca ou
auséncia da aprendizagem colaborativa a partir dos usos delas. Cabe ressaltar que a aprendizagem
colaborativa, conforme exposto no referencial tedrico, ndo é um termo de Paulo Freire, entretanto a
sua nocdao também estd interligada j& que a pedagogia do educador € coletiva, inovadora e
libertadora.

Tabela 7- As ferramentas disponibilizadas favorecem o desenvolvimento da aprendizagem
colaborativa e do dialogo entre os estudantes e entre estudantes, professores e tutores

Sim, todas as ferramentas de interatividade 40
Sim, algumas ferramentas de interatividade 60
Néo 0
Total 100

A partir da leitura desses dados apresentados nas tabelas 7 e 8, entende-se que a maioria dos
respondentes acredita que as ferramentas favorecem a aprendizagem colaborativa e o dialogo entre
os estudantes, todavia quando se amplia essas mesmas concepgdes para 0 uso das ferramentas,
pode-se inferir que os respondentes creem que de alguma forma todas ou algumas ferramentas de
interatividade possibilitam por si sé a aprendizagem colaborativa.

Tabela 8 - As ferramentas disponibilizadas favorecem o desenvolvimento do didlogo entre os estudantes e
entre estudantes, professores e tutores

- Sim, todas as ferramentas por si s6 ja possibilitam a aprendizagem colaborativa entre os 40
estudantes e professores/ tutores

- Sim, algumas ferramentas por si so possibilitam a aprendizagem colaborativa entre os 50
estudantes e professores

- Ndo, as ferramentas por si s6 ndo garantem a aprendizagem colaborativa, faz-se 10
necessario estratégias de mediacdes

- Os préprios alunos e professores possuem autonomia para edificar as aprendizagens e 0
muitos ndo utilizam as ferramentas do AV A utilizando outros recursos externos

Total 100

No que se refere ao desenvolvimento da autonomia 90% dos respondentes afirmaram que
ela é propiciada pelo uso das ferramentas de interatividade do AVEA e para 10% dos respondentes

a autonomia nao é propiciada.



Consideracoes finais

Nessa pesquisa foi possivel verificar que as agdes pedagdgicas pautadas no desenvolvimento
de préticas dialdgicas e colaborativas, na autonomia e na contextualizacdo do saber, conferem-se
como atos de cidadania ao processo de ensino nas praticas dos professores e tutores do curso de
Eletrbnica da Rede e-Tec Brasil do CEFET-MG, e também nos principios pedagdgicos do curso
descritos no site da instituig&o.

Embora tenha sido verificado que para a maioria dos respondentes as ferramentas do curso
sdo adequadas, observou-se que seus usos poderiam ser otimizados no que diz respeito as
concepcdes de Paulo Freire, analisadas nesta pesquisa. Além disso, esses respondentes acreditam
que as ferramentas por si s6 promovem uma aprendizagem colaborativa e os didlogos entre 0s
estudantes.

Nesse sentido, um dos grandes desafios referentes a atuacdo dos professores e tutores do
curso analisado nessa pesquisa diz respeito ao fato de eles ndo responderem de modo adequado ao
uso dessas diversas ferramentas de interatividade. No caso do universo populacional estudado, essa
dificuldade nédo esta relacionada a falta de conhecimentos técnicos ou formacdo académica, pois,
como se verificou neste estudo, eles ja possuiam inclusive cursos de pos-graduacdo na area e, ainda,
a maioria destacou que a instituicdo oferece capacitacGes técnicas antes e durante a atuacdo no
curso. Faltando, portanto, a instituicdo oferecer uma base de conhecimentos pedagdgicos em suas
capacitacoes.

Observou-se também que em muitas circunstancias a utilizacdo das ferramentas de
interatividade em praticas pedagdgicas, os tutores e professores ndo assumiram a postura de
mediadores, ou seja, ndo promoveram plenamente acdes interativas; aspecto fundamental nos
cursos de EaD e que fomentam uma aprendizagem colaborativa entre 0s pares.

E as ferramentas de interatividade do Moodle bem como a utilizacdo de midias oferecem
expressivas possibilidades e configuracdes, todavia nesta pesquisa foram encontradas metodologias
de ensino utilizadas de maneira repetida nas disciplinas do curso, ou seja, observou-se uma Unica
abordagem, sendo esta pouco promissora no que se refere a edificacdo de debates e reflexdes;
comprometendo assim, além da dialogicidade entre os pares, a autonomia e a contextualizacdo do
saber no processo de ensino.

Além disso, percebeu-se que a maioria dos respondentes acha que pelo menos algumas
ferramentas utilizadas no AVEA favorecem a aprendizagem colaborativa e o diadlogo, porém o
grande problema evidenciado estd no numero expressivo de respondentes afirmarem que as
ferramentas de interatividade por si s ja garantem a aprendizagem. Entretanto, cabe ressaltar que o

simples fato de os professores e tutores utilizarem as ferramentas de interatividade ou se



apropriarem das TDICs ndo garante por si S0 um ensino exitoso. Faz-se necessario planejar e
reinventar a forma como esses dispositivos serdo utilizados e em que situacgdes, a fim de que eles
possam efetivamente contribuir no processo de ensino.

Portanto, ressalta-se a importancia de que a equipe pedagogica utilize juntamente com
coordenadores as ferramentas de interatividade do AVEA, bem como de outras midias com o
intuito de melhorar as formagdes oferecidas, seja no inicio da atuacdo, seja durante a atuacdo dos
tutores e professores no curso de eletronica.

Neste contexto, percebeu-se um cenario muito proficuo para que a coordenacao pedagogica
e coordenadores de curso fagcam as intervencdes necessarias, pois a maioria dos respondentes
declarou que participam das capacitaces de forma voluntaria, com o objetivo de melhorar as suas
medicdes e que as consideram de boa a excelente, o que ja é um ponto de partida para se otimizar as
promocdes das acdes dialdgicas, a autonomia e a contextualizacdo do saber e diagnosticar outras
questdes importantes para o aprimoramento das atuaces dos respondentes.

Contudo, mais da metade dos respondentes considera essas formagOes pautadas
exclusivamente em habilidades técnicas. Esse resultado elucida duas propostas a serem
apresentadas: a primeira é que as capacitacdes contemplem conhecimentos pedagdgicos, visto que
ndo € comum 0s cursos de engenharias e areas correlatas (perfil dos tutores e professores que estao
no curso) terem contato com conhecimentos das areas de didatica ou teorias da educacdo; e a
segunda proposta é verificar, seja por meio de pesquisa de clima ou outro instrumento, a origem
desse fendmeno, pois os resultados demonstram uma receptividade de tutores e professores em
participar das formacoes e até conhecer as formag6es previstas no curso.

A pesquisa demonstrou que a existéncia de mediacdes pedagogicas através das ferramentas
de interatividade, mas sempre podem ser otimizadas, e esse fator € o que precisa ser tratado com
mais atencdo: os professores sabem da importancia do dialogo, da autonomia e da contextualizacao
do conhecimento, todavia apresentam dificuldades em mediar, mesmo possuindo um grau de
escolaridade satisfatorio e apesar de possuirem identificacdo com o uso de tecnologias. Apenas
professores seguros e capazes de utilizarem as ferramentas do AVEA, usufruindo o que de melhor
elas tém a proporcionar ao processo de ensino e aprendizagem, serdo capazes de interferir de forma

satisfatoria e exitosa nas praticas pedagdgicas.
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DE FORMIGA A DRAGA: METAFORAS CONCEPTUAIS E AUTODEFINICAO.

Ane Cristina THUROW?®
Liliane da Silva PRESTES-RODRIGUES?*

Resumo: A metéfora perpassa a linguagem: as pessoas compartilham esse conhecimento cognitivo
e utilizam-no sem perceber, através de experiéncias socio-historicas e culturais. Este trabalho visa a
analisar expressdes metaforicas (e metaforas conceptuais) de autoidentificacdo pela verificacdo de
postagens em blogs com a tematica “gordinha”. A teoria utilizada ¢ a Metafora Conceptual
(LAKOFF e JOHNSON, 1980), segundo a qual as metaforas sdo convencionais, culturais e
inconscientes, refletindo ideologias e modos de ver o mundo. O trabalho apresenta o levantamento
das expressdes metaforicas presentes em quatro blogs. A andlise versou pela explicacdo e
caracterizacdo das expressdes metaforicas, possibilitando revelar as metaforas conceptuais
correspondentes.

Palavras-chave: Metafora. Linguagem. Convencao. Cultura. Blog.

Abstract: Metaphors span language: people have shared this cognitive knowledge and have used it
without noticing throughout socio-historical and cultural experiences. This study aims at analyzing
metaphorical expressions (and conceptual metaphors) of self-identification by checking blog posts
with the theme “chubby”. Theoretical support is given by the Conceptual Metaphor theory
(LAKOFF e JOHNSON, 1980) which states that metaphors are conventional, cultural and
unconscious; thus, they reflect ideologies and ways of seeing the world. This study reports the
metaphorical expressions found in four blogs. The analysis deals with the explanation and
characterization of the metaphorical expressions and enables the correspondent conceptual
metaphors to be revealed.

Keywords: Metaphor. Language. Convention. Culture. Blog.

Introducgéo

A Internet tem facilitado e possibilitado um grande fluxo de informagdes. Estas informagdes
estdo vinculadas as redes sociais que conectam pessoas com interesses comuns. O ambiente virtual

serve de suporte a comunicagdo, mas tambem permitem a visualizagdo de material pessoal. Assim,
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uma das formas de interagdo no ambiente virtual € usando o blog. O blog é uma ferramenta que
proporciona visibilidade e popularidade na Internet, possibilitando formas de interagir e manter
relagbes interpessoais. O foco deste trabalho é constituido por blogs que apresentam informac6es
pessoais € mantém a popularidade de sua autora através do numero da audiéncia, do numero de
visitas no perfil e pela quantidade de links postados e comentados na rede.

O objetivo geral deste trabalho é analisar a utilizacdo de expressGes metaforicas, e das
metaforas conceptuais que lhes embasam, através da anélise de algumas postagens em blogs cuja
tematica insere-se no contexto “gordinha”, isto ¢, blogs cujas autoras tem como objetivo buscar,
atingir e manter uma aparéncia fisica considerada ideal. O quadro teérico-metodoldgico utilizado é
0 da Metafora Conceptual (LAKOFF e JOHNSON, 1980), que preconiza que as metaforas sdo
convencionais, culturais e inconscientes, refletindo, deste modo, a ideologia e 0 modo de ver o
mundo de um determinado grupo de pessoas. A partir do entendimento de que as metéaforas
conceptuais sdo uma representacdo mental dando base para a configuracdo desse tipo de estrutura
cognitiva, os objetivos especificos deste trabalho sdo: (i) verificar os diferentes usos das expressdes
metafdricas que constam nas postagens dos blogs selecionados; (ii) relacionar essas expressdes as
metéaforas conceptuais correspondentes; (iii) analisar os efeitos de sentido das expressdes

metafodricas.

Referencial Teorico

No decorrer do tempo, o estudo da metafora vem sendo ampliado e aprofundado.
Tradicionalmente vista como figura de linguagem, ligada, portanto, a estilistica e a linguagem
literaria, posteriormente passou a ser foco de interesse de pesquisa de diferentes areas. A
Linguistica Cognitiva (LC) aborda-a como um processo cognitivo fundamental ndo s6 no uso da
linguagem, mas na compreensdo e apreensdo do mundo, como uma maneira de conceptualizar as
experiéncias cotidianas.

A teoria sobre o pensamento metaforico teve como marco inicial o livro Metaphors we live
by, de Lakoff e Johnson (1980). Os autores tratam as metaforas como um recurso que esta atrelado
ao pensamento e & acdo, de maneira que o sistema conceptual € fundamentalmente metaférico
(LAKOFF, 1993). Deste modo, 0s autores expoem:

Nosso sistema conceptual desempenha, assim, um papel central na definicdo das
nossas realidades cotidianas. Se estivermos certos em sugerir que nosso sistema
conceptual é em grande parte metaférico, entdo o modo como pensamos, 0 que nos



experimentamos, e 0 que fazemos todos os dias é muito mais uma questdo de
metafora. (LAKOFF e JOHNSON, 1980, p.3)*

Essa visdo de met&fora concebe-a como uma forma esquematica resultante de uma
comparacdo ndo explicita entre categorias (EVANS e GREEN, 2006). Uma delas, designada
dominio-fonte (ou dominio-origem) fornecera elementos, caracteristicas, atributos para a
compreens&o do dominio-alvo, mais abstrato. E a chamada metéafora conceptual.

A titulo de exemplo, Lakoff e Johnson (1980) citam metaforas como DISCUSSAO E
GUERRA e TEMPO E DINHEIRO®, que sdo empiricamente demonstradas através de vérias
ocorréncias encontradas na lingua portuguesa. Para o primeiro tipo, Sdo expostas as expressdes
metaféricas* “Vocé esta desperdicando meu tempo./ Vocé tem muito tempo de sobra?”*® e, no
segundo, “Suas reivindicagdes sio indefensaveis./Eu nunca ganhei uma discussio com ele.”*

No primeiro exemplo, 0 ato de argumentar € evidenciado como guerra, visto que, em uma
discussdo, posicdes de ataque e defesa, planejamento e estratégias podem ser utilizados para
convencer o outro/adversario de algo. Essas posi¢cdes podem ser percebidas na cultura e na estrutura
das acdes que se realiza ao discutir. No segundo, o foco estd no tempo, isto porque na cultura
ocidental ele ¢ um recurso valioso e limitado, que permite alcancar os objetivos pretendidos.
Também associado ao tempo esté o trabalho que é quantificado através de salarios, horarios, tarifas
e orcamentos anuais, necessarios para a dinamica tipica de uma sociedade capitalista (LAKOFF e
JOHNSON, 1980).

As metéforas existem na cultura ocidental e ndo ha como interagir e entender o mundo sem
vivencia-las. Assim, uma metafora conceptual € uma maneira convencional de conceptualizar um
dominio de experiéncia em termos de outro, ou seja, € uma forma de estabelecer uma definicédo para
alguma coisa e isso ocorre normalmente de modo inconsciente. Na medida em que sdo elas
culturais, refletem a ideologia e 0 modo de ver o mundo de um determinado grupo de pessoas em
uma cultura (SARDINHA, 2007).

Destarte, as “metaforas como expressdes linguisticas sdo possiveis precisamente porque

existem metaforas no sistema conceptual de uma pessoa”52 (LAKOFF e JOHNSON, 1980, p.7).

" Our conceptual system thus plays a central role in defining our everyday realities. If we are right in
suggesting that our conceptual system is largely metaphorical, then the way we think, what we experience,
and what we do every day is very much a matter of metaphor.

* Estudos anteriores tém convencionado apresentar as metéaforas conceptuais grafadas em letras
maiUsculas.

* Da-se 0 nome de expressdo metaférica as construgdes linguisticas produzidas pelos falantes no
contexto comunicativo, na linguagem cotidiana. A expressao metaférica é a concretizagcdo da metéfora
conceptual (LAKOFF e JOHNSON, 1980).

*%You're wasting my time./ Do you have much time left?

> Your claims are indefensible./I've never won an argument with him.

%2 Metaphors as linguistic expressions are possible precisely because there are metaphors in a
person's conceptual system.



Elas sdo consideradas produtivas quando os falantes criam um amplo conjunto de expressdes que as
realizem. Com isso, elas sdo de acesso automatico e seu mecanismo envolve a conceptualizacdo de
um dominio de experiéncia em termos de outro, de maneira que ndo €é preciso esfor¢o para
compreender e produzir as expressdes metaforicas.

Os estudiosos da teoria da Metafora Conceptual notaram, conforme ja referido, que as
metaforas estabelecem mapeamentos entre dominio-fonte e dominio-alvo em um sistema
conceptual (LAKOFF, 1993; KOVECSES, 2010), o que expressa que uma das propriedades do
processo é a unidirecionalidade®®. As metaforas sdo consideradas como relagBes estaveis e

sistematicas entre dois dominios. De tal modo que

“Hé um padrao de unidireccionalidade da metafora conceptual que vai do concreto
ao abstrato: o dominio-origem é concreto e pode ser experienciado ou percebido
‘directamente’, ao passo que o dominio-alvo é mais abstracto e diz respeito a
experiéncias subjectivas.” (SILVA, 2006, p.131)

A metéfora envolve tanto questdes da linguagem como do pensamento e raciocinio que se
constroem na interacdo social. Um dos exemplos mais conhecidos e citados refere-se a metafora
AMOR E VIAGEM, que esquematicamente estabelece projecdes entre o dominio-fonte VIAGEM e
0 dominio-alvo AMOR. Essa construcdo metaforica, por sua vez, herda “a estrutura da projecgao
mais esquematica VIDA E VIAGEM, cujas correspondéncias ontoldgicas incluem pessoa é
viajante, nascimento ¢ ponto de partida” (SILVA, 2006, p.127), etc.. Deste modo, elementos
cognitivos e socioculturais sao integrados, mostrando a nocdo cultural de fases diferentes da vida e
a nocdo de transicdo temporal como transi¢cdo espacial. E assim, as projecOes de experiéncias
culturais possibilitam o uso do conhecimento sobre viagem aos relacionamentos amorosos e até
mesmo a vida.

A partir de experiéncias compartilhadas, as pessoas podem interpretar algumas expressées
como “no meio do caminho” e “tinha uma pedra”, de maneira a relaciona-las a metafora AMOR E
VIAGEM. E com isso, as projecOes das vivéncias geram correspondéncias por meio de padrdes
inferenciais relacionados aos contextos comunicativos e socioculturais. Além de ancorada a esses
fatores, a metafora conceptual tem uma forte relacdo com a experiéncia corpdérea, com as
caracteristicas do corpo humano e o conjunto de experiéncias fisicas que este proporciona. De
acordo com Silva (2006):

O préprio corpo humano é um centro de expansdo metafdrica bastante produtivo:
sdo varios os termos de partes do corpo humano que desenvolveram sentidos
metafdricos (mais ou menos) lexicalizados [...]. (idem, p.133)

>3 Autores como Cameron e Deignan (2006), entretanto, salientam que a metafora néo se caracteriza
pela unidirecionalidade, mas por uma via de mdo dupla em um sistema dindmico. Esse tipo de abordagem
ndo faz parte da construcéo tedrica que sustenta a presente pesquisa.



Nesse sentido, por tudo o que foi exposto, a metafora ndo se caracteriza pela arbitrariedade
(SILVA, 2006; YU, 2008), mas pela relagdo com o corpo (universal), a sociedade e a cultura
(especificos).

Lakoff e Johnson (1980), tomando como critério a funcdo cognitiva, apontam trés grandes
tipos de metaforas conceptuais: orientacionais, ontologicas e estruturais.

As metéforas orientacionais envolvem uma direcdo e tornam um conjunto de conceitos
coerentes dentro de um sistema, ou seja, os “conceitos-alvo tendem a ser conceptualizados de
maneira uniforme®®” (KOVECSES, 2010, p.40). Assim, as metaforas conceptuais FELIZ E PARA
CIMA/ TRISTE E PARA BAIXO tém como expressdes metaforicas, por exemplo, “Ele tem um
alto astral./ Estou me sentindo para baixo.”.

As metéforas ontologicas sdo as capazes de concretizar algo abstrato em termos de entidade.
Sua funcdo é atribuir um status ontoldgico a categorias gerais de conceitos mais abstratos
(KOVECSES, 2010). A metafora conceptual INFLACAO E UMA ENTIDADE, nessa perspectiva,
conduz a expressio metaforica “A inflagio estd diminuindo nosso padrio de vida.”” (LAKOFF e

JOHNSON, 1980).

Assim como as experiéncias basicas de orientacfes espaciais humanas ddo origem
a metéforas orientacionais, também as nossas experiéncias com objetos fisicos
(especialmente 0s nossos proprios corpos) fornecem a base para uma extraordinaria
variedade de metéaforas ontoldgicas, isto é, formas de visualizacdo de eventos,
atividades, emocdes, ideias, etc., como entidades e substdncias. (LAKOFF e
JOHNSON, 1980, p.26)>*®

Ja as metéforas estruturais ocorrem quando o dominio-fonte fornece uma estrutura de
comportamento relativamente rica para o dominio-alvo, permitindo que os falantes, via
mapeamentos, compreendam este a partir dos elementos fornecidos por aquele. E o caso das
metéforas conceptuais DISCUSSAO E GUERRA, TEMPO E DINHEIRO e AMOR E VIAGEM,
citadas anteriormente, e suas respectivas expressdes metaforicas.

Além dos tipos abrangidos anteriormente, ha, ainda, as metaforas de personificagdo e
primarias. As metaforas de personificacdo mostram uma entidade atrelada a uma pessoa, ou seja,
através dela sdo atribuidas caracteristicas essencialmente humanas a seres ndo-humanos. E o caso
da metafora conceptual UMA TEORIA E UMA PESSOA, que tem exemplo de expressio

metaforica “os fatos revelam que...”. As mais basicas, porém, sao as primarias, que sao motivadas

>[...] target concepts tend to be conceptualized in a uniform manner.

> Inflation is lowering our standard of living.

% Just as the basic experiences of human spatial orientations give rise to orientational metaphors, so
our experiences with physical objects (especially our own bodies) provide the basis for an extraordinarily
wide variety of ontological metaphors, that is, ways of viewing events, activities, emotions, ideas, etc., as
entities and substances.



por aspectos fisicos do corpo humano e bastante comuns em muitas culturas: BOM E PARA CIMA,
AFEICAO E CALOR. Para esse tipo, é comum o uso da expressdo “pessoa fria” (SARDINHA,
2007).

Segundo Sardinha (2007, p.34) “o corpo humano é a origem de muitas metaforas
conceptuais”. Desta forma, uma experiéncia humana fisica como demonstrar o afeto e carinho a
alguém esté ligada & metafora conceptual primaria AFEICAO E CALOR, porque o corpo humano é
quente e, ao se aproximar de uma pessoa, transmite e sente calor. Com isso, “as metaforas
conceptuais sdo, em maior ou menor grau, corporificadas, ou seja, possuem uma base no corpo
humano” (idem, p.34)

Lakoff e Johnson (1980), no livro Metaphors we live by, na edi¢cdo publicada em 2003,
apresentam um posfacio abordando a sua tentativa de explicitar a natureza do pensamento
metafdrico e sua relacdo com a linguagem, além de esclarecimentos sobre algumas revisdes dos

tipos de metaforas conceptuais.

A divisdo de metéaforas em trés tipos - de orientagdo, ontoldgica, e estrutural - era
artificial. Todas as metaforas sdo estruturais (na medida em que mapeiam
estruturas de estruturas); todas sdo ontoldgicas (na medida em que elas criam
entidades - entidades principais); e muitos sdo orientacionais (na medida em que
mapei%;n orientacdo de esquemas imagéticos). (LAKOFF e JOHNSON, 1980,
p.265)

Ainda, foi explorada a ideia de que determinados conceitos decorrem de esquemas
imagéticos, sendo que tais esquemas podem servir de dominio-fonte para a correspondéncia
metaforica (LAKOFF, 1987). A vista disso, “os esquemas imagéticos sdo estruturas de
conhecimento que emergem diretamente da experiéncia corpdrea pré-conceptual” (FERRARI,
2010, p.99), sendo que estas estruturas derivam de experiéncias cotidianas. Por isso, salienta-se que
uma das caracteristicas da metafora € a sua natureza enciclopédica e experiencial, que esta

relacionada aos contextos comunicativos apreendidos durante a vida.

Metodologia

A pesquisa tem por objetivo identificar e analisar (a luz da teoria da Metafora Conceptual)
metéforas conceptuais e expressdes metaforicas utilizadas para autodefinicdo por blogueiras em
blogs relacionados ao contexto geral “gordinha”, tratando de temas como excesso de peso, forma e

aparéncia fisica, alimentacdo e dietas. Como hipotese, as pesquisadoras cogitaram encontrar

> The division of metaphors into three types — orientational, ontological, and structural — was
artificial. All metaphors are structural (in that they map structures to structures); all are ontological (in that
they create target do - main entities); and many are orientational (in that they map orientational image-
schemas).



regularidades na autodefinicdo tanto da aparéncia fisica quanto do comportamento dessas
blogueiras, via metaforas estruturais, revelando certo grau de convencionalidade ao tratarem da
autoimagem. Com isso, a metodologia que norteia este estudo evidencia os aspectos sécio-
histdricos e culturais envolvidos nos dominios linguisticos dos falantes de uma determinada regiéo.

Para a coleta dos dados, inicialmente fez-se uma leitura das postagens de treze blogs. Destes,
foram selecionados os quatro nos quais foram encontrados os maiores numeros de ocorréncias de
metaforas de autodefinicdo (Ex.: Eu sou um bolo fofo.). Todos os blogs tém, assim, aspectos
importantes em comum: através deles, suas autoras relatam suas experiéncias com os temas citados,
revelando a intencdo de buscar, atingir e manter uma forma fisica considerada ideal, ou seja, ser
magra.

A observacdo inicial dos blogs selecionados revelou o uso constante de expressdes
metafdricas abordando relatos da vida diaria. Até a elaboracdo do presente texto, os quatro blogs
continham 1621 postagens, que foram lidas em sua totalidade, e das quais foram extraidas as
expressdes metaforicas, um total de 40 dados. Em seguida, fez-se a leitura atenta e minuciosa dos
dados, considerando o contexto em que ocorreram. Estes foram inicialmente categorizados de
acordo com sua relacdo com aparéncia fisica ou comportamento. Em seguida, passou-se a
formulacdo das metéaforas conceptuais correspondentes, discutindo-as em articulacdo com a base
tedrica.

Na secdo a seguir, passa-se a analise da referida peca a luz do referencial teérico.

Da teoria a analise

O recorte escolhido para a analise deste artigo foi guiado pela leitura e busca minuciosa de
expressGes metafdricas atreladas a imagem de si e a0 comportamento. Através dessas expressoes,
observaram-se 0s usos e efeitos de sentido que eram atribuidos pelas autoras na escrita dos blogs.

A partir do levantamento e observacdo das construcdes linguisticas, foram identificadas
algumas expressoes metaforicas recorrentes como: “sou uma formiga” e “estou uma bola”, que
permitiram buscar outras construcdes que estivessem relacionadas as metaforas conceptuais
encontradas. O uso da expressdo metaforica “sou uma formiga” remete a um tom critico quanto ao
seu desejo de comer doces, enquanto que “estou uma bola” relaciona-se ao formato corporal

arredondado que a autora do blog se atribui.



Desta forma, no que se refere a imagem de si, alguns padrées foram identificados. A
classificacdo das expressdes metafdricas considera o contexto em que estdo inseridas. O QUADRO
1°%, a sequir, sistematiza os achados:

QUADRO 1: Expressdes metafdricas relacionadas a imagem de si>®:

Expressdes metaforicas
Positivas Negativas Forma arredondada
Eu sou uma diva! [...] estou um trapo! Estou uma bola de téo
gorda.
[...] sou praticamente aquela [...] estou um ogrozinho [...] a bolinha-fofa que
ultima coca-cola gelada no estou.
deserto.
Estou uma bola de téo [...] estou uma porpeta!
gorda.
Estou jacando. [...] eu sou Miss Coxinha

As expressdes metaforicas relacionadas a aparéncia fisica foram classificadas em trés
categorias. Foram identificadas expressdes que refletem uma postura positiva em relacédo a imagem
de si. Na construgdo “Eu sou uma diva!”, a autora equipara-se a uma deusa, uma figura feminina
muito bela e formosa. Na construgdo “sou praticamente aquela Ultima coca-cola gelada no deserto”,
fica evidente o sentimento de autovalorizacdo que, inserido em seu contexto, relaciona-se a beleza
fisica. Assim, sdo os atributos de deusa e o carater de exclusividade, respectivamente, as
caracteristicas dos dominios-fonte mapeados para a defini¢do do dominio-alvo.

Também foram encontradas expressdes metafdricas que refletem uma postura negativa em
relagcdo a autoimagem. “Estou um trapo!”, “estou um ogrozinho”; “estou uma bola de tdo gorda” e
“estou jacando” revelam insatisfacdo com a aparéncia fisica na medida em que projetam no
dominio-alvo aspectos ruins (a aparéncia enxovalhada do trapo; a feiura do ogro; a circunferéncia
da bola; a forma da fruta).

Foram identificadas, ainda, expressdes metaféricas relacionadas as formas arredondadas do
corpo. Em “estou uma bola de tao gorda” e “a bolinha fofa que estou”, ¢ o formato arredondado da
bola que ¢ projetado para a definicdo do sujeito que se concebe como gordo. J& em “estou uma
porpeta!” e “eu sou Miss Coxinha”, além do formato arredondado, ¢ a propria comida que contribui

para essa definigéo.

*% O Quadro sintetiza as expressdes metafdricas encontradas. Algumas delas repetiram-se.
> A apresentacio dos dados obedece a forma de escrita utilizada pelas autoras. Por isso, algumas
expressdes aparecem grafadas com letras maitsculas e pontuacdo diferenciada.



A partir da identificacdo, classificacdo e analise dos sentidos das expressdes metaforicas
estudadas, foi possivel chegar a metafora conceptual correspondente. Entende-se que a formulagéo
adequada seja SUJEITO E FIGURA, na medida em que aquilo que dominio-fonte fornece ao
dominio-alvo, o sujeito que se autodefine via expressdo metaférica, € a sua forma exterior, seu
formato ou imagem, o delineamento de limites fisicos e superficie.

No que se refere a autodefinicdo do sujeito através de seu comportamento, foram
encontradas algumas expressdes metaforicas, todas consideradas em seus contextos. O Quadro 2%,

a seguir, apresenta os resultados.

QUADRO 2: Expressdes metaforicas relacionadas ao comportamento®:

Express6es metaforicas
Avaliacdo positiva Avaliacdo negativa
Em relacéo ao consumo de
comida

Estou ligada no 220!1!! [...] quase um cupim Sou uma fraude!

ambulante.
[...] estou a todo vapor, gas Sou muito formigal [...] estou atolada até o pescoco.
total [...]! (formigona)
SOU MAIS MACHO QUE Eu estou uma draga! [...] eu sou uma palhaca!
MUITO HOMEM.

Ja sou palhaca e malabarista [...].

As expressdes metaforicas encontradas mostram que o sujeito se define através de posturas
positivas e negativas. Quando se revela uma avaliacdo positiva, 0 sujeito se define através das
expressoes “ligada no 220”; “a todo vapor, gas total” e “macho”. Assim, para a autodefini¢ao, toma
do dominio-fonte, respectivamente, as caracteristicas de energia; atividade e agitacdo; de valentia e
coragem.

Quando se revela uma avaliacdo negativa, os dados foram categorizados considerando-se o
fato de haver ou ndo, no contexto, referéncia ao comportamento ligado ao consumo de comida.
Salienta-se que todas as vezes em que veio a tona 0 assunto comida, a autodefinigdo foi negativa.
Assim, as expressoes metaforicas encontradas foram “sou praticamente um cupim ambulante”; “eu
estou uma draga”; “sou uma formiga (formigona)”. As caracteristicas projetadas no dominio-alvo

relacionam-se a maneira como o sujeito que se define lida com a comida. No primeiro caso, é ato de

% O Quadro sintetiza as expressdes metafdricas encontradas. Algumas delas repetiram-se.
°1 A apresentacdo dos dados obedece a forma de escrita utilizada pelas autoras. Por isso, algumas
expressdes aparecem grafadas com letras maitsculas e pontuacdo diferenciada.



devorar seu alimento até destrui-lo ou descaracteriza-lo; no segundo, é o ato de consumir grande
quantidade de uma sé vez; no terceiro, € a predilecdo por doces, comumente associada a formiga.
No que se refere as expressdes metaféricas em que constam avaliagBes negativas de si,

99, ¢

porém nao ligadas ao consumo de comida, foram encontradas “sou uma fraude”; “estou atolada até

99, <

0 pescoco”; “eu sou uma palhaga!” e “ja sou palhaga ¢ malabarista”. As caracteristicas projetadas
no dominio-alvo sdo: a enganagdo promovida pela fraude; a falta de alternativas de quem esta
atolado até o pescoco; o estar & mercé do riso alheio (atributo da palhaca) e de ser capaz de oferecer
divertimento aos outros (atributo do malabarista).

Analisados os sentidos das expressdes metaforicas que definem o sujeito através de seus
comportamentos, chegou-se & formulacio da metafora conceptual correspondente: SUJEITO E
ACAO. Em todos os casos, 0 sujeito se define por aquilo que ele faz, a maneira como age, seja em
relacdo ao consumo de comida (alguém que destroi o alimento; que consome grandes quantidades;
que prefere alimentos tidos como “engordantes”), seja em relagdo a outros aspectos (agitacdo e
atividade; coragem e valentia; capacidade de enganar, de proporcionar aos demais diversao e riso).

Os resultados apontam, portanto, para mapeamentos do dominio-fonte para o dominio-alvo
(LAKOFF e JOHNSON, 1980; LAKOFF, 1993; KOVECSES, 2010) que constroem a
autodefinicdo do sujeito. As avaliacBes tanto da aparéncia fisica quanto do comportamento, via
expressOes metaforicas, sdo muito reveladoras. Primeiramente, deve-se lembrar de que um dos
principios fundamentais dos estudos em LC postula que a cognicéo é corporificada, no sentido de
que é o corpo que define as possibilidades de contato com o mundo de um modo geral. Nessa
perspectiva, o corpo do sujeito mostra-se presente na autodefinicdo. Foram encontradas expressdes
metaforicas ligadas a aparéncia fisica — especialmente “ogrozinho”, “porpeta”, “coxinha” —, em que
as formas relacionam-se com uma configuragdo corporal mais robusta e arredondada, com
conotacdo negativa. Nos dois Ultimos exemplos, é a propria comida que o sujeito come que lhe
fornece atributos definidores. Nesse sentido, a metafora conforme Silva (2006) e Yu (2008),
caracteriza-se pela forte relagdo com o corpo, a sociedade e a cultura, ja que a gastronomia de um
modo geral é essencialmente cultural.

Pode-se afirmar que esse dado sociocultural se revela por dois aspectos: o primeiro diz
respeito & repeticdo das ocorréncias, visto que diversas vezes 0s sujeitos se definiram como
“formiga”, por exemplo, 0 que mostra o quanto certas expressdes metaforicas sao ja consolidadas
pelo uso, convencionalizadas pela repeticdo. Além disso, tanto avaliagbes positivas quanto
negativas, no que diz respeito a aparéncia fisica e ao comportamento, apontam para sentimentos de
autoafirmacdo ou reprovacdo também presentes na cultura ocidental. Assim, a mulher que se insere
no contexto “gordinha”, para se autoafirmar, define-se como uma diva, como a ultima Coca-cola

gelada no deserto, etc. Essa mesma mulher, quando reprova sua aparéncia, se define como um



trapo; um ogro; uma bola, apontando para uma visdo tambem ja consolidada dos gordos em geral.
Quanto ao comportamento, ou mostra-se decidida e motivada (ligada no 220, a todo vapor, gas
total) em contextos relacionados a projetos de emagrecimento; ou mostra-se indignada com sua
falta de controle, definindo-se como cupim; fraude; draga, etc. Essas conceptualizacbes sdo
convencionais, no sentido de que revelam a ideologia e 0 modo de ver 0 mundo de um determinado
grupo de pessoas (LAKOFF e JOHNSON, 1980).

Consideracoes Finais

O presente trabalho tinha por objetivo analisar a utilizacdo de expressdes metaforicas e das
respectivas metaforas conceptuais ligadas a autodefinicdo em postagens de blogs contendo a
tematica “gordinha”. Os dados coletados revelaram posturas positivas e negativas tanto em relagdo
a aparéncia fisica quanto ao comportamento. Tais dados permitiram que se formulassem as
metéaforas conceptuais SUJEITO E FIGURA e SUJEITO E ACAO. Em ambos 0s casos, a
autodefinicdo toma do dominio-fonte atributos que auxiliam na conceptualizacdo. Mais do que
localizar expressGes metaforicas e apresentar metaforas conceptuais, constatou-se através dos dados
gue as metaforas conceptuais estdo presentes de maneira inconsciente na mente do sujeito e fazem
parte do carater dindmico da linguagem, que se constitui a partir das vivéncias, das memorias

consolidadas individual e coletivamente, por isso, sdo também construgdes culturais.
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DIVULGACAO CIENTIFICA MIDIATICA PARA CRIANCAS E A VISADA DE
CAPTACAO

Maria Eduarda GIERING®

Resumo: Este artigo trata da divulgacdo cientifica destinada a criancas na midia brasileira.
Estudam-se caracteristicas linguistico-discursivas de artigos publicados nas versdes digitais das
revistas Ciéncia Hoje das Criancas, Mundo Estranho e do Caderno Folhinha da Folha de S. Paulo.
O objetivo é verificar como se apresentam titulos e subtitulos e ocorréncias na introducéo do corpo
do texto que evidenciam a preocupacéo do produtor em aproximar-se do leitor, a fim de informar ou
explicar questdes do mundo sob a perspectiva cientifica. Adotam-se, para analise, a no¢do de
contrato de comunicacdo midiatica e a ideia de restri¢des discursivas impostas pelo contrato de
midiatizacdo da ciéncia (CHARAUDEAU, 2008).

Palavras-chave: Divulgacéo cientifica. Discurso. Contrato de comunicagao. Informar. Captar

Abstract: This paper deals with scientific propagation intended to children in the Brazilian media.
Linguistic-discursive characteristics of texts published in the digital versions of the magazines
Ciéncia Hoje da Criancas, Mundo Estranho and Folha de S. Paulo are studied. The aim is to verify
how headings and subheadings are presented, as well as aspects in the text body introduction which
evidence the producer’s concern about approaching the reader, in order to inform or explain world
issues under a scientific perspective. The notion of mediatic communication contract and the idea of
discursive restrictions imposed by the contract of science mediatization (CHARAUDEAU, 2008)
are adopted for the analysis.

Keywords: Scientific propagation.Discourse. Communication contrac. Inform. Catch.

Introducgéo

A divulgacdo cientifica midiatica tem conquistado diferentes espacgos sociais, inclusive as
escolas, e ha um aumento significativo de acdes da midia com o objetivo de aproximar os saberes
produzidos pelas ciéncias de um publico amplo. Nesse contexto, cresceu muito a divulgacéo
cientifica publicada na midia enderecada a criancas. Poucos estudos discursivos, entretanto,

investigam quais as caracteristicas dessas publicacfes no Brasil. Com esse intuito, publica-se o

%2 Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PPGLA), Universidade do Vale do Rio dos
Sinos — Unisinos, Sdo Leopoldo, RS, Brasil. eduardajg@gmail.com



presente artigo, que se dedica a exposicao de resultados de pesquisa sobre divulgagéo cientifica em
textos de revistas e cadernos de ciéncia direcionados aos jovens.

Este trabalho mostra algumas peculiaridades do discurso de midiatizacéo cientifica dirigido ao
publico entre 7 e 12 anos. O corpus, formado por 62 textos de diferentes géneros discursivos, foi
retirado das revistas eletrénicas Ciéncia Hoje das Criangas e Mundo Estranho e no caderno
Folhinha do jornal Folha de S. Paulo on-line. O critério bésico para selecdo dos textos foi
tematizarem a ciéncia.

Os artigos foram analisados seguindo-se a proposta semiolinguistica de Patrick Charaudeau
(2008). Adotou-se especialmente a nogdo de contrato de comunicacdo da midiatizacdo da ciéncia e
a postulacdo de caracteristicas peculiares deste contrato, as quais se traduzem em certa organizagao
discursiva e em procedimentos linguisticos.

A investigacdo procurou verificar como se revela, em publicacBes para o publico infanto-
juvenil, a dupla finalidade dos discursos de divulgacao cientifica midiatica, conforme Charaudeau
(2006), a de informar (fazer saber) e a de captar o leitor (suscitar o interesse), considerando-se 0
contrato de comunicacdo especifico da divulgacdo midiatica da ciéncia (CHARAUDEAU, 2008).

Para isso, estudaram-se caracteristicas dos titulos e subtitulos e ocorréncias na introducédo do
corpo do texto que evidenciam a preocupacdo do produtor em aproximar-se do leitor, a fim de

informar ou explicar questdes do mundo sob a perspectiva cientifica.

O contrato de divulgacao cientifica midiatico

E importante neste estudo a nogdo de contrato de comunicacdo postulado por Patrick
Charaudeau (2006). Ela pressupde que todos os individuos, ao se comunicarem entre si, levam em
conta os dados da situacdo de comunicacdo, que determina a identidade social e psicoldgica dos
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interlocutores. Explica o linguista: “a situagdo de comunica¢do ¢ como um palco, com suas
restricbes de espaco, de tempo, de relacGes, de palavras, no qual se encenam as trocas sociais e
aquilo que constitui o seu valor simbdlico” (CHARAUDEAU, 2006, p.67). Individuos que
pertencem a um mesmo corpo de praticas sociais constroem um jogo de regulacdo dessas praticas a

fim de justifica-las e de valoriza-las.

Por meio do contrato de comunicagdo, os parceiros de uma troca de linguagem reconhecem-
Se um ao outro com os tracos identitarios que os definem como sujeitos desse ato (identidade),
reconhecem o objetivo do ato que os sobredetermina (finalidade), entendem-se sobre 0 que constitui
0 objeto temético da troca (propdsito) e consideram a relevancia das coercdes materiais que

determinam esse ato (circunstancias).



Focalizando o discurso de divulgacdo cientifica, Charaudeau (2008) salienta, em seus
estudos sobre midiatizacdo da ciéncia, que esse discurso aparece em situacdes de comunicagao
didaticas ou midiaticas. Por isso é facil compreender que ele toma emprestado caracteristicas de

uma e de outra, e, as vezes, das duas ao mesmo tempo. Explica o linguista:

E preciso distinguir aquilo que se inscreve numa situagio de ensino daquilo que se
inscreve numa situacdo midiatica. Pode-se até mesmo dizer que, no primeiro caso,
ele se confunde com o discurso didatico, partilhando da mesma finalidade, das
mesmas posi¢Oes identitarias dos sujeitos e do mesmo tipo de tema. Em
contrapartida, aparecendo em uma situacdo midiatica, o discurso de divulgagdo tem
caracteristicas proprias (CHARAUDEAU, 2008, p.17).
Em vista disso, Charaudeau propGe a distin¢do entre discurso de divulgacdo cientifica e
discurso de midiatizacdo cientifica, sustentando que o primeiro, ao passar pelas midias de

informacao

ndo é a traducdo de um discurso cientifico de origem, escrito por autores
especialistas em uma disciplina enderecada aos pares, mas um discurso construido
pelo 6rgdo mididtico em funcdo da finalidade de seu contrato de comunicagdo
(CHARAUDEAU, 2008, p.19).

Em consequéncia, é possivel determinar as situacBes especificas como variantes da situacdo
global midiatica, caso se leve em conta a identidade dos interlocutores, cuja especificidade
repercute sobre a finalidade, o que privilegiard mais a credibilidade ou a captacéo.

As caracteristicas particulares do discurso de divulgacdo cientifica em situacdo midiatica,
conforme Charaudeau (2008, p.12), podem ser verificadas por meio dos componentes do contrato
de comunicacgdo que se estabelece na interacdo. A identidade dos parceiros em relacdo a posicdo de
saber, contrariamente aquela do discurso cientifico, é acentuadamente assimétrica. Quanto ao tema
do discurso de midiatizacdo da ciéncia, embora ele corresponda a um objeto de saber como nos
discursos cientifico e didatico, vem, muito frequentemente, desatrelado da disciplina a que
normalmente se liga, pois se supBe que o publico ndo possua um corpo de referéncias. 1sso produz
um discurso explicativo sem possibilidade de estabelecer as marcas do dominio de conhecimento ao
qual ele pertence, destaca o linguista (CHARAUDEAU, 2008).

As circunstancias materiais sdo constituidas pelos suportes por meio dos quais se faz a
transmisséo da informacgéo. No caso do corpus em estudo, trata-se de suportes em que se realiza o
escrito-visual, circunstancia que coloca em cena a informagdo de maneira diferente da que seria se 0
suporte fosse audio-oral, como é o caso do radio, ou audiovisual, como a televisdo.

Em relacdo a finalidade do discurso de divulgacéo cientifica midiatica, ele apresenta uma
dupla finalidade discursiva, a de informar e a de captar o leitor (suscitar seu interesse), “numa

relagdo contraditoria”, segundo Charaudeau (2008, p.17). Assim, o discurso de midiatizacdo da



ciéncia da a conhecer ao publico-leitor fatos ja estabelecidos, o que faz com que o discurso
produzido procure ser explicativo (discurso didatico), ao mesmo tempo em que busque produzir
suas préprias estratégias de captacdo (discurso midiatico). Para Charaudeau (2008), a credibilidade
do discurso de divulgacdo cientifica midiatica dependerd do modo como se da o manejo dessas
estratégias.

Devido a necessidade de satisfazer a condicdo de captacdo midiatica, o objeto de saber dos
artigos de divulgacéo cientifica e transformado num acontecimento e de imediato tratado segundo
as mesmas estratégias discursivas de dramatizacdo, como um acontecimento qualquer da midia em
geral. Procede-se, entdo, conforme Charaudeau (2008, p.19), a uma “dessacralizagdo” do discurso
cientifico.

As caracteristicas do contrato de divulgagdo cientifica midiatica (doravante DCM) se
traduzem em certa organizacdo discursiva e procedimentos linguisticos. Dessa forma, para o
linguista, os discursos DCM se submetem a quatro restri¢des gerais: de visibilidade, de legibilidade,
de seriedade e de emocionalidade. A restricdo de visibilidade é a que leva a midia a dramatizar o0s
acontecimentos. A legibilidade se caracteriza pela simplicidade sintatica e lexical e pela
figurabilidade®®, que se traduz “nos procedimentos escrito-visuais de composicdo semioldgica
paratextual” (CHARAUDEAU, 2008, p.20). A restricdo de seriedade leva o discurso de
midiatizacdo da ciéncia a se valer de procedimentos que buscam autentificar a instancia de
producdo: emprego de elementos iconogréficos (graficos, mapas, etc.), da citacdo, de torneios
metalinguisticos, de modos de organizacdo descritivo e explicativo de discurso, entre outros, a fim
de mediar a passagem do discurso cientifico para a linguagem cotidiana do leitor. J& a restricdo de
emocionalidade é marcada por todo procedimento que busca provocar efeitos afetivos. A opcao por
uma organizacdo descritiva e narrativa, por exemplo, pode apresentar a pesquisa cientifica como
“uma aventura em busca da verdade” (CHARAUDEAU, 2008, p.21), assim como 0 uso de um
vocabulario metaférico e metonimico.

O contrato midiatico que envolve o corpus desta pesquisa remete fortemente a condicao de
captacdo. Constata-se que os textos colocam em cena a informacao de tal forma que essa participe
de um espetaculo que, como todo espetaculo, deve sensibilizar o leitor, conforme prevé Charaudeau
(2008) ao tratar dos discursos DCM.

Nos artigos de divulgacdo cientifica para criancas a condicdo de captacdo se apresenta de
forma contundente, pois o0 jornalista ou o cientista que escreve para essa faixa etaria esta numa
situacdo bastante desfavoravel em relacdo ao seu leitor. Se o adulto precisa ser conquistado, mais

ainda essa necessidade se impde quando o leitor € uma crianga, principalmente ao se considerar que

% 0 termo “figurabilidade” é tomado de Jacobi (2005, p.66), que assim denomina as caracteristicas
iconogréficas abundantes nos documentos de divulgagdo cientifica.



as tematicas ligadas ao dominio das ciéncias (devido muito a forma como a ciéncia é tratada
normalmente nas escolas) sdo de antemao alheias aos interesses imediatos dos leitores infantis, sem
falar das dificuldades que se colocam em relagdo ao Iéxico proprio do discurso cientifico ou a
complexidade do tema envolvido. A instancia midiatica, devido a essa delicada situacdo, conforme
Charaudeau (2006, p.92), acha-se “condenada”, mais do que nunca, a “procurar emocionar seu
publico, a mobilizar sua afetividade, a fim de desencadear o interesse e a paixdo pela informacao

que lhe ¢ transmitida”.

A pesquisa

Considerando essa base teodrica semiolinguistica, investigou-se o corpus para identificar
elementos do contrato de comunicacdo. Das estratégias textuais-discursivas, estudaram-se os textos
quanto as escolhas dos produtores textuais por formas de aproximacao do leitor leigo. Neste artigo,

enfocamos as formulagdes de titulos, subtitulos e partes do corpo do texto.

Caracteristicas das publicacfes dirigidas ao publico infantil

O corpus dirigido as criangas se caracteriza por diferentes visadas: fazer-crer (2 textos),
fazer-saber (20 textos) e fazer-compreender (35 textos).

Os artigos de fim discursivo fazer-compreender focalizam fenémenos do cotidiano do leitor
ou fatos curiosos cujas caracteristicas ou funcionamento sdo desconhecidos dele. Os fenbmenos séo
desvendados pelo texto, fazendo o leitor compreender o “enigma” (Por que temos que tomar
banho?/ Por que os paleont6logos adoram encontrar excrementos petrificados de animais?). Como
afirma Coltier (1986, p.8) sobre a explicagdo, neste caso “o questionamento ¢ ocasionado pela
vontade de ir além das aparéncias, lancando-se em busca de informacdes a respeito de um
fendmeno que ndo se deixa decifrar imediatamente”. O leitor, a partir da explicacdo, encara o
fendmeno sob uma perspectiva diferente. Saliente-se que os textos de fim discursivo fazer-
compreender, quanto a sua composicao, organizam-se de acordo com a sequéncia explicativa (fase
de questionamento — fase de resolucdo — fase de avaliagéo), conforme Adam (2011).

Nos artigos de fim fazer-saber, o produtor informa sobre os resultados de uma pesquisa ou
descoberta (Sabia mais sobre o estudo que encontrou no Brasil dez espécies de fungo que produzem
luz!/ Criangas encontram pedacos de urnas funerérias indigenas de muitos séculos atras), valendo-
se da estrutura da noticia. Aqui, 0 modo de organizac¢do narrativo predomina na composi¢do do

discurso.



A seguir, apresentam-se exemplos de estratégias linguistico-discursivas predominantes no
corpus. Nessa exposicao, apds cada exemplo, acrescenta-se o fim discursivo almejado pelo texto, a
fim de esclarecer o que estava na mira do produtor em termos de informacdo ou explicacdo
cientifica. Ei-los:

- Titulos que remetem a conhecimentos populares:

(a) Cara de um, focinho do outro (dito) (FIGUEIRA, CHC®)
Fim discursivo: divulgar pesquisa que deu origem ao primeiro céo clonado do

mundo.

(b) Chove chuva, chove sem parar (musica) (FIGUEIRA, CHC)
Fim discursivo: divulgar pesquisa que aponta o lugar mais chuvoso do Brasil.

(c) Espelho, espelho meu (literatura infantil) (MATTOS, CHC)
Fim discursivo: divulgar pesquisa que comprovou que os elefantes se reconhecem

diante do espelho.
(d) Na segunda divisao (futebol) (LOPES, FSP)
Fim discursivo: explicar por que Plutdo perdeu o titulo de planeta

- Titulos (ou subtitulos) com questionamento — direto ou indireto —, correspondendo
a fase de questionamento do par problema-solucdo dos textos cujo fim é explicar um fato ou
fenémeno do mundo pelo viés da ciéncia:
(a) Por que o biscoito fica mole? (SILVA, CHC)
Fim discursivo: explicar o processo quimico que faz com que 0s biscoitos amolecam

(c) Por que os paleont6logos adoram encontrar excrementos petrificados de
animais? (SOUTO, CHC)
Fim discursivo: explicar o objeto e a metodologia de estudo dos paleontélogos

(d) Por que o bafo é quente e o sopro é frio? (VASCONCELOS, ME)
Fim discursivo: explicar o processo biofisico do bafo e do sopro

(e) Por que as girafas fedem? (LOPES, CHC)
Fim discursivo: explicar a funcdo bioldgica do mau cheiro das girafas

(F) Saiba como varias espécies produzem som e por que s6 alguns podem ser
ouvidos pelo homem (MEWS, C.M.; SZINWELSKI — CHC)
Fim discursivo: informar sobre como varias espécies de insetos produzem sons € 0

porqué de apenas alguns se tornarem audiveis pelo homem.

* Na exposicdo dos exemplos, para melhor identificacdo, apés o sobrenome do autor, faz-se
referéncia ao veiculo do qual foi extraido: Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), Mundo Estranho (ME), Folha
de S. Paulo (FSP).



- Titulos com frases exclamativas que afetam emocionalmente o leitor
(@) N&o pise no co...prélito! (SOUTO, CHC)
Fim discursivo: explicar o objeto e a metodologia de estudo dos paleontélogos
(b) Descoberta de gente grande! (CHAGAS, CHC)
Fim discursivo: divulgar a descoberta de urnas funerarias indigenas por meninos na
Ilha do Marajo
(c) Estrelas ndo caem! (GONCALVES, CHC)
Fim discursivo: explicar como 0s meteoros se desintegram ao entrar na superficie
terrestre
(d) Raios! (MAGALHAES, CHC)
Fim discursivo: explicar o que sdo 0s raios e como se proteger deles.

- Subtitulos que enfocam uma dramatizacdo, seguido de uma narrativa

() Senhoras e senhores, com vocés o papa-vento, um novo lagarto descoberto aqui
no Brasil! (MATTQOS, CHC)
Fim discursivo: divulgar a descoberta de um tipo de lagarto no serrado brasileiro.

(b) Criancas encontram pedacos de urnas funerarias indigenas de muitos séculos
atras! (CHAGAS, CHC)

Fim discursivo: divulgar a descoberta de urnas funerérias indigenas por meninos na

Ilha do Marajo

(c) Com vocés...um dinossauro com penas e plumas! (MOLICA, CHC)
Fim discursivo: divulgar a descoberta no Brasil de um fossil que apresenta tanto

caracteristicas de aves quanto de dinossauros.

(d) Naves invadem solo marciano (NOGUEIRA, FSP)
Fim discursivo: informar sobre envio de robds ao planeta Marte.

- Subtitulos com 0 emprego do verbo no modo imperativo, implicando especialmente uma demanda
cognitiva do leitor:

(a) Entenda o que sdo os meteoros e como eles se desintegram ao entrar na
atmosfera (GONCALVES, CHC)

(b) Descubra como a nata se forma e do que ela é feita (SILVA, CHC)

(c) Aprenda mais sobre as fungdes desse ato (piscar) que ndo serve sO para
paquerar (CORREA, CHC)

- No corpo do texto, introducdes que caracterizam uma fase de “preparacdo” do leitor, cujo
objetivo é fazé-lo interessar-se pelo tema ou pela leitura do texto por meio de:
(a) Relato de historia pessoal

Estrelas ndo caem!



Entenda o que séo 0s meteoros e como eles se desintegram ao entrar na atmosfera
Quando morava em S. Paulo e acordava cedo, bem de madrugada, 1a pelas 5h30,
para correr um pouco sem o intuito de competir, eu reparava muitas vezes, quando
olhava para o céu, que de repente uma estrela “caia”. E eu, todo contente, na
hora fazia um pedido: na maioria das vezes, 0 meu desejo era ver outro desses
objetos.
Ai vinha-me uma pergunta: por que uma estrela cai? O que sdo as “estrelas
cadentes’? Uma estrela que ndo aguentou seu peso e de repente caiu? Ou serd
que Deus pegou uma estrela, pois estava sobrando no céu, e a “jogou”? Ou talvez
fosse um controle de populagdo de estrelas, para ndo ficarem muitas por ai
atrapalhando as constelacées... E s6 de vez em quando que vemos umas dessas
cruzar o céu... Mas sera que sdo mesmo estrelas? E o nosso Sol, sera que um dia
vai “cair”? [...] (GONCALVES, CHC)

Fim discursivo: explicar como 0s meteoros se desintegram ao entrar na superficie

terrestre

(b) Relato de histéria em que o leitor é colocado como protagonista:

Descoberta de gente grande!
Criancas encontram pedagos de urnas funerarias indigenas de muitos séculos
atras
Imagine a cena: vocé esta brincando com seus amigos em um rio, quando encontra
alguns pedacos de ceramica com desenhos indigenas. Como eles parecem meio
velhos e desgastados para vocé dar de presente a sua mae, a melhor opcéo, a
primeira vista, é devolvé-los ao lugar de onde vieram. Vocé faz isso varias e varias
vezes e ja esta até ficando intrigado com as descobertas. Resolve, entdo, levar os
pedacinhos para a escola.
Desconfiado, o diretor pede para que vocé comece a guardar tudo o que pegar nos
rios. Pouco tempo depois, um ge6logo (profissional que estuda a origem e
constituicdo da Terra) passa por la e descobre que os pequenos pedacos faziam
parte de urnas mortuarias - usadas para enterrar 0s mortos - produzidas por
indios de centenas de anos atras! Parece um filme ou histéria em quadrinhos? Mas
é verdade! Aconteceu com alguns meninos da ilha de Maraj6, no Para, que
costumavam brincar as margens do rio Ararama. [...] (CHAGAS, CHC)

Fim discursivo: divulgar a descoberta de urnas funerarias indigenas por meninos na

Ilha do Maraj6
(c) Questionamento da validade de saberes anteriores:

Por que conhecer os dinos?
Estudar essas criaturas hoje ajuda a entender o mistério da vida no planeta em
que vivemos
T4 bom, dinossauros sao legais, impressionantes, mas ndo passam de um monte de
0ssos velhos, certo? Bem, até alguns anos atras, era mais ou menos isso, sim. Mas,
hoje, os pesquisadores olham para os dinos de outro jeito. Estudar esses bichos
extintos € uma das tarefas mais emocionantes da ciéncia.
[...] (ANGELO, FSP)

Fim discursivo: explicar porque é importante para a ciéncia estudar os dinossauros

(d) Referéncia a temas e situacdes supostamente ja conhecidas do leitor:

Cara de um, focinho do outro

Conhega Snuppy, o primeiro cachorro clonado do mundo

Snoopy, vocé conhece: é o cachorro do Charlie Brown, um beagle que tem como
melhor amigo um passaro chamado Woodstock. Mas sera que j& ouviu falar no
Snuppy (repare na grafia diferente do nome)? E provavel. Esse simpatico filhote
da raca afghan hound virou noticia. Adivinhe por qué! [...] (FIGUEIRA, CHC)



Fim discursivo: divulgar pesquisa que deu origem ao primeiro céo clonado do mundo

Ciéncia para fazer bolo
Trés xicaras de farinha de trigo, trés xicaras de agucar, trés ovos, um copo de
leite, uma colher de manteiga e uma colher de fermento. Bata a manteiga com o
acucar até formar uma pasta. Depois, acrescente as gemas. Va adicionando a
farinha, o fermento e o leite sem parar de mexer. Como Ultima etapa, bata as
claras em neve e misture tudo. Coloque a massa em um tabuleiro e leve-a ao forno
pré-aquecido. Em alguns minutos vocé podera saborear um apetitoso bolo! Mas
como foi que aquela massa viscosa mudou de aparéncia, transformando-se numa
delicia de dar 4gua na boca? [...] (MAGALHAES, CHC)

Fim discursivo: explicar o processo quimico que transforma ingredientes em um bolo

- Avaliacbes emotivas de um objeto ou ser ou de uma agdo, com frequente uso de frases
exclamativas:

(@) Com uma bussola no bico
[...] E, os pombos-correios sdo mesmo bichos incriveis. Vai dizer que vocé ndo
ficou com vontade de trocar seu carteiro ou e-mail por um animal desses?!
(PEGORIM, CHC)

Fim discursivo: divulgar pesquisa que descobriu como 0s pombos-correios se

orientam

(b) Por que conhecer os dinos?
Ta bom, dinossauros sdo legais, impressionantes, mas ndo passam de um monte de
0ssos velhos, certo? Bem, até alguns anos atras, era mais ou menos isso, sim. Mas,
hoje, os pesquisadores olham para os dinos de outro jeito. Estudar esses bichos
extintos é uma das tarefas mais emocionantes da ciéncia. (ANGELO, FSP)

Fim discursivo: explicar por que é importante para a ciéncia estudar os dinossauros

(c) Nao pise no co...prélito!
[...] Aqui no Brasil, ja foram encontrados varios coprélitos de diferentes animais,
como dinossauros e mamiferos extintos. Eles variam de um a 20 centimetros e tém
as mais variadas formas e cores. Agora, abra o olho para néo pisar num coprolito!
Se encontrar algum por ai, anote o local onde ele esta enterrado e avise a um
paleont6logo. Acredite, ele vai adorar! (SOUTO, CHC)

Fim discursivo: explicar o objeto de estudo e a metodologia de pesquisa dos

paleontdlogos

- Emprego do pronome vocé, visando ao reconhecimento do leitor como alvo do apelo do produtor:
(a) Vamos supor que vocé seja contratado para investigar a vida de algum animal.
Qual seria seu primeiro passo? Procurar pegadas? Ossos? Se vocé permite que eu
dé uma sugestao... Que tal tentar encontrar os excrementos desses animais? E isso
mesmo, o cocd! (SOUTO, CHC)

(b) [...] Se, depois de ouvir essa historia, vocé ficou interessado em procurar esse
pesquisador para clonar o seu cachorro... Esqueca! [...] (FIGUEIRA, CHC)



- Uso do recurso do humor no contexto das vivéncias infato-juvenis

(@) Por que as girafas fedem?
[...] Mas lembre-se bem: o mau-cheiro das girafas pode trazer beneficios para
elas, mas isso ndo significa que va fazer bem pra vocé também! Portanto, nem
adianta dizer pra sua mae que leu no site da Ciéncia Hoje das Criancas que 0
fedor protege, porque o exemplo das girafas ndo é desculpa pra fugir do banho...
(LOPES, G., CHC)

Fim discursivo: explicar a funcéo bioldgica do mau cheiro das girafas

(b) Por que piscamos?
Aprenda mais sobre as funcdes desse ato que ndo serve so para paquerar
[...] Se vocé vai responder que pisca para paquerar, saiba que existem outros
motivos que justificam esse abrir e fechar de olhos que realizamos naturalmente.
Com esse simples reflexo, lubrificamos nossos olhos e os protegemos de corpos
estranhos presentes no ar. (CORREA, CHC)

Fim discursivo: explicar as fun¢des bioldgicas do reflexo de piscar

Observando-se os trechos transcritos dos artigos destinados ao publico infantil, nota-se que
os produtores, especialmente os da Ciéncia Hoje das Criancas, recorrem a variadas estratégias de
aproximacdo do leitor, nas quais buscam, antes de mais nada, despertar-lhe o interesse pelo tema.
As vezes, inclusive, implicam diretamente seu destinatario por meio de marcas linguisticas
especificas. Destaca-se também a recorréncia de frases interrogativas e exclamativas, que objetivam
principalmente a demanda de informacdo ou de conhecimento. Salienta-se ainda a preocupagdo em

assinalar avaliacGes emotivas de acGes empreendidas pelo cientista ou dos objetos que investiga.

Consideracoes finais

E importante considerar que prevalece atualmente a ideia, como destaca Jacobi (2005), de
que os leitores ndo sao absolutamente ignorantes em relacdo aos temas postos. Na verdade, segundo
esse linguista, os textos de divulgacdo cientifica costumam estabelecer dois modos de relacdo com
os saberes anteriores dos leitores. “Eles buscam, por um lado, apoiar-se sobre as representacfes dos
destinatarios e, por outro, confirmar ou contradizer essas representacdes” (JACOBI, 2005, p.33).
Para Jacobi, a divulgacao cientifica estabelece um jogo ambiguo frente as representacdes populares:
“De um lado, ela pretende destrui-las ao afirmar que elas s&o errbneas; de outro, a divulgacéo
cientifica ndo se priva de se apoiar nelas, na verdade, de se utilizar delas nas comparacGes,
metaforas, no recurso de registro familiar da lingua” (JACOBI, 2005, p.35). E 0 que se constata nas
opcOes de aproximacdo projetadas pelos produtores nos artigos do corpus.

Quando se relacionam as estratégias descritas as restricdes do contrato de midiatizacdo da
ciéncia postulados por Charaudeau, verifica-se que a restricdo de emocionalidade se impde em

maior grau.



Nos artigos DC dirigidos ao publico adulto (GIERING, 2008), a relagcdo com o leitor se da
diferentemente. Por exemplo, o produtor raramente implica o leitor por meio do pronome vocé, ou
pelo uso de verbos no imperativo. Ele raramente faz uso da primeira pessoa para o relato de uma
experiéncia pessoal, tampouco assinala no texto avaliacfes emotivas de um objeto ou ser ou de uma
acdo, como acontece no corpus infantil. Na verdade, nos artigos enderecados ao publico adulto, o
discurso académico exerce influéncia mais forte do que nos artigos para criancas, embora também
se observe a pressao da condi¢do de captacdo, como ndo poderia deixar de ser ja que se trata de
discurso midiatico. Mas a condicao de seriedade prevalece, e informacéo € privilegiada.

Ao se comparar o corpus de artigos dirigidos a adultos com o direcionado ao publico
infantil, constata-se que escrever sobre ciéncia para criangas “da mais trabalho” ao produtor, pois
ele precisa mobilizar estratégias peculiares, muitas delas dispensaveis quando se trata de publico
adulto. E o caso das avaliacdes emotivas de objetos ou fendmenos do mundo natural ou de acdes
investigativas de cientistas. Esse tipo de estratégia assim como as demais descritas na analise se

justificam pela necessidade de captar o leitor para ganhar credibilidade. Charaudeau (2010) explica:

E preciso que os sujeitos falantes ganhem em credibilidade e saibam captar o
interlocutor ou o publico. Ele® ¢, entdo, levado a apostar na influéncia, se valendo de
estratégias discursivas em quatro direcdes: 1) o0 modo de estabelecimento de
contato com o outro e 0 modo de relac@o que se instaura entre eles; 2) a construgédo
da imagem do sujeito falante (seu ethos); 3) a maneira de tocar o afeto do outro para
seduzi-lo ou persuadi-lo (o pathos) e 4) os modos de organizacdo do discurso que
permitem descrever o0 mundo e explica-lo segundo os principios da veracidade (o
logos).

Os exemplos demonstram a opcéao por estratégias que buscam influenciar o leitor, a fim de
provocar-lhe emocio e de seduzi-lo para a leitura do restante do texto. E intuito, além disso,
sensibiliza-lo para os temas cientificos, que, afinal, sdo mostrados a crianga como ndo téo distantes
de seu mundo. Trata-se, segundo Charaudeau (2010), de um processo de dramatizacdo. Destaca-se
também o empenho dos produtores em construir uma imagem de si como alguém que é carismatico,
que conhece 0 mundo do leitor, e que, por isso, merece sua atengéo.

Para o produtor do artigo DC midiatico dirigido as criancas, 0 empenho em envolvé-las por
meio de estratégias de captacdo coloca-se como tarefa crucial, pois as caracteristicas desse parceiro
exigem escolhas linguistico-discursivas adequadas aos efeitos pretendidos para a satisfacdo do
principio de emocdo, visando a descri¢do credivel de um mundo inusitado a partir do universo de
conhecimento e de vivéncia do leitor. O produtor precisa construir uma relagdo com seu destinatério
em que se coloca como aquele que conhece 0 mundo de uma perspectiva nova e que convida o

leitor a compreender esse mundo extraordinario e a desvendar ele mesmo seus mistérios.

% Charaudeau refere-se, aqui, ao enunciador.



Pode-se dizer que a divulgacdo cientifica midiatica para criangas tem caracteristicas muito
particulares, constituindo um contrato de comunicac¢do peculiar, de forma a seduzir os pequenos

para 0 mundo da ciéncia e seus desafios.
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ESTEREOTIPOS DO BRASILEIRO EM PIADAS

Ana Cristina CARMELINO®

Resumo: Partindo da premissa de que existe piada de brasileiro, assim como ocorre com algumas
nacionalidades, este artigo objetiva demonstrar que estere6tipos ou tragos identitarios sdo
construidos pelo (para o) brasileiro nesse tipo de producao textual que envolve o tema e que circula
no Brasil em diferentes midias (impressa e virtual). O referencial tedrico que fundamenta as
analises advéem da Andlise do Discurso, especialmente a partir das nocbes de identidade e
esteredtipo tratadas por Penna (1997), Possenti (1998, 2010) e Amossy e Pierrot (2001).

Palavras-Chave: Identidade. Esteredtipo. Piada de brasileiro.

Abstract: Assuming that there is joke about the Brazilian people, as well as about some other
nationalities, this article aims at demonstrating that stereotypes or identifying features are
constructed by (for) the Brazilian in this type of textual production that involves the theme and
circulates in Brazil in different media (print and virtual). The theoretical framework underlying the
analysis comes from the Discourse Analysis, especially from notions of identity and stereotype used
by Penna (1997), Possenti (1998, 2010) and Amossy e Pierrot (2001).

Keywords: ldentity. Stereotype. Joke about the Brazilian people.

Em questéo a piada e a nacionalidade

Peculiarmente an6nima, a piada caracteriza-se por ser um texto narrativo (seja num dialogo, seja
num par pergunta/resposta) de humor, que traz como tragos a brevidade e o final inesperado. De acordo
com Brewer (2000, p.133), tratando de “contingéncias e tensdes da vida comum”, essa producdo
aborda “alguma adversidade curiosa, incongruéncia ou réplica inteligente, personificando e atraindo
um grupo de pessoas de gostos parecidos”.

Além de integrar a cultura mais geral do humor em uma sociedade, constituindo-se (até
certo ponto) um indicador do que nela se entende como engracgado, as piadas — conforme atestam 0s
estudos de Possenti (1998, 2010) e Carmelino (2009, 2011, 2013) — podem (i) escancarar

comportamentos ndo admitidos pelas normas sociais explicitas, mas praticados gracas a hipocrisia;
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(i) dissimular, expressando efeitos de verdade; e (iii) levar a reflex6es sobre préaticas socialmente
enraizadas na cultura de um povo, sobre modos de ser, sobre representagdes identitarias.

O fato de as piadas servirem como fonte de veiculacdo de tracos identitarios (e serem,
portanto, um material rico para se estudar a representacdo) ndo é novidade. Sabe-se que as piadas
frequentemente operam com esteredtipos. Essas consideracGes sdo claras quando se observa a

forma como algumas nacionalidades séo refletidas (simbolicamente) nesse tipo de produgéo:

a) O francés é sujo

(1) _ Quantas roupas intimas os franceses tém no guarda roupa?
_12. Uma pra cada més.

Fonte: Piadas Engracadas. Disponivel em: <http://www.piadasnet.com/piada771franceses.htm>. Acesso em:
25/09/2014

b) O argentino é arrogante

(2) _ Qual o melhor negé6cio do mundo?

_ Comprar um argentino pelo que ele vale e depois vendé-lo pelo que ele pensa que vale.

Fonte: Clickgratis piadas. Disponivel em:
<http://www.clickgratis.com.br/piadas/nacionalidades/argentino/melhor-negocio.html>. Acesso em: 25 set.
2014,

c) O japonés tem pénis pequeno

(3) _ Por que todo japonés é inteligente?

_Porque eles tém um micro entre as pernas.
Fonte: Piadas curtas. Disponivel em: <http://www.piadascurtas.com.br/piadas-de-japones>. Acesso em: 25 set.
2014.

d) O portugués é burro

(4) _Por que o Manuel s6 usa roupa molhada?

_ Porque na etiqueta vem escrito: “lave e use”.
Fonte: Amor e paixdo. Disponivel em: <http://www.amorepaixao.com.br/piadas.htm>. Acesso em;
25 set. 2014.

e) O turco é avarento

(5) _ O caradiz pro turco:

_ Seu Nassib, por que o senhor chama seu filho de Par, se 0 nome dele é Gaspar?
E o turco:

_ Pra economizar o gas, senhor!
Fonte: Piadas do dia. Disponivel em: <http://www.piadasdodia.com.br/mostrapiada.asp?id—piada=6265>.
Acesso em 25 set. 2014.
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Os exemplos mostram nitidamente tragos identitarios estereotipados de cada pais posto em
questdo (Franca, Argentina, Japdo, Portugal e Turquia). Considerando-se que aspectos da
nacionalidade (amparados ou ndo no real) sdo comumente explorados em producBes humoristicas,
busca-se, neste texto, demonstrar quais tragos identitarios sdo construidos para o (pelo) brasileiro
em piadas que envolvem tal tema e que circulam no pais em diferentes meios de difusdo (midia
impressa e virtual).

Embora ndo seja atribuido ao brasileiro um rétulo, nota-se que a populagdo do pais é
representada com caracteristicas que evidenciam aspectos socioculturais. Dados que certamente
refletem manifestacdes culturais e ideoldgicas, valores arraigados no pais. Veja-se a piada que

segue:

(6) Incéndio

Incéndio no edificio da multinacional. Executivos de diversos paises estdo em reunido no
vigésimo oitavo andar. Tomado pelo desespero, o executivo inglés grita, em cima do
parapeito da janela:

_Pela Inglaterra! E pula.

Momentos ap06s, 0 executivo alemdo entra em panico também e pula, ndo sem antes
proclamar:

_ Pela Alemanhal!

O executivo brasileiro, ao verificar que ainda ha energia elétrica no prédio, lanca o seu
brado:

_ Pelo elevador!
Fonte: SARRUMOR, L. Mil piadas do Brasil. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 1998. p.82.

Nesse exemplo, observa-se que (numa compara¢do com as outras duas nacionalidades) o
brasileiro € construido como esperto, sagaz (no sentido de ser o mais atento, inteligente), por isso
leva vantagem em relacdo ao inglés e ao alemédo, garantindo-se vivo.

N&o ha duvida de que se trata de uma anedota que envolve o brasileiro. Nesse caso (e em
outros do mesmo tipo), tem-se defendido (CARMELINO, 2014) que se esta diante de uma “piada
de brasileiro”. A questdo parece dbvia, porém ndo insignificante. Piada de brasileiro pode se referir
a piada contada/criada por brasileiro ou a piada contada/criada por ndo brasileiros. Na verdade, o
que deve ficar claro aqui € que o importante ndo € a origem geografica de quem conta ou cria a
piada, mas o tipo de discurso que nela é veiculado. O que de fato interessa é a posi¢do em relagédo a
brasilidade que as piadas materializam, ou seja, os discursos ai veiculados.

Como base nisso, o referencial tedrico que fundamenta as analises empreendidas, neste
texto, é discursivo. Busca-se discutir o caso das piadas que envolvem o brasileiro especialmente a
partir das nogOes de identidade (PENNA, 1997), esteredtipo (AMOSSY; HERSCHBERG-
PIERROT, 2001) e identidade-estereotipada (POSSENTI, 2010). Dados explorados no item que

segue.



Identidade, esteredtipo ou identidade-estereotipada: o caso da piada

Embora abordada por diferentes &reas do conhecimento, a nogdo de identidade que interessa
as reflexdes aqui propostas foi formulada por Penna (1997), que busca atribuir a questdo um
tratamento discursivo. Compartilhando do conceito de identidade social proposto por Gumperz
(1982)%", Penna considera ndo apenas que a identidade se relaciona aos processos de apreensdo do
mundo social e € constituida por meio da linguagem, mas, também, que ela é representada
(imaginaria).

Em oposicdo a proposta de Gumperz — que, além de centrada a uma concepcdo de
linguagem restrita a interacdo verbal, limita a pesquisa identitaria apenas a tracos culturais: o
estudioso entende que a realidade social modifica-se apenas em um contexto marcado por
diferencas culturais, pois estas afetam diretamente o processo comunicativo —, Penna assume a
necessidade de extrapolar elementos que se situam somente em praticas culturais, ja que, além
deles, é importante considerar aspectos historicos na questdo da identidade.

Assim, ao reformular e ampliar a definicdo de identidade proposta por Gumperz (1982),
considerando que os tracos identitarios bem como a representacdo da prépria identidade séo
construidos historicamente, Penna delimita seu proprio conceito de identidade social, que, segundo
ela, esta ligado a nocédo de representacao e a uma forma de classificacéo.

Entender a identidade como representacdo significa considera-la uma construgdo simbdlica
(imaginaria), que — tendo ou ndo amparo no real — leva em conta aspectos que refletem individuos
ou grupos. Tal construcdo é direcionada de acordo com interesses, valores e referenciais sociais
disponiveis; constitui-se na propria sociedade, ao longo da histéria, sendo moldada conforme as
caracteristicas culturais do grupo ou sociedade. N&o se trata, contudo, de uma condi¢do, espécie de
esséncia do individuo, da sociedade.

Com relacdo a forma de classificacdo, Penna (1997) destaca que o fato de se considerar a
existéncia de identidades sociais ja delimita grupos, cria espacos especificos. Nesse cenario,
percebe-se um jogo de reconhecimento social que leva em conta o valor que é atribuido a uma
determinada classe ou grupo e o caminho para fazer ou ndo parte dela/dele.

Tal qual a nogéo de identidade — proposta por Penna (1997) e assumida aqui —, 0 conceito de
estereotipo também pode ser concebido como social, imaginario, construido. Segundo Amossy e
Herschberg-Pierrot (2001), os estereOtipos sdao “representagdes cristalizadas, esquemas culturais

preexistentes, através dos quais cada um filtra a realidade que o envolve™®® (p.32 — traducdo nossa).

%7 Conceito desenvolvido na perspectiva da Sociolinguistica Interativa.
%8 «Se trata de representaciones cristalizadas, esquemas culturales preexistentes, a través de los
cuales cada uno filtra la realidad del entorno” (p.32)



Definido como uma imagem coletiva, simplificada e rigida (cristalizada) de algo (pessoa,
grupo, assunto) — imagem esta que resulta de expectativas, habitos de julgamento ou falsas
generalizacBGes recorrentes na sociedade —, o estereGtipo geralmente é relacionado & nogdo de
preconceito, sendo tratado de um ponto de vista negativo.

Retomando-se algumas piadas de nacionalidades mencionadas no inicio deste texto, nota-se
o0 rétulo negativo que se instaura em moradores de certos paises: o francés é considerado sujo, o
portugués é tido como desprovido de inteligéncia, o argentino é mostrado como arrogante.

No entanto, essa ndo € a unica leitura que se faz do termo. Os esteredtipos também podem
promover a categorizacdo valorativa (rapida e facil) de grupos sociais. Segundo Amossy e
Herschberg-Pierrot (2001), que tomam como base os estudos da Psicologia Social, os esteredtipos

podem cumprir fun¢des importantes na vida social. Desse modo,

[...] seria um equivoco considerar apenas o lado negativo do estere6tipo [...], 0s
psicOlogos sociais reconhecem o carater inevitavel, inclusive indispensavel, do
esteredtipo, o qual ndo é apenas uma fonte de erros e preconceitos, mas também
um fator de coesdo social, um elemento construtivo na relacdo do homem consigo
mesmo e com o outro®® (p.47 — tradugao nossa).

Como se Vvé, o esteredtipo tem um impacto na identidade social. Ao mostrar uma
categorizacdo valorativa de um grupo, ele pode funcionar como um fator de identificacdo do
individuo com esse grupo: o individuo adere ao esteredtipo, “expressa de alguma forma
simbolicamente sua identificagio a uma coletividade” (p.48 — traducdo nossa)’®. Nesse sentido, o
estereodtipo € um fator preponderante de identifica¢do do individuo com um grupo, e por isso, de sua

propria identidade. E o que se verifica em:

A adesdo a uma opinido estabelecida, a uma imagem compartilhada, permite, além
disso, que o individuo indiretamente anuncie a adesdo ao grupo de que deseja
participar. [...] Ao fazer isso, substitui a tarefa de julgamento pelos modos de
pensar do grupo de que quer fazer parte. Reivindica implicitamente, em troca, o
reconhecimento de seu pertencimento™ (p.48 — traduc&o nossa).

%9 «[...] seria equivocado considerar solo el lado negativo del estereotipo. [....] los psicélogos
sociales terminan por reconocer el caracter inevitable, e incluso indispensable, del estereotipo, que no sélo es
fuente de errores y de prejuicios, sino también un factor de cohesion social, um elemento constructivo en la
relacion del ser humano consigo mismo y con el otro” (p.47)

70 «“expresa de algin modo simbolicamente su identificacion a uma colectividad” (p.48).

' “La adhesion a una opinion establecida, una imagen compartida, permite ademés al individuo
proclamar indirectamente su adhesion al grupo del que desea formar parte. [...] Al hacerlo, sustituye el
gjercicio de su propio juicio por las formas de pensar del grupo al que le importa integrarse. Reivindica
implicitamente como contrapartida el reconocimiento de su pertenencia” (p.48).



Das anedotas citadas, a esperteza do brasileiro pode ser considerada como uma valoragao
positiva na representacdo estereotipica. Outro caso é a piada de japonés. Apesar de posta ao lado de
uma categorizacao negativa (ter pénis pequeno), a inteligéncia é um traco explicitamente ressaltado
na construcao do japonés (“Por que todo japonés € inteligente?”).

Amossy e Herschberg-Pierrot (2001) assinalam também gue, assim como o estere6tipo pode
servir para integrar socialmente o individuo, ele também pode ser um fator de diferenciagdo entre
grupos. A partir de uma categoria especifica, um grupo distingue o que é dele proprio e o0 que esta
fora dele. Essa consideracdo se aproxima da de Penna (1997), quando a autora trata da classificacao
como um elemento constituinte da nocao de identidade.

Esse dado é notdvel nos discursos em geral, mas adquire maior destaque no discurso
humoristico, tendo em vista que, nesse caso, as marcas estereotipicas pejorativas sao
exageradamente assinaladas, constituindo, muitas vezes, a causa do riso. A titulo de exemplo,
retoma-se 0 caso do turco, caracterizado nas piadas como avarento, mesquinho (ou, como se diz no
Brasil, “mao de vaca”, “pao-duro”, “canguinho”).

Ainda no que tange a relacdo entre identidade e estereétipo, especialmente no discurso
humoristico, Possenti (2010) defende a hipotese de que a identidade (ou a representacdo identitaria)
¢ “sempre representada nas piadas através de esteredtipos” (p.39). Nesse sentido, como bem ressalta
0 autor, as piadas e anedotas constituem uma forma (extremamente rica) de abordagem da questao
da identidade-estereotipada.

A essas consideracdes, Possenti acrescenta que as piadas geralmente opdem dois discursos:
um positivo e um negativo. 1sso também pode ser visto em relacdo aos esteredtipos. Nas anedotas,
ao lado de um esteredtipo basico (assumido pelo grupo), hd um oposto (atribuido pelos outros). Os
estereotipos opostos, para o autor, “sdo construtos produzidos por aquele(s) que funciona(m) como
o(s) Outro(s) para algum grupo” (p.41); trata-se, geralmente, de um simulacro, um efeito necessario
da relacdo interdiscursiva.

Assim, nas piadas que refletem aspectos da nacionalidade, como as citadas, haveria sempre
discursos e estere6tipos em oposicao: (1) sujo/asseado; (2) arrogante/modesto, (3) pénis pequeno/
pénis grande/normal, (4) burro/inteligente, (5) avarento/generoso, esbanjador, (6) esperto/bobo.

No entanto, essa relagdo interdiscursiva geralmente € ofuscada ou apagada, criando-se o
efeito de que “o esteredtipo € universal, que ndo tem condigdes historicas de producdo, ou pelo
menos, que essas condicdes ndo incluem as efetivas relagdes de confronto com uma alteridade”
(POSSENTI, 2010, p.41).

Admitindo-se que as condigfes para a construcdo da representacao identitaria e os elementos
nela articulados estdo intimamente vinculados as condi¢des de existéncia, a cultura, a Historia e as

relagcdes sociais nas quais o individuo (ou 0 grupo) encontra-se inserido, tanto as consideragdes



sobre identidade, tecidas por Penna (1997), quanto as sobre estereotipo, tratadas por Amossy e
Herschberg-Pierrot (2001), e as de identidade-estereotipada, refletidas por Possenti (2010), ajudam
a entender melhor os tragos identitarios do brasileiro que se refletem nas piadas sobre o tema.

Tracos identitarios estereotipados do brasileiro: um estudo em piadas

A presenga do brasileiro em piadas é uma constante. No entanto, ndo se vé em obras
especializadas e sites de humor o rotulo “piada de brasileiro”, como ocorre com algumas
nacionalidades (“piada de portugués”, “piada de argentino”, “piada de turco”). A explicacao para
isso talvez esteja no fato de que certas nacionalidades veiculam no imaginario um trago identitario
mais saliente (argentino > arrogante; portugués > burro; turco > avarento), capaz de estereotipa-las.

Embora ndo haja um esteredtipo do brasileiro em piadas, verifica-se que a populacdo do pais
é retratada com tracos que evidenciam certas marcas socioculturais. Um levantamento feito nesse
tipo de producdo humoristica revela o brasileiro como: alto, atento, calculista, contador de
vantagem, contraventor, corajoso, corrupto, dissimulado, eficiente (quente) sexualmente,
engracado (gozador), esperto (saga), folgado, ganancioso, golpista, incrédulo, inteligente,
interesseiro, leva vantagem, malandro, malicioso, ndo leva desaforo, obcecado por sexo,
oportunista e s6 pensa em sacanagem (Cf. Carmelino, 2014). Vejam-se algumas dessas

representagdes nos exemplos que seguem.

(7) Argentino, boliviano e brasileiro

_ Ontem a noite fiz amor com a minha mulher quatro vezes seguidas, disse o argentino e, de
manhg, ela me disse que me amava muito!

_ Ah, ontem a noite fiz amor com a minha seis vezes, disse o boliviano, e de manha ela fez
um delicioso café da manha e disse que eu era 0 homem da vida dela...

Como o brasileiro ficou calado, 0 argentino perguntou:

_ Quantas vezes é que fez amor com a sua mulher ontem a noite?

_Uma. Respondeu o brasileiro.

_ Sé uma? Exclamou o boliviano. — E de manhd, o que é que ela disse?

_Fica ai, ndo para nao, que t4 muito bom!

Fonte: Os Vigaristas. Disponivel em: <http: www.osvigaristas.com.br/piadas/argentino-o-holiviano-e-o-
brasileiro-3141.html>. Acesso em: 25 set. 2014.

No caso acima, o brasileiro é construido como um amante fogoso e eficiente. Diga-se mais
disposto sexualmente que outros, no caso 0 argentino e o boliviano. Se o argentino e o boliviano se
mostram capazes de fazer amor com suas esposas algumas vezes em uma mesma noite (quatro e
seis vezes), o brasileiro surpreende (e supera as expectativas), visto que faz amor apenas uma unica

vez com sua mulher, no entanto o ato dura toda a noite.


http://www.osvigaristas.com.br/piadas/argentino-o-boliviano-e-o-brasileiro-3141.html
http://www.osvigaristas.com.br/piadas/argentino-o-boliviano-e-o-brasileiro-3141.html

A eficiéncia e a disposicdo sexual do brasileiro, salientadas no final da piada, séo atestadas
diretamente pela esposa que diz “Fica ai, ndo para nao, que ta muito bom!”. Nesse sentido, o que
esta em jogo para o brasileiro ndo é quantidade de vezes que se faz amor, mas, sim, a intensidade e
a duracdo do ato.

Além da brasilidade estar associada ao vigor sexual, nessa piada se depreendem outros
aspectos identitarios: a constituicdo de um brasileiro esperto (que se sai melhor que o argentino e o
boliviano) e, de certa forma, contador de vantagem (dado visto no exagero da duragdo do ato
sexual, a noite toda). Esses tracos constroem para o brasileiro um tipo com caracteristicas bem

definidas, o estereotipo do “bom de cama”.

(8) Aposta

Proximo a um lago de &gua geladissima estavam um brasileiro, um americano e um francés.
Na outra margem, dois amigos conversavam:

_ Eu te dou cem pratas se vocé conseguir fazer com que aquelas trés pessoas pulem nessa
agua gelada.

O outro, sem perder tempo, foi logo falar com os trés turistas.

Apds algum tempo, os trés pularam na agua.

Al 0 outro perguntou.

_ Tudo bem, eu te pago 0s cem, mas me conta: como vocé fez pra eles pularem?

_ Facil! Pro americano, eu disse que era lei. Pro francés, que era moda. E pro brasileiro, eu

disse que era proibido!
Fonte: AVIZ, L. As melhores piadas que circulam na internet e as que ainda vao circular. Rio de Janeiro:
Record, 2001. p.57.

Nessa anedota, o0 brasileiro € mostrado como contraventor (infrator, violador das regras), ja
gue o motivo que o leva a pular na agua gelada é justamente o fato de ser esta uma acao proibida.

Esse texto de humor funciona como uma espécie de arma de denuncia. Busca —
simbolicamente a partir de uma agdo (“pular na agua gelada”) — desvelar posicionamentos (modos
de ver, de se comportar) arraigados em trés culturas: o americano segue rigorosamente as leis, 0
francés segue a moda e o brasileiro desrespeita as regras. O brasileiro € estereotipado como

malandro.

(9) Pane

O avido estd em pane, prestes a cair. A tripulagdo, composta por um francés, um portugués,
um americano e um brasileiro, dispGe apenas de trés paraquedas.
O primeiro a saltar é o francés. Logo em seguida, o portugués coloca o paraquedas e pula
também. O brasileiro, rapidamente vai colocando o outro paraquedas, quando o americano
Ihe diz:

Escute, eu sou um alto-executivo de uma multinacional, eu ndo posso morrer agora. Eu Ihe
oferego cem mil délares, agora, em dinheiro, por esse paraquedas.

_ Negocio fechado! — concorda o brasileiro, sorrindo, e apanha o dinheiro.
0 americano, colocando o paraquedas, comenta:



_Vocé nem parece que vai morrer. Por que esta tdo sorridente?
_ Porque hoje eu lucrei cento e cinquenta mil dolares!
_ Como assim?

_ Antes de vocé, eu havia vendido a minha mochila por cinquenta mil ao portugués! ...
Fonte: SARRUMOR, L. Mil piadas do Brasil. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 1998. p.153-154.

No exemplo (9), o brasileiro é visto como malandro/esperto (sai-se bem quando o avido
entra em pane: além de manter-se vivo, ganha com o ocorrido), calculista (interesseiro, leva
vantagem sobre o portugués e o americano), ganancioso/ambicioso (lucra em exagero ao vender um
paraguedas por cem mil dolares e uma mochila, por cinquenta), golpista (engana o portugués ao
vender-lhe uma mochila no lugar de um paraquedas). Os tracos identitarios em conjunto levam a
construcdo estereotipada do brasileiro como oportunista: o que sabe tirar proveito em determinadas

circunstancias em beneficio de seus interesses.

(10) Ultimo pedido

Um italiano, um francés e um brasileiro, foram condenados a morte. Chegaram perto do
Italiano e perguntaram:

_ Antes de morrer, qual é o seu Ultimo pedido? O italiano respondeu:

_ Quero comer pizza!

Deram a pizza pro italiano e ele comeu. Quando ele terminou, mataram ele.

_ E vocé francés, qual é o seu pedido? O francés disse:

_ Quero filée mion! Deram o filé mion pro francés, depois que ele comeu, tambem
mataram o francés.

Chegou a vez do brasileiro.

_ E vocé brasileiro, qual o seu pedido?

_ Morango!

_ Morango? Mais ndo t4 nem na época! E o brasileiro respondeu:

_ Eu espero!

Fonte: Piadas de Nathaly. Disponivel em:

<https://www.facebook.com/PiadasDeNathaly/posts/439328746113698>. Acesso em: 25 set. 2014,

No exemplo (10), se a proposta era realizar um Gltimo desejo de trés condenados a morte
(um italiano, um francés e um brasileiro) e o desejo de cada um deles referia-se a um tipo de comida
(pizza, filé mion e morango), ao escolher algo fora de época (morango), o brasileiro, espertamente,
tenta se beneficiar, ganhando mais tempo de vida. Mais uma vez, nota-se que o brasileiro é
estereotipado como esperto, sagaz.

Em sintese, observa-se que ha piadas que envolvem o brasileiro e que ele é ridicularizado de
alguma forma (contraventor, contador de vantagem, calculista, ganancioso, golpista). Tais casos
colocariam em questéo sua brasilidade? Se sim, em que consiste essa brasilidade? Para caracteriza-
la, é necessario verificar melhor qual(is) é(s&o) o(s) traco(s) que constitui(em) o imaginario sobre o

brasileiro, o(s) lugar(es) comum(ns).


https://www.facebook.com/PiadasDeNathaly/posts/439328746113698

A amostra de piadas apresentada aqui revela a recorréncia a construcao do brasileiro como
esperto (0 malandro que se beneficia por sua sagacidade). Constituiria este um indicio da
representacdo identitaria dessa populacdo? Segundo se entende, sim. Mais ainda, defende-se aqui a
hipdtese de que este € o0 esteredtipo (ou identidade-estereotipada) do brasileiro nesse tipo de
producdo humoristica. Tais consideracdes se confirmam nas piadas (6), (7), (9) e (10).

A construgdo do brasileiro nas piadas como esperto comprova, de certo modo, as
consideracBes de Amossy e Herschberg-Pierrot (2001) sobre o conceito de esteredtipo. As
representacdes coletivas, simplificadas e rigidas (cristalizadas) podem promover também a
categorizacdo valorativa de um grupo.

Considerando, juntamente com Penna (1997), que a representacdo identitaria ndo pode ser
vista apenas sob o prisma cultural, sendo necessario levar em conta, em sua constitui¢do, aspectos
histdricos, é possivel aventar algumas explicacfes para a caracterizacao do brasileiro como esperto,
sagaz.

Amparada ou ndo no real, a sagacidade (malandragem) atribuida ao brasileiro ganha eco
dentro e fora do pais. Trata-se de um discurso do senso comum, que pode ter origem na historia da
populacdo desse pais, especialmente ligada a determinados casos (pessoas/figuras/personagens) que
simbolicamente representam o brasileiro. As manifestacfes artisticas nacionais reinem diferentes
exemplos desse comportamento, refletido em suas narrativas.

Nas historias em quadrinhos, tornou quase lugar-comum vincular Zé Carioca ao jeito
malandro. Nesse caso, a associacao € feita especificamente a uma das marcas estereotipicas centrais
dos moradores do Rio de Janeiro. Embora criado nos Estados Unidos pelos estudios de Walt
Disney, o papagaio adquiriu tragos bem brasileiros ao ter suas historias produzidas por autores
nacionais a partir da segunda metade dos anos 1960.

Na década seguinte, um conjunto de criadores consolidou seu “DNA” associado ao pais,
com especial atencdo ao trabalho feito por Renato Canini (1936-2013). O personagem passou a
morar n0S morros cariocas, a ser mostrado como preguicoso e avesso ao trabalho, a gostar da
boemia e a driblar as pessoas a quem devia dinheiro — a ponto de existir até uma associacao de
credores, a Anacozeca (Associacdo Nacional dos Cobradores do Zé Carioca).

A brasilidade explicitada nas historias destoava das demais criagdes Disney publicadas no
pais pela editora Abril — a empresa iniciou a veiculacdo em 1950. O contraste levou os estudios
norte-americanos a pedirem o afastamento de Canini da criacdo do personagem, 0 que ocorreu em
fins da década de 1970. Na leitura de Guazzelli (2009), o desenhista desenvolveu em Zé Carioca
uma inversdo de estereétipos, substituindo o modo como 0s norte-americanos enxergavam 0

brasileiro pela forma como os proprios moradores do pais viam a Si proprios.



No teatro, ficou conhecida a “Opera do Malandro”, peca musical composta por Chico
Buarque e encenada no teatro (1978) e no cinema (1986). Ambientada na década de 1940, no bairro
carioca de Copacabana, a peca mostra o universo da prostituicdo e como a malandragem pode ser
aplicada a esse ambiente.

Na letra da cang¢dao “O Malandro”, os versos iniciais escritos por Buarque descrevem o
personagem central como um bon vivant as custas do jeitinho brasileiro: “O malandro, na dureza,
senta & mesa do café. Bebe um gole de cachaca, acha graca e da no pé. O gargom, no prejuizo, sem
sorriso, sem fregués, de passagem pela caixa da uma baixa no portugués”.

Além da adaptacio de “Opera do Malandro”, o cinema brasileiro é plural nos exemplos na
construcdo de personagens malandros, sagazes. Para ficarmos em um caso mais recente, pode ser
destacado 0 longa-metragem “Os Penetras”, de 2012, estrelado por Marcelo Adnet e Eduardo
Sterblitch, dois dos representantes de uma nova geracdo de humoristas brasileiros. O personagem
interpretado por Adnet € o tipico malandro, que procura levar vantagem em tudo. Tanto que procura
se aproveitar da ingenuidade do suposto parceiro (Sterblitch), que vai, aos poucos, sendo também
inserido nesse modus vivendi.

Considerando, por outro lado, a tese proposta por Possenti (2010, p.40) — que o estereotipo
seria uma manifestagdo do simulacro, ou seja, “uma espécie de identidade pelo avesso [...], que um
grupo em principio ndo assume, mas que lhe é atribuido de um outro lugar, eventualmente pelo seu
outro” —, verifica-se que, no caso das piadas de brasileiro, a representacdo do esperto (malandro) é
oposta. Trata-se de um simulacro atribuido pelo Outro.

Ainda que possa parecer complexa, a questdo tem uma boa explicacdo histérica. Ha um
imaginario sobre o povo brasileiro que o concebe como inferior, incapaz, com baixa autoestima e,

portanto, de certa forma, bobo, ingénuo. A expressio “complexo de vira-latas”’?

, criada pelo
escritor brasileiro Nelson Rodrigues em 1958 e retomada ao longo do tempo por outras pessoas,
elucida esse sentimento inoculado no brasileiro.

Varias sdo as causas do complexo de inferioridade do brasileiro. Numa rapida abordagem a

questdo, destacam-se:

a) a origem mestica que leva a populagéo a ser alvo de preconceito racial constantemente. Segundo

Schwarcz (1998), em 1845, o conde francés Arthur de Gobineau, ao desembarcar no Rio de Janeiro,

2 A expressio “complexo de vira-latas” — definida como “a inferioridade em que o brasileiro se
coloca, voluntariamente, em face do resto do mundo. Isto em todos os setores e, sobretudo, no futebol”
(RODRIGUES, 1993, p.52) — foi citada na ultima cronica do autor antes da estreia do Brasil na Copa de
1958 (a primeira vencida pela selecéo brasileira) referindo-se ao trauma sofrido pelos brasileiros na Copa de
1950, quando a selecdo perdeu, na final, para o Uruguai. Ainda que ligada ao futebol, o termo se estende a
outros campos do pais como um todo.



disse que os cariocas “pareciam-se com macacos”. Mais de um século depois, percebe-se que a
associacdo a macacos perdura. Em 27 de abril de 2014, o jogador brasileiro Daniel Alves foi
hostilizado em campo durante partida no Campeonato Espanhol de futebol — Alves atua no time do
Barcelona. Quando ia cobrar um escanteio, um torcedor jogou uma banana em campo. A fruta caiu
proxima ao atleta. A reacdo dele foi a de pegar a banana, descasca-la e comé-la, tudo em segundos.
Somente depois, cobrou o escanteio. A atitude foi vista como um claro sinal de protesto, tanto na

Europa quanto no Brasil, onde ecoou fortemente via imprensa;

b) o fato de os brasileiros viverem nos trépicos, onde o clima predispde os habitantes a preguica. A
questdo é refletida na figura de Jeca Tatu, na obra Urupés, de Monteiro Lobato (1957), que,
originalmente publicada em 1918, retrata o estere6tipo do homem do campo, simbolizando o
caboclo analfabeto que vivia na extrema pobreza, sem saber muito bem de onde vinha e para onde

ia;

c) a falta de reconhecimento no campo cientifico e profissional: Humberto Mariotti (2014) afirma
que “trabalhador brasileiro é sinbnimo de garcom ou pedo de construcdo civil. Nossa Unica
profissdo exportavel, mesmo ndo qualificada pela educacdo formal €, como todos sabem, a de

futebolista™; e

d) os sucessivos escandalos de corrupcdo nos quais o governo brasileiro esteve envolvido: os
governos do periodo po6s-Ditadura Militar (depois de 1985), eleitos pelo voto direto, passaram por
escandalos de alguma ordem: Collor foi acusado de trafico de influéncia, o que levou a sua
rentncia, em 2 de outubro de 1992; Fernando Henrique foi envolvido no escandalo de compra de
votos para aprovacdo na Camara e no Senado de lei que permite a reeleicdo (dele, inclusive); Lula,
suspeito de participar do esquema do mensaldo, em que integrantes do governo federal pagaram
verbas regulares a integrantes da Céamara dos Deputados; e Dilma, acusada do suposto

superfaturamento em compras de areas por parte da Petrobras.

O sentimento de inferioridade também ¢é atestado na literatura do préprio pais. A exemplo,
em 1903, o autor Monteiro Lobato revela-se profundamente pessimista com o potencial do povo

brasileiro, por ele assim definido na obra abaixo consultada:

O Brasil, filho de pais inferiores — destituidos desses caracteres fortissimos que
imprimem — um cunho inconfundivel em certos individuos, como acontece com o
alemdo, com o inglés, cresceu tristemente — dando como resultado um tipo



imprestavel, incapaz de continuar a se desenvolver sem o concurso vivificador do
sangue de alguma raca original (LOBATO, 1959, p.110).

As piadas, por meio de uma estratégia discursiva, opdem esse discurso publico (das
conversas cotidianas, da midia, de uma parcela da elite brasileira, do estrangeiro) negativo, a um
discurso contrario ao anterior, enaltecendo o brasileiro como esperto, sagaz, capaz, inteligente para
se safar das situacOes e se beneficiar.

Desse modo, se as piadas ndo dizem apenas 0 oposto, mas 0 oposto da forma mais exagerada
possivel (POSSENTI, 2010), o estereotipo do brasileiro “esperto, sagaz, malandro™ (caso recorrente
na maior parte dos exemplos) seria um simulacro do brasileiro bobo, ingénuo.

Nesse sentido deveria ser evidente que os estereo6tipos sdo construtos produzidos por aqueles
que funcionam como o(s) Outro(s) para algum grupo. Entretanto, essa relacdo interdiscursiva é
ofuscada. O efeito € de que o esteredtipo é universal, que ndo tem condi¢des histdricas de producao,
ou pelo menos que essas condi¢cdes ndo incluem efetivas relacdes de confronto com uma alteridade.
No caso das “piadas de brasileiro”, a hipotese ¢ de que o Outro ou o esteredtipo oposto, como
apontado por Possenti (2010), seja o discurso de uma parcela da elite brasileira, dos estrangeiros, da

midia.

Consideracoes finais

Neste texto, buscou-se mostrar que, embora ndo circule na midia impressa ou virtual a
existéncia de uma piada de brasileiro, essa nacionalidade é representada de forma recorrente, com
marcas socioculturais, nesse tipo de producdo humoristica.

Dentre 0s varios tracos identitarios observados (e que se confirmam nas piadas aqui citadas
— esperto, sagaz, “bom de cama”, contador de vantagem, contraventor), um ¢ mais saliente: o que
identifica o brasileiro como esperto (sagaz, malandro).

Para a construcgdo dessa identidade-estereotipada, aventaram-se duas explicagoes:

a) trata-se de um discurso do senso comum, que pode ter origem na historia da populagéo desse
pais, especialmente ligada a determinados casos (pessoas/figuras/personagens) que
simbolicamente representam o brasileiro;

b) trata-se de um simulacro, uma vez que as piadas geralmente dizem o0 oposto; nesse caso, 0
revelado “esperto” seria no fundo “bobo, ingénuo”.



Além disso, convém ressaltar que as piadas de brasileiro geralmente sdo construidas
colocando essa nacionalidade em oposicao a outras e que nem sempre, nessa producéo, o brasileiro

é estereotipado de forma pejorativa.
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INTRODUGCAO AO ENSINO DE RETORICA EM CURSOS TECNOLOGICOS:
METODOLOGIA E RESULTADOS ALCANCADOS

Ana Lucia MAGALHAES"

Resumo: Por definicdo, cursos de exatas, em geral, ndo costumam privilegiar o ensino de Humanas.
No entanto, as FATECs, Faculdades de Tecnologia do Centro Paula Souza, autarquia ligada ao
Estado de S&o Paulo, incluem disciplinas ndo-tecnoldgicas: Comunicacdo e Expressdo, por
exemplo. A ementa trata, principalmente, de correcdo gramatical e das diversas formas de
comunicacdo na empresa. A introducdo de aulas de Retorica para alunos desses cursos tem
suscitado resposta positiva dos alunos: conceitos retéricos como ethos, pathos e logos, e
argumentacao (convencimento e persuasdo) sdo aprendidos com relativa facilidade e tém sido bem
aplicados nas atividades. Ha indicios de melhoria na comunicacdo oral e escrita como resultado da
compreensdo de técnicas discursivas aplicadas a diversos géneros.

Palavras-chave: Argumentacdo; Comunicacdo; Retdrica; Tecnologia.

Abstract: Exact science courses are not usually keen on humanities. In the State of Sao Paulo
Technological College, however, technological majors study non-technological disciplines as part
of their preparation. Business Communication is one of them. The official syllabus is loose and
instructors usually choose grammar reinforcement and teaching of ways to communicate within
organizations. Rhetoric was introduced in some classes in the last four years and student response
has been positive. Concepts like ethos, pathos and logos, convincing and persuasion are learned
without hassle and well applied in exercises. There are also signs of improvement in oral and
written communication skills.

Keywords: Argumentation, Communication, Rhetoric, Technology

Introducao

A proposta desse trabalho é apresentar uma experiéncia com introducdo do ensino de
Retdrica em escola tecnologica de nivel superior, cujos cursos sdo tipicamente voltados para o
mercado de trabalho e envolvem essencialmente matérias da area das ciéncias exatas. Os alunos
esperam do curso o desenvolvimento de competéncia e habilidades préprias e boa parte deles

costuma considerar as disciplinas que ndo fornecem formacéo especifica como perda de tempo.

* MAGALHAES, Ana Lucia. Doutora em Lingua Portuguesa. Pesquisadora do Grupo de Estudos
Argumentativos e Retoricos, PUC-SP — Brasil, almchle@gmail.com



No entanto, é esperado de qualquer profissional competéncia em se comunicar, entendida
ndo apenas como capacidade de troca de informagdes, mas também o dominio de habilidades
argumentativas, sob pena de ter seu progresso dificultado. A medida que o profissional se
desenvolve na carreira, as habilidades ndo técnicas aumentam de importancia.

Em recente visita ao Brasil para treinamento de docentes sobre metodologia de ensino, dois
professores de Harward mantiveram reunido com empresarios da regido do Vale do Paraiba
historico. Apds exposicao, durante as questdes abertas, 0s gestores dessas empresas foram unanimes
em apontar como maiores dificuldades observadas nos recém-formados a comunicagéo escrita €, em
seguida, a propria comunicacdo oral. Segundo esses gestores, 0s ex-alunos chegam ao mercado na
expectativa de conseguir cargos de gestor, mas apresentam grande dificuldade em expor seus
pensamentos com légica e propriedade, tanto oralmente quanto na escrita, destaque para a segunda
modalidade.

A experiéncia com alunos de Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, curso tipico, mostrou
fortes indicios de que a Retorica pode ser introduzida por meio de alguma disciplina relacionada nas
escolas tecnoldgicas e contribui para o desenvolvimento dessas capacidades consideradas essenciais
e reforcadas pelos gestores.

A estrutura deste texto inicia-se com uma contextualizacdo sobre as escolas de cunho
tecnoldgico no estado de Sdo Paulo — FATEC; especifica alguns conceitos de retorica trabalhados;
esclarece, em detalhe, o tipo de auditério (PERELMAN Y TYTECA, 1999, p.22), objeto de analise;
insere o conteddo programatico a partir do qual se percebeu a possibilidade de inclusdo de Retorica

e apresenta a metodologia das aulas especificas. Ao final, mostra alguns dos resultados obtidos.

Perfil dos estudantes da FATEC

Segundo informacdes divulgadas no site da FATEC de Guaratingueta,

O Tecnblogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas analisa, projeta,
documenta, especifica, testa, implanta e mantém sistemas computacionais de
informacéo. Esse profissional trabalha, também, com ferramentas computacionais,
equipamentos de informatica e metodologia de projetos na producéo de sistemas.
Raciocinio l6gico, emprego de linguagens de programacdo e de metodologias de
construcdo de projetos, preocupacdo com a qualidade, usabilidade, robustez,
integridade e seguranga de programas computacionais sdo fundamentais a atuacéo
desse profissional (FATEC Guaratinguet4, 2013™).

De acordo com o perfil desenhado pela instituicdo, os tecndlogos em Anélise e

Desenvolvimento de Sistemas tém como funcdo analisar, projetar, documentar, especificar,

™ http://www.fatecquaratingueta.edu.br/, acesso em 04/12/2013



http://www.fatecguaratingueta.edu.br/

implantar e manter sistemas computacionais de informacdo. Assim, a grade é configurada para
atender as exigéncias especificas de mercado.

Para isso, é esperado que esse profissional, ao lado de uma qualificagdo técnica no emprego
de linguagens especificas, desenvolva raciocinio I6gico e apresente habilidade linguistica. Esta
Gltima, necessaria basicamente em qualquer profissdo, é particularmente importante aquele que
precisa tratar diretamente com publicos, internos ou externos a organizacdo, caso do analista de
sistemas, preparado especificamente para funcGes de gestdo. Além do contato com tais publicos, ele
constantemente necessitara elaborar relatorios, projetos e mesmo textos diversos, em que o dominio
da lingua é certamente exigido. Enquanto a qualificacdo técnica pode ser adquirida por meio das
disciplinas oferecidas e o raciocinio logico possa ser desenvolvido da mesma maneira — e
efetivamente isso se da ao longo do curso —, percebe-se maior dificuldade na conquista de uma
desenvoltura linguistica, principalmente associada a linguagem escrita.

Alunos e professores reconhecem que ndo raramente experimentam extrema dificuldade em
“colocar as ideias no papel”. E possivel que, em algum momento, se questione a necessidade de
desembaraco linguistico por parte de profissionais da area de exatas, porém tal habilidade esta
diretamente ligada a capacidade de o individuo se colocar no mercado de trabalho e efetivamente
comprovar sua competéncia.

Ainda que restrigdes de linguagem possam ter diversas origens, inclusive deficiéncias do
ensino fundamental, pretende-se mostrar, independentemente de tais reservas, de que modo a
inclusdo de aulas de retérica na disciplina elencada tem contribuido para que os alunos se

posicionem e efetivamente melhorem sua capacidade comunicativa.

Retdrica e argumentacdo: conhecimento Util em todas as profissdes

Tudo o que se diz da Retorica nessa brevissima composicéo histdrica, mesmo seus conceitos
mais antigos, podem ser aplicados ainda hoje. A Retdrica tem sido definida, sob o ponto de vista da
organizagao classica das disciplinas, como a “arte de bem falar” (PLANTIN, 2008, p.9), ou seja, a
arte de utilizar todos os recursos da linguagem com o objetivo de provocar determinado efeito nos
ouvintes. Conforme o autor, para os sofistas — pensadores pragmaticos e utilitaristas —, a Retorica
estava ligada a arte de argumentar, no sentido de debater contra ou a favor de qualquer opini&o,
desde gque vantajosa.

Essa postura foi debatida por Socrates nos Diélogos (PLATAO, in: Os Pensadores, 1995)
que Ihe emprestava valor apenas a medida em que participasse da esséncia da filosofia e, para

Platdo (OS PENSADORES, 1995), a retdrica poderia convencer os préprios deuses. Tratava-se da



utilizacdo dos recursos discursivos para obter a adesdo dos espiritos, expressdo ainda hoje lembrada,
que exprime muito bem seu objetivo.
Aristételes, ao sistematizar a retdrica, define-a como

A faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de gerar a
persuasao. [...] parece ser capaz de, por assim dizer, no concernente a uma dada
questdo, descobrir o que € préprio para persuadir. (ARISTOTELES, s/d, p.33).

Entre os conceitos explicados pelo filésofo, destacam-se as trés provas retérico-discursivas:
ethos que, em linhas gerais refere-se ao carater, a imagem que o orador transmite por meio do seu
discurso; pathos, que esta ligado ao componente emocional que o discurso desperta no auditorio e
logos, que se refere também ao orador e a sua capacidade de convencimento, ao seu conhecimento
de mundo.

Da Grécia a Roma antiga, enquanto para Cicero, em trés tratados, o orador perfeito era o
homem perfeito, ponto de vista também encontrado em Quintiliano (1865, p.180), para este Gltimo a
Retorica, exposta de maneira mais completa e sistematica, era a “arte de falar do que levanta
problemas nos assuntos civis, de forma a persuadir”. Durante a ldade Média e Renascenca, a
Retdrica foi indispensavel na educacéo, dividindo-se com a Ldgica no século XVI. Neste século e
no seguinte, os grandes mestres retdricos foram os jesuitas, membros da Companhia de Jesus, que a
aplicavam aos dominios da critica. De acordo com Plantin (2008, p.13), no fim do século XIX, a
Retorica foi violentamente criticada como disciplina ndo cientifica e eliminada do curriculo da
universidade republicana.

Ap0s longo periodo restrita ao estudo das figuras de linguagem, ressurgiu com Perelman y
Tyteca (1958) em seu Tratado da Argumentacdo (1999) ligada, efetivamente, aos estudos da
argumentacao que, do ponto de vista da organizacao classica das disciplinas, esta vinculada a ldgica
como “arte de pensar corretamente®, a retdrica como “arte de bem falar ¢ a dialética “arte de bem
dialogar®. Evidentemente esse tripé forma a base do sistema argumentativo de Aristoteles.

Segundo Plantin,

um dos méritos essenciais do Tratado da Argumentacéo, de Perelman & Olbrechts-
Tyteca, é 0 de ter fundado o estudo da argumentagdo sobre o estudo das “técnicas
argumentativas® [...] e forneceu uma base empirica de esquemas [...] (PLANTIN,
2008, p.45).

Ao afirmar que a argumentacéo eficiente se liga a intensidade da adeséo dos ouvintes ou ao
menos a criacdo de uma disposicdo para ouvir, Perelman y Tyteca introduziram o conceito de
auditério, que pode ser universal ou particular (PERELMAN Y TYTECA, 1999, p.30). Outra
questdo importante comentada no Tratado é a adesdo racional e passional, denominadas,
respectivamente, convencimento e persuasio. E preciso mencionar que, em retdrica, o racional nio

é o demonstravel, pois ela subsiste no campo do provavel, do possivel, do plausivel, do verossimil.



Persuasdo e convencimento aparecem separados apenas para fins didaticos, uma vez que, na
realidade, estdo imbricados no discurso e quase ndo se percebe quando se utiliza um ou outro, assim
como ndo se decide por um ou outro na pratica discursiva. No entanto, foi justamente o estudo e a
exploracdo dessas duas formas de argumentacdo, inicialmente separadas, que permitiu uma

aproximacdo mais efetiva com os alunos dos cursos de tecnologia da FATEC.

Oportunidade de acréscimo de aulas de retdrica

A grade dos cursos prevé aulas de Comunicacdo e Expressdo com objetivos e ementa
bastante especificos, voltados quase exclusivamente a correcdo de textos empresariais.

Ementa: visdo geral da nocdo de texto. Diferencas entre oralidade e escrita, leitura,
analise e producdo de textos de interesse geral e da administracdo: cartas,
relatérios, correios eletrdnicos e outras formas de comunicacdo escrita e oral nas
organizagdes. Coesdo e coeréncia do texto e diferentes géneros discursivos.

Embora a FATEC permita ao professor o livre exercicio da didatica, a ementa de todos os
seus cursos é predeterminada e ndo pode ser modificada. E possivel observar, na citagdo, mesmo em
uma leitura superficial, que a fragilidade desses itens conduz a uma restricdo de conteido. Com
isso, existe uma tendéncia natural a repeticdo de conceitos ministrados no ensino médio, em parte
talvez porque o docente percebe nao terem sido tdo bem assimilados pelos alunos, em parte porque
a prépria ementa a isso conduz.

Apoiada em alguns vocabulos ali presentes (géneros discursivos, processos linguisticos,
andlise critica de producdo textual), a autora deste texto resolveu inserir conceitos de discurso,
retorica e argumentacdo na tentativa de expandir os conhecimentos dos alunos e permitir que

repensem seus proprios discursos.

Conteudo das aulas de retorica

Com a finalidade de proporcionar maior abrangéncia da area de atuacdo desses cursos e para
propiciar interacdo com outras disciplinas, foi elaborado um quadro de competéncias linguisticas
julgadas importantes. Percebeu-se ndo apenas a possibilidade de introducdo de conceitos retoricos e
argumentativos aplicados, como a necessidade deles para melhorar a compreensdo dos processos
comunicativos nos diversos niveis. A partir dessa constatagdo, como verificar se essa abertura
oferece aos alunos maior percepcao daquilo que praticam intuitivamente? Haveria uma maneira de
observar sensiveis modificacdes na qualidade da escrita ou mesmo na oralidade?

Para responder a tais perguntas foram utilizadas duas estratégias: 1) distribuicdo de um

questionario com perguntas indiretas aos alunos e 2) exercicios orais e escritos efetuados antes e



apos as aulas de retorica. Esse trabalho foi desenvolvido sempre com uma turma de 40 alunos
aproximadamente, durante dez semestres. Escolheu-se uma turma tipica para levantamento de
dados e avaliacdo de resultados.

Conceitos de texto e discurso (GREIMAS, 2008; KOCH, 1998; MAINGUENEAU, 1997),
objetividade e subjetividade (BENVENISTE, 2002), argumentacao — persuasdo e convencimento —
e 0 estudo das trés provas retoricas conforme teorizam Avristételes (s/d), Perelman (1999) e Meyer
(2009) foram tdo amplamente discutidos quanto possivel e, ap6s, exercitados por meio da aplicacao
aos géneros (BAKHTIN, 2006) juridico, jornalistico, publicitario e organizacional. Embora algumas
duvidas possam ndo ter sido inteiramente sanadas, tendo em vista a complexidade do assunto, 0s
alunos se mostraram interessados e procuraram sempre se aplicar durante os exercicios. Os autores

citados neste artigo ndo foram mencionados nas aulas.

Metodologia das aulas

As aulas, com duracgdo de trés horas e meia e intervalo de dez minutos, apresentam uma
metodologia diferenciada para cada assunto e se ajustam ao auditorio. Dessa forma, se para
determinado grupo de alunos é mais conveniente comentar sobre conceitos e exercitar depois, para
outro, 0 mais sensato sera apresentar e discutir um texto e sO entdo, introduzir e trabalhar o
conceito. Em outros casos, parte-se do repertério do aluno. Assim, ndo existe uma forma Unica ou
mais apropriada. Depende sempre da disposi¢éo do auditorio.

Como ilustracdo, o tema Retdrica e Argumentacdo é tratado em varios momentos e
retomado sempre que possivel, com a finalidade de reforcar o entendimento. Uma das maneiras de
abordar tem sido o método socratico, por meio de perguntas especificas sobre o assunto (0 que o
aluno entende por retorica, em que contexto a palavra foi ouvida, o que é argumentacédo, persuaséo,
convencimento, se existe diferenca entre persuasdo e convencimento). O método é repetido para
cada uma dessas perguntas. Os alunos se manifestam livremente e a professora anota as respostas
— corretas ou ndo — no quadro, para que todos acompanhem o raciocinio. Como se trata de
conceitos complexos, muitas vezes é necessario consideravel esforco mental, mas tem havido
grande participagdo dos estudantes. Apds esse primeiro momento de debate, os alunos sdo levados a
refinar a lista de respostas e s6 entdo os conceitos sao ministrados. Em seguida, os discentes séo
instados a exemplificar com casos reais, fruto da observacdo ou mesmo de experiéncia pessoal.
Caso necessario, sdo corrigidos e ajustados.

Evidentemente o assunto é retomado em aulas posteriores, embora com abordagem
diferente. Durante o estudo da linguagem jornalistica, por exemplo, os alunos sdo solicitados a

aplicar os conceitos de retorica e argumentacdo ja trabalhados. O mesmo ocorre nas aulas de



linguagem promocional e organizacional, esta ultima considerada como foco da disciplina
Comunicacdo e Expressdo para Analise e Desenvolvimento de Sistemas. Apesar da retomada em
varios momentos e dias diferentes, ha sempre cuidado para que o tépico ndo se torne cansativo,
embora haja necessidade de repeticoes.

Conceitos de ethos, pathos e logos sdo introduzidos nas aulas subsequentes, porém de forma
diversa, uma vez que dificilmente alunos de cursos de tecnologia terdo tido contato com tais
vocabulos. Nesse caso, um tridngulo com os termos é mostrado e o conceito explicado por meio de
varias ilustracdes. SO entdo os estudantes comecam a participar com exemplos, experiéncia e se
posicionar diante dos discursos politico, educacional e organizacional. Textos curtos sdo projetados
em tela para que todos possam ler e analisar. Busca-se sempre a participacdo do maior nimero de
alunos. Qualquer que seja a sequéncia escolhida ha, ao final, uma aplicacdo pratica por meio de
exercicios orais ou escritos.

A importancia do conhecimento desses conceitos reflete-se diretamente na capacidade de
andlise argumentativa para elaboracdo de discursos oral e escrito. O profissional com tais
conhecimentos tem perspectivas diferenciadas de crescimento na carreira € mesmo como pessoa,
além de preencher, ao menos parcialmente, a caréncia apontada no inicio deste artigo, pelos

gestores.

Alguns exercicios e atividades

Uma das proposicbes € solicitar que os alunos escrevam uma Nota Oficial sobre
determinado acidente em uma empresa real. Uma folha com histérico conciso sobre o acidente é
entregue sem qualquer instrucdo prévia. Os textos produzidos sdo recolhidos. Iniciam-se entdo as
aulas sobre retorica e argumentacdo que inclui estudos de subjetividade, persuasdo, convencimento,
as trés provas retoricas e algum outro conceito pertinente. Tais conceitos sdo trabalhados oralmente
e exercitados, de acordo com a metodologia escolhida conforme aquele auditério. Apo6s algumas
aulas, é solicitado que os alunos reescrevam a Nota Oficial, porém com a preocupacéo de utilizar os
conceitos sobre argumentacdo estudados. Os novos textos sdo recolhidos e comparados com 0s
anteriores. Esse foi, conforme mostrado adiante, um dos exercicios utilizados para avaliar a fixagcdo
dos conceitos e capacidade de uso em funcdes praticas.

Outra atividade consiste em dividir a sala em trés grupos. Um caso juridico real ligado a
roubo é distribuido para que os alunos leiam cuidadosamente. A um dos grupos é atribuida a tarefa
da acusacdo; a outro, a defesa e ao terceiro, grupo defesa e acusacédo, pois terd como tarefa julgar,
com base nos argumentos apresentados, o grupo que se sair melhor. E determinado um tempo

relativamente curto para que os alunos discutam o caso, elaborem argumentos e elejam um



representante. Apos a discussdo, o primeiro grupo acusa e o segundo defende. Ha& oportunidade de
réplica, pelo primeiro grupo e tréplica, pelo segundo. Em seguida, o terceiro grupo se manifesta,
expressa a analise dos argumentos apresentados por ambos e informa sua escolha com justificativa.
A atividade é bastante movimentada e reforca os conceitos argumentativos estudados. A medida
que o exercicio tem sido aplicado em semestres diferentes — a experiéncia se repete semestralmente
em novas salas —, os alunos tém se mostrado mais conscientes da importancia desse conhecimento.
A proposta de leitura de um conto de mistério com poucos personagens & outro exercicio
com resultado positivo na compreensdao dos conceitos de ethos, pathos e logos. Apoés leitura
minuciosa e discusséo sobre o enredo, os alunos sdo instados a, oralmente, construir o ethos dos
principais atores discursivos. ApoOs essa fase, verificam os argumentos utilizados e se ha
predominancia de persuasdo ou convencimento, se had mais paixao ou racionalidade. Em seguida, é
solicitado que escrevam um conto de mistério que privilegie a construcdo do ethos e demonstre

alguma agilidade no dominio de argumentos.

Resultados e rendimento dos alunos

Embora se trate de curso de tecnologia com predominio de disciplinas da area de exatas, 0s
alunos tém demonstrado interesse durante as aulas e ndo se furtam aos exercicios. E interessante
notar que, apesar da dificuldade na aquisicdo de conceitos e principalmente na necessidade de
seguir raciocinios complexos, ha participacdo de parte consideravel das salas e até mesmo
demonstragdes de entusiasmo.

A aquisicao dos conceitos foi avaliada por meio de uma pequisa quantitativa em duas partes.
Elas foram:

a) Proficiéncia na aplicacdo dos conceitos, verificada a partir das duas redac¢des da nota
oficial citada.

b) Identificacdo de instancias de ethos, pathos e logos em uma série de afirmacdes.

Utilizou-se, nos dois casos, o método cientifico, o que implicou em uso de critérios

objetivos e quantificaveis.

A primeira parte da pesquisa, detalhada a seguir, verificou a capacidade de uso dos
conceitos retoricos em um contexto pratico.

Problema-questdo: as aulas de Retorica conduziram os alunos a entendimento e utilizagéo
dos conceitos de logos, pathos e ethos?

Hipdtese: aulas de Retdrica auxiliam alunos a compreender e utilizar os conceitos
mencionados.

Teste: analise de duas redacBes de uma nota oficial apés um acidente, conforme descrito na

secdo que trata dos exercicios. Foram marcadas, nos dois textos, as incidéncias de ethos, pathos e



logos e, apos esse levantamento, elaborou-se um quadro comparativo do primeiro texto, escrito
antes das aulas de Retdrica, com o segundo, apés as aulas.

A populagdo de teste consistiu da totalidade dos alunos de uma turma, perfazendo 30
estudantes. Os alunos que faltaram quando da aplicacdo de um dos testes ndo foram considerados.

Os resultados aparecem na tabela 1 e sdo ilustrados pelo grafico da figura 1.

antes das aulas | ap6s as aulas | variacéo
incidéncias de ethos 21 34 + 62%
incidéncias de pathos 22 11 - 50%
incidéncias de logos 26 35 + 35%

Tabela 1: comparacédo das redacOes antes e ap0s as aulas de Retorica
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M apods as aulas
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0
incidéncias de incidéncias de incidéncias de
ethos pathos logos

Figura 1: incidéncias de ethos, pathos e logos antes e apds as aulas de Retdrica

A tabela 2, a seguir, fornece uma amostra de textos da redacdo antes e depois das aulas de

Retorica. Nota-se o deslocamento de pathos para logos e a preocupac¢do com o ethos.

Antes da aula de Retorica Apos aula de Retorica
Venho por meio desta informar a toda a A empresa xxx vem a publico informar que o
populacdo que a nossa empresa se acidente ocorreu em decorréncia das fortes
responsabiliza pelo ocorrido [...] (P.L.) chuvas P.L.)
N6s nos responsabilizamos e iremos cobrir A empresa se coloca a disposicdo para os
todas as despesas causadas pelo acidente esclarecimentos necessarios e, caso fique
provocado pela empresa J.P.M comprovada sua responsabilidade, entrara em

contato (J.P.M)

Informamos que estamos tristes com o A empresa esclarece que o0 acidente de agora
ocorrido e faremos tudo que estiver ao nosso nado tem relacdo com a ocorréncia do ano
alcance para cobrir todas as despesas das anterior e se coloca a disposicao para maiores
familias atingidas (B.S.M) esclarecimentos (B.S.M)
A empresa cobrira todos 0s danos causados A empresa se coloca a disposicdo dos 6rgaos
pelo acidente de sua inteira responsabilidade ambientais para os esclarecimentos que se
(J.S.5) fizerem necessérios (J.S.S.)
Nds, da empresa xxx, estamos consternados A empresa xxx informa que o produto
com a mortandade de peixes provocada pelo derramado ndo é téxico e que a mortandade dos
rompimento de nossa barreira de contencéo. peixes se deveu ao excesso de argila presente
Assumimos a responsabilidade e arcaremos na agua, apds rompimento da barragem,




todos o0s prejuizos (M.L.M) causado pelas fortes chuvas (M.L.M)
Informamos a todos que nossa barragem se A empresa informa que o rompimento da
rompeu por causa da falta de manutengdo em | barragem se deu devido as fortes chuvas em
nossos equipamentos (A.L.S.P) curto periodo de tempo (A.L.S.P.)

Como se observa, do primeiro texto, sem conhecimento dos aspectos argumentativos, para o
segundo, ha consideravel aumento da presenca de ethos e logos e uma diminuigdo substancial do
pathos. Naquele momento, trabalhava-se o discurso organizacional como espago que privilegia o
aspecto objetivo, factual para construir e reforcar uma boa imagem corporativa em bases sélidas.

O exercicio demonstrou que os alunos foram capazes, ndo apenas de compreender 0s
argumentos racionais e patéticos ligados as trés provas retoricas (ARISTOTELES, s/d, p.45), mas
também de aplicar tais conhecimentos em um texto escrito. Outras praticas foram experimentadas
com resultados semelhantes.

A segunda parte da pesquisa verificou a capacidade de reconhecimento das provas retoricas
e identificacdo de incidéncias de convencimento e persuasao.

Problema-questéo: os alunos séo capazes de reconhecer instancias de uso de ethos, pathos e
logos, convencimento e persuasdo em textos que facam parte do cotidiano de organizacGes em
geral?

Hipdtese: o ensino de Retdrica proporciona aos alunos capacidade de analise rapida desses
componentes do discurso.

Teste: foi distribuido um questionario simples, com duas questdes. Na primeira, 0os alunos
(os mesmos 30 considerados na primeira parte da pesquisa) deveriam identificar ethos, pathos e
logos em uma lista que misturava dezoito afirmacdes, seis com cada um dos trés elementos. Na
segunda, por meio do mesmo critério, identificariam caracteristicas de argumentos racionais e
passionais em uma lista de vinte afirmagdes, dez com elementos do primeiro grupo e dez do
segundo.

Embora fosse solicitado que pensassem com calma antes de responder uma vez que as
afirmacOes eram parecidas, o teste durou menos de quinze minutos e os alunos aparentaram
bastante tranquilidade.

A tabela 3 e a figura 2 sumarizam e ilustram os resultados.

total de respostas | respostas certas % acerto
incidéncias de ethos 180 142 79%
incidéncias de pathos 180 160 89%
incidéncias de logos 180 164 91%
frases com persuasdo 300 267 89%
frases com convecimento 300 243 81%

Tabela 3: resultados de teste de reconhecimento de ethos, pathos e logos.
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Figura 2: reconhecimento de conceitos

As porcentagens mostram que os alunos, de maneira geral, entenderam 0s conceitos,
especialmente os de persuasdo e convencimento. O gque pareceu, a principio, mais complexo foi a
compreensdo do conceito de ethos que, em alguns casos, foi confundido com o de pathos. No
entanto, ndo se pode considerar exatamente como falha tal ambiguidade, pois trata-se de assunto
subjetivo. Percebeu-se que os estudantes encontraram maior facilidade na identificacdo do logos.
Uma possivel causa se relaciona ao conhecimento prévio do auditorio, voltado para exatas.

As anélises demonstraram, nos dois casos, que alunos de cursos tecnoldgicos foram capazes
de compreender conceitos filosoficos complexos e, mais do que isso, houve uma melhora visivel na
composicao textual, como mostram os textos da tabela 2.

A tabela 4 apresenta indicios de melhora de atencdo ao produzir textos, quando os alunos
reescreveram apos as aulas de Retdrica uma redagdo de mesmo tema e mesmo nimero de linhas que
havia sido proposta antes das aulas. Naturalmente, a melhora pode ser atribuida ao conjunto das
atividades da disciplina, porém foi observado que se tornou mais intensa depois das aulas de
Retdrica, possivelmente como fruto de, conforme mencionado, mais atencdo ao texto. Essa
tendéncia poder ser eventualmente confirmada por outros estudos. Como na tabela 2, os textos séo

escritos pelos mesmos alunos para cada linha da tabela.



Texto Antes das aulas Texto depois das aulas

possui seus cerca de 1,87 com cerca de um metro e oitenta

calcava sandalhas (sic) rasteirinhas que | usava sandalias de origem humilde

possuia

caso algo que ndo seja ruim aconteca-me caso algo ndo muito bom me aconteca

mataram as meninas as jogando para que 0s | mataram as meninas jogando-as aos urubus
urubus famintos devorem (sic) para que as devorassem

de familia pobre, onde seu pai era... de familia pobre, cujo pai era...

Tabela 4: insténcias de aperfeicoamento de capacidade de expresséo.

Concluséao

A introducdo de aulas de Retorica na disciplina de Comunicacdo e Expressdo para 0 curso
de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas em uma escola superior de tecnologia mostrou efeito
bastante positivo na aquisicdo de conceitos voltados para a &rea das ciéncias humanas, ndo
consideradas como basicas nesses cursos e por isso objeto de menor empenho pelos alunos.

A pesquisa mostrou que, embora grande parte desses conceitos seja intuitiva, pois
convencimento e persuasdo, por exemplo, encontram-se imbricados no discurso e sdo de uso
corrente, a compreensdo de conceitos da Retdrica proporciona uma visdo mais clara e pragmatica
desse conhecimento intuitivo.

Além da aquisicdo desse conhecimento, ha indicios de melhora na compreensdo de
contedos e na qualidade da producdo textual. Os alunos passaram a observar melhor o0s
argumentos, e a utilizar conscientemente os conhecimentos a eles associados, em textos escritos.

Os estudantes de tecnologia buscam por carreiras e grande parte deles espera atingir
posicdes de geréncia nas organizacdes em que trabalharem ou estar a frente de seu proprio negécio.
Essas possibilidades de ascensdo dependem significativamente da capacidade de se exprimir e de
argumentar.

O ensino de humanidades em geral e particularmente o de Retérica contribuem para
aquisicao dessas habilidades. A experiéncia de dez semestres tem mostrado que os alunos, ao serem
alertados para esse conjunto de fatos, entendem perfeitamente a mensagem e passam a encarar com
muito mais atencdo, e mesmo respeito, ndo apenas o0s estudos de argumentacdo como os de

humanidades em geral.
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NA CIRANDA DOS SENTIDOS: A POLIFONIA DE LOCUTORES NO GENERO
REPORTAGEM IMPRESSA

Francisco Vieira da SILVA™
Maria do Socorro Maia Fernandes BARBOSA'®

Resumo: Esse artigo se propGe a analisar a polifonia de locutores no género reportagem impressa.
Para isso, retomamos 0s pressupostos tedricos da Semantica Argumentativa, conforme postulada
por Ducrot (1988) e colaboradores. Tomamos como corpus para analise cinco reportagens
impressas publicadas na revista Veja. A analise de tais reportagens permitiu-nos evidenciar trés
modos de materializacdo da polifonia, a saber: i) estilo direto com ou sem verbo dicendi, com ou
sem arrozoado por autoridade; ii) estilo direto com verbo dicendi modalizador, com ou sem
arrozoado por autoridade; iii) aspas de diferenciacéo.

Palavras-chave: Polifonia de locutores. Reportagem impressa. Argumentacao.

Resumen: Este articulo busca analizar la polifonia de locutores en el género reportaje impresa.
Para esto, retomamos los presupuestos tedricos de la semantica Argumentativa, de acuerdo con
Ducrot (1988) y colaboradores. Tomamos como corpus para los analisis cinco reportajes impresas
publicadas en la revista veja. La andlisis de tales reportajes nos permitié evidenciar tres modos de
materializacion de la polifonia, a conocer: i) estilo directo con o sin verbo dicendi, con o sin
defensa por autoridad; ii) estilo directo con verbo dicendi modalizador con o sin defensa por
autoridad; iii) comillas de diferenciacion.

Palabras—llave: Polifonia de locutores. Reportaje impresa. Argumentacion.

Introducao

Uma méxima atribuida ao escritor britanico G. K. Chersterton prega que “as pessoas
geralmente brigam porque ndo sabem argumentar”. Com efeito, seja para apaziguar os animos, seja
para inflama-los, o fato é que a argumentacao esta presente, em maior ou menor grau, nas diferentes

instancias que perpassam a atividade humana da comunicagdo. Com diferentes objetivos, estamos
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sempre tentando persuadir o0 outro acerca de nosso ponto de vista e, muitas vezes, sequer nos
apercebemos. Assim, Nietzsche (2007) asseverava que a0 mesmo tempo que o homem é constituido
pela linguagem, ele é um efeito dela. Arriscamos transpor esse raciocinio para pensarmos a relacao
do sujeito por meio da argumentacdo, uma vez que esta é de fundamental importancia na
constituicdo do sujeito e na relacdo com o outro, concebendo a linguagem a partir de um viés
dialdgico.

Levando em consideracdo que a lingua é constitutivamente argumentativa, conforme
apontam 0s pressupostos tedricos de Oswald Ducrot e colaboradores, pretendemos neste texto
descrever e analisar os marcadores da polifonia no género reportagem impressa, no intuito de
investigar o funcionamento seméantico-argumentativo desses marcadores no género em estudo. Para
tanto, baseamo-nos teoricamente nos postulados ducrotianos a respeito da argumentatividade e no
redimensionamento dessa nocdo proposto por Espindola (2003), para quem ndo somente a lingua é
argumentativa por natureza, como também o uso que dela fazemos. A partir dessa ancoragem
tedrica, objetivamos perscrutar ainda 0 modo como o locutor responsavel pela reportagem impressa
se relaciona com os outros locutores, de modo a se engajar ou ndo com as vozes alheias.

Encontrando eco em trabalhos ja desenvolvidos na area, a exemplo dos estudos de
Nascimento (2005; 2012a), nos quais esse autor analisa o fenébmeno da polifonia de locutores nos
géneros noticia jornalistica e ata, na perspectiva da Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL),
tomamos como corpus para essa investigacdo 05 (cinco) reportagens veiculadas na edi¢cdo impressa
da revista VEJA, no ano de 2013"’. Vislumbramos a possibilidade de estudarmos a polifonia de
locutores, ndo prescindindo de levar em conta as especificidades do género reportagem, as quais,
em alguma medida, incidem sobre a constituicdo semantico-argumentativa desse género.

Esse texto encontra-se estruturado em algumas secBes, além desses comentérios
introdutorios, quais sejam: na secdo a seguir, priorizamos discutir de forma breve acerca dos
principais aspectos da TAL; apds esse momento, centramos o foco no conceito de polifonia de
locutores; posteriormente, tratamos de caracterizar o género reportagem impressa, situando-o no
cerne do dominio discursivo jornalistico. Na secdo seguinte, lancamos nosso olhar sobre o corpus,
tomando como subsidio as teoriza¢bes anteriormente expressas para, na secdo final, fazermos

algumas consideragdes mais gerais sobre a analise realizada.

" A revista VEJA foi criada em 1968 e, atualmente, é publicada pela Editora Abril. Escolhemos essa
revista pelo fato de ela ser a mais vendida do Brasil, “a unica revista de informagao no mundo a desfrutar de
tal situacdo. Em outros paises, revistas semanais de informagéo vendem bem, mas nenhuma é a mais vendida
— esse posto geralmente fica com as revistas de tevé” (SCALZO, 2003, p.31).



A Teoria da Argumentacdo na Lingua

As teorizagOes de Ducrot e colaboradores (1988), na constituicdo da denominada Teoria da
Argumentacdo na Lingua (TAL), contrapdem-se de modo fulcral a concepcao tradicional do
sentido. Para esses pensadores, normalmente se consideram trés indicacdes do sentido no
enunciado: as indicagdes objetivas, subjetivas e intersubjetivas. As objetivas descrevem a realidade,
as subjetivas, por sua vez, denotam a atitude do locutor ante a realidade descrita, e as intersubjetivas
englobam as relagbes do locutor com aqueles para quem endereca seu dizer. As divergéncias de
Ducrot no que concerne a essa concep¢do de sentido dizem respeito ao fato de aquele autor
acreditar que “a linguagem ordindria ndo possui uma parte objetiva, tampouco os enunciados
descrevem a realidade” (NASCIMENTO, 2012b, p.53).

Assim, Ducrot (1988) postula que, se ha a possibilidade de a lingua ordinaria descrever a
realidade, isso ocorre por meio dos elementos subjetivos e intersubjetivos, os quais ele denomina de
valor argumentativo. Esse valor argumentativo estd atrelado a orientacdo que o enunciado da ao
discurso. A ideia de sentido em Ducrot liga-se inextricavelmente a direcdo. Noutras palavras, a
argumentacao nao recobre apenas a significacdo, mas, sobretudo, a dire¢cdo que um dado enunciado
imprime ao discurso.

E relevante definir alguns termos utilizados amitide em diferentes vertentes linguisticas e
que, na Otica da TAL, apresentam uma conotacdo especifica. Trata-se das no¢des de frase,
enunciado, lingua e discurso. Nessa perspectiva teorica, a frase € concebida como uma abstracdo
que permite a consecucdo do enunciado. Segundo Ducrot (1988, p.65): “El enunciado es la realidad
empirica, observale, y la frase es la entidad tedrica, lingiiistica, contruida por el lingiiista”. Esse
autor compreende a lingua como um conjunto de frases, ao passo que o discurso € visto como uma
sucessdo de enunciados.

A TAL tem passado por (re)configuracGes constantes, em consonancia com a ndo-fixidez do
préprio conhecimento cientifico, confirmando o pensamento de Barthes (1978, p.27), segundo o
qual “as ciéncias ndo sdo eternas”, o que explica, portanto, as diferentes fases que essa teoria
apresenta: Descritivismo Radical, Descritivismo Pressuposicional, Argumentacdo como
Constituinte da Significacdo, Argumentatividade Radical e, mais recentemente, presenciamos o
despontar do atual momento da TAL, corporificado na Teoria dos Blocos Semanticos. Ndo nos
interessa historicizar de modo exaustivo cada uma dessas fases, mas antes considerar, ainda que
sumariamente, a natureza fluida e cambiante da TAL em seu desenvolvimento epistemolégico ao
longo do tempo. No entanto, de maneira bem sumaria, é possivel reconhecer que estas fases
caracterizam-se por um movimento em que ora se ndo se considera uma relacdo direta entre lingua e

argumentacao, na fase do Descritivismo Radical, na qual, segundo Anscombre e Ducrot (1994), as



contribuigdes da lingua a argumentacdo ndo eram propriamente argumentativa, pois se encontravam
ainda no nivel da descricéo dos fatos, até a fase da Argumentatividade Radical em que se considera
o par lingua e argumentagdo como indissociavel.

O sentido do enunciado em Ducrot, conforme defende Nascimento (2009), esta relacionado
com a noc¢do de polifonia — concebida como as diferentes vozes mobilizadas pelo locutor que
marcam a enunciagdo e que se materializam discursivamente por meio de diferentes estratégias.
Essa nocdo se enxerta no seio de outros marcadores que ativam a argumentatividade na lingua,
como os operadores argumentativos, os modificadores, os modalizadores, a pressuposicao, dentre

outros.

A nocao de polifonia

O conceito de polifonia advém das analises de Bakhtin (2002), a partir do exame da obra de
Doistoévski. Ao estudar tal obra, esse tedrico russo distingue dois tipos de literatura: a dogmatica e
a polifoénica. Enquanto na primeira prevalece apenas a voz do autor, a despeito de existir Varios
personagens, na segunda, diversas vozes entram em contato, e a voz do autor se apresenta como
uma delas, ndo havendo, pois, a emergéncia de uma voz que controle as demais, como na literatura
dogmaética. Nesse sentido, o termo polifonia, proveniente do universo musical, expressa a
multiplicidade de vozes existente nos discursos. No caso da literatura polifonica, “todos os
elementos de sua estrutura sdo determinados pela tarefa de construir um mundo polifénico e um
heroi cuja voz se estrutura do mesmo modo [...] que a voz do autor do romance” (BRAIT, 2009,
p.55).

A insercdo da nocdo de polifonia no ambito dos estudos linguisticos deve-se,
principalmente, ao fato de Ducrot (1988, p.16) entender que “el autor de un enunciado no se
expresa nunca directamente, sino que pone en escena en mismo enunciado um cierto numero de
personajes”. Com isso, Ducrot desfaz a ideia de uma pretensa unicidade do sujeito falante, segundo
a qual num enunciado encontramos somente uma Unica voz. Para tanto, Esse autor categoriza o
sujeito em trés dimensdes: o sujeito empirico, o locutor e o enunciador.

O sujeito empirico (SE), conforme postula Ducrot (1988), refere-se ao autor efetivo,
produtor do enunciado; o locutor (L) é concebido como aquele que se responsabiliza pelo dito, ja o
enunciador (E) abrange os diferentes pontos de vista apresentados num enunciado. Refletindo sobre
essa classificagdo, Silva (2012, p.51) esclarece que “o proprio locutor pode representar um desses
pontos de vista, embora mantenha uma certa distancia em relagédo a eles”.

Ducrot identifica duas formas de polifonia: a polifonia de locutores e a de enunciadores.

Como nosso foco centrar-se-a sobre esta Ultima, descreveremos em seguida os modos atraves dos



quais esse tipo de polifonia se materializa. A polifonia de locutores ocorre no discurso relatado,
corporificando-se por meio das aspas, citagOes, referéncias, argumentacdo por autoridade, dentre
outros modos. Essa possibilidade de aparecer maltiplas vozes

permite ndo somente dar a conhecer o discurso atribuido a alguém como também
produz um eco imitativo, ou ainda organizar um teatro no interior da prépria fala,
ou que alguém se torne porta-voz de um outro e empregue, no mesmo discurso, eus
que remetem tanto ao porta-voz quanto a pessoal da qual é porta-voz
(NASCIMENTO, 2009, p.23-24, grifo do autor).

No caso do discurso relatado, a lingua oferece uma série de recursos graficos que o realca,
tais como: dois pontos, travessao, aspas, verbos dicendi, como podemos notar no excerto a seguir,

oriundo do corpus sobre o qual langaremos nosso olhar.

Excerto 1: Casada ha quinze anos, a advogada Leticia Queiroz de Andrade, 39,
teve certeza de que ndo teria filhos quando, com um mestrado recém-concluido, viu
a chance de engatar um doutorado. Ela tinha 34 anos. “Era ser mae ou mergulhar
fundo no meu Ph.D. Fiquei com a segunda op¢do”, conta Leticia, que é hoje
professora universitaria e socia de um dos maiores escritorios de advocacia do pais,
em S&o Paulo (VEJA, 2013, ed.2323 p.114, grifos nossos).

Nesse excerto, é possivel identificar dois locutores: L1 — jornalista autor da reportagem, em
terceira pessoa e L2 — voz do sujeito que dep0s para a reportagem, em primeira pessoa. A inser¢ao
desse discurso segundo esta marcada pelo verbo dicendi contar e pelas aspas. Estas ultimas, de
acordo com Authier-Revuz (2004), sdo designadas pela intencdo do locutor de suspender a
responsabilidade pelo dito, isentando-se de sancGes futuras. Assim, nesse excerto, o discurso de L2
esta no estilo direto, o que pressupe certo distanciamento de L1 no tocante ao discurso relatado. O
estilo indireto implica um envolvimento maior com a voz alheia. Para Nascimento (2009, p.27):
“[...] trata-se de uma questdo de maior ou menor comprometimento, ja que no estilo indireto hd uma
assimilagdo e, no direto, um distanciamento das palavras do outro.”

A argumentacdo por autoridade possui basicamente duas facetas, de acordo com Ducrot
(1987), quais sejam: a autoridade polifonica e arrozoado por autoridade. Interessa-nos esta Ultima,
uma vez que ela se relaciona com a polifonia de locutores. Nesse caso, o locutor responsavel pelo
dito (L1) traz para seu discurso a voz de um outro locutor (L2), com a qual estabelece uma relacéo
de identificacdo. Essa voz de autoridade legitima a argumentagédo de L1. Na escrita jornalistica, essa
pratica é bastante comum, tendo em vista que o locutor precisa imprimir certa confiabilidade ao seu
dizer. O excerto abaixo transcrito, proveniente do corpus desse trabalho, ilustra 0o que estamos

afirmando.



Excerto 2: “Direta ou indiretamente, a [vitamina] D esta relacionada a pelo menos
2000 genes, 0 que comprova a sua vasta gama de beneficios”, disse a VEJA 0
endocrinologista americano Michael Holick, professor da Universidade de Boston,
0 grande pesquisador do assunto e autor do livro Vitamina D — Como um
Tratamento Tao Simples Pode Reverter Doencas Tao Importantes. (VEJA, 2013,
ed.2304, p.66, grifo nosso)

Para referendar o seu ponto de vista, L1, autor da reportagem, cujo tema trata dos beneficios
da vitamina D, traz para o seu discurso a voz de uma autoridade que se encontra identificada pelas
credenciais académicas (publicacdo na area, universidade na qual leciona). A autoridade mobilizada
por L1 é de substancial importancia no sentido de legitimar o seu dizer, uma vez que se trata da voz
de um especialista na area. O arrozoado por autoridade, para que possa constituir-se como tal,
necessita vir indicado, de algum modo, no discurso do locutor responsavel pelo dito
(NASCIMENTO, 2005). Ndo basta somente o sujeito ser reconhecido socialmente como uma
autoridade, € necessario que o locutor responsavel assim o identifique.

Um altimo aspecto a ser discutido nessa secao diz respeito aos verbos dicendi, 0s quais sdo
responsaveis pela introducdo das vozes alheias. Tais verbos podem se comportar discursivamente
como modalizadores (NASCIMENTO, 2005). Seguindo a classificacdo proposta por esse autor, 0s
verbos dicendi sdo agrupados em duas categorias: 0s verbos dicendi ndo-modalizadores e 0s verbos
dicendi modalizadores. Os primeiros sdo verbos que apresentam o discurso de L2, sem deixar
marcas de avaliacdo daquele que o introduz (L1), a exemplo dos verbos perguntar, dizer, dentre
outros. Ja os modalizadores, ao mesmo tempo em que inserem o discurso de L2, indicam uma

avaliacdo, uma orientacdo conferida por L1, tais como explicar, confirmar, entre outros.

Sobre 0 género reportagem impressa

Objetivamos nesta se¢do tecer alguns comentarios acerca do género reportagem impressa,
considerando a nocdo de género do discurso de Bakhtin (2000). Para esse autor, 0s géneros
apresentam trés critérios que os definem: contetdo tematico, estilo e estrutura composicional. Em
seguida, tangenciaremos o género em estudo com tais critérios, mas antes achamos conveniente
relaciona-lo com o dominio jornalistico do qual ele provém.

Em primeiro lugar, € necessario situar a reportagem no ambito dos géneros jornalisticos,
incluindo ai as idiossincrasias que os caracterizam. Nesse sentido, atentamos para o fato de as linhas
divisoras que separam um género jornalistico de outro serem evanescentes, o que explica a profusao
de géneros hibridos e, em alguns casos, indefiniveis, inclassificaveis, pois apresentam propriedades
inerentes a outros géneros. Sobre essa questdo, convocamos Bawarshi e Reiff (2013, p.18) que, ao
resenharem o estudo de Bonini (2009) acerca dos géneros noticia e reportagem veiculados no



Jornal do Brasil, afirmam: “as fronteiras entre esses géneros jornalisticos sdo confusas, havendo
sobreposi¢ao de movimentos retdricos”. Entendemos que a natureza miscigenada de tais géneros
advém da multiplicidade que circunda a préxis jornalistica, profundamente ligada ao desejo de
separar nitidamente a informacdo da opinido. Essa tentativa, muitas vezes frustrante, esbarra na
instabilidade da linguagem, a qual, em alguns momentos, reluta a classificagdes; assim “nao
podemos definir a linguagem em sua totalidade dentro da perspectiva categorizadora, pois 0 novo
ndo ¢ categorizavel” (BONINI, 2008, p.57).

No caso das reportagens que compdem o corpus desse trabalho, acreditamos que esse
género apresenta-se na sua forma mais prototipica, pois se trata de reportagens de capa. As proprias
capas, por seu turno, cumprem um papel comunicativo e um modelo mais ou menos estavel de
producdo que entrelaca o verbal e o imagético (PEREIRA, 2013). Desse modo, as reportagens de
capa ganham um destaque em relacdo aos outros géneros presentes na revista. Em sintese, esse
género tem como conteudo temadtico, em sintonia com os critérios bakhtinianos ja arrolados, “o
relato ampliado de um acontecimento que ja repercutiu no organismo social e produziu alteraces
que sdo percebidas pela instituicdo jornalistica” (MELO, 2003, p.66).

Na revista VEJA, tal contetdo pode se referir tanto a acontecimentos marcantes que
reverberaram no decorrer da semana (com énfase nos fatos politicos), quanto a assuntos de interesse
mais geral concernentes a salde, as tecnologias, ao emprego, ao comportamento, dentre outros.
Geralmente, as reportagens de capa de VEJA ocupam de oito a dez péginas da publicacdo e se
encontram numa relacdo de homologia com as imagens da capa. Assim, na edicdo 2315 (maio de
2013), por exemplo, a capa traz um executivo com um avental, como se estivesse defronte a uma
pia de louca suja. Com uma esponja na mao, O pretenso executivo apresenta um semblante
desolador frente a tarefa doméstica que o aguarda e o assusta. A reportagem de capa trata das novas
legislac@es trabalhistas das empregadas domésticas no pais e a imagem vem corroborar os efeitos de
sentido que a revista imprime sobre o tema, qual seja: o desamparo dos patrdes em face das
exigéncias da legislacdo no que se refere, principalmente, as consequéncias que isso implica no
orcamento familiar.

A questdo do estilo em Bakhtin € o0 aspecto mais suscetivel a mutabilidade: € a um s6 tempo
a expressdo da relagdo discursiva tipica do género e a expressdo pessoal do autor no &mbito do
género (SOBRAL, 2009). No tocante a reportagem, o estilo pode atrelar-se a algumas
peculiaridades presentes nesse género como, por exemplo, uma pretensa “objetividade” no relato
dos fatos, a recorréncia a outras vozes, uma certa predominancia da forma narrativa (SODRE e
FERRARI, 1986), além do uso recorrente do argumento de autoridade, conforme delinearemos

posteriormente na analise das reportagens de VEJA.



Em relacdo a estrutura composicional, entendemos que a reportagem nao possui uma
estrutura fixa identificavel, ndo se trata de um género formulaico, mas podemos entrever
determinadas regularidades no que se refere a abertura da reportagem, uma vez que “se destina
basicamente a chamar a atencdo do leitor e conquista-lo para a leitura do texto” (SODRE e
FERRARI, 1986, p.67). Antes da abertura, as reportagens impressas de VEJA apresentam uma
espécie de texto-sintese que contém a informacédo principal a ser esmiugada no decorrer do texto.
Destaca-se ainda a ampla utilizacdo de imagens, boxes informativos, infogréaficos e tabelas, os

quais, em alguns casos, didatizam visualmente os conceitos discutidos ao longo da reportagem.

A polifonia na reportagem impressa

Conforme ja explicitamos anteriormente, nosso corpus é formado por cinco reportagens
impressas veiculadas na revista VEJA, no ano de 2013. Escolhemos aleatoriamente esse nimero de
reportagens dentre as edi¢cbes da VEJA publicadas nesse periodo, de modo que ndo nos interessou
evidenciar uma unidade temética para as reportagens coletadas ou quaisquer regularidades que as
tornassem aparentemente homogéneas. Os temas abordados por essas reportagens e a extensdo de

cada uma delas encontram-se explicitados no quadro abaixo:

Titulo da reportagem de capa N° de
paginas

2013 previsdes (ed.2302) 10

D - O que vocé ndo sabe 10

sobre a vitamina do sol (ed.2304)

Vocé amanha (ed.2315) 08

A escolha de Angelina 10
(ed.2322)

Filhos?  N&o, obrigada! 08
(ed.2323)

Diante desse corpus, constatamos a recorréncia da polifonia de locutores marcada por
algumas formas, as quais discutidas a seguir. Embora este estudo seja de natureza eminentemente
qualitativa, consideramos conveniente quantificar as formas através das quais a polifonia de
locutores se efetua, com o intuito de especificar o efeito de sentido que emerge dessas construcdes,
além de coteja-lo com as especificidades do género. O quadro a seguir sumariza 0os modos de
aparicdo da polifonia na reportagem e a ocorréncia com que aparecem no corpus. Posteriormente,

descreveremos, através de excertos, cada um desses modos de apropriacéo das vozes alheias.



Modos de materializacdo da polifonia de locutores na reportagem impressa Oco
rréncia

Estilo direto com ou sem verbo dicendi ndo-modalizador, com ou sem arrozoado 37
por autoridade

Estilo direto com verbo dicendi modalizador, com ou sem arrozoado de 23
autoridade

Estilo indireto com verbo dicendi (ndo)modalizador, com ou sem arrozoado de 0
autoridade

Aspas de diferenciacdo 09

Diante dos dados presentes no quadro acima, podemos depreender que, nas reportagens
coletadas para esse trabalho, a polifonia de locutores se manifesta, principalmente, por meio do
estilo direto, mais precisamente através da utilizacdo de verbos dicendi, ou mesmo sem a aparicao

desse verbo introdutor. Os excertos a seguir ilustram o que estamos afirmando:

Excerto 3: A corretora de imdveis Erica Miranda, 39 anos, teve varios
relacionamentos sérios, mas nao encontrou ninguém que imaginasse no papel de
pai, e foi empurrando a maternidade. Até que ela prépria deixou de ser como mae.
“Minha vida estd completamente preenchida sem filhos. Sinto que 0 momento
passou”, diz a mineira, que hoje vive imersa em uma rotina de trabalho sem horério
fixo no Rio de Janeiro. (VEJA, 2013, ed. 2323, p.119, grifo nosso)

Excerto 4: “A relagdo empregada-patroa, que mistura exploracdo e solidariedade,
tem origem no periodo da escraviddo, quando a senhora da casa ndo tinha outra
funcdo que ndo a de acompanhar o servigo da cozinha e passava o dia ao lado das
escravas e dos seus filhos”, diz a historiadora Mary del Priore. (VEJA, 2013, ed.
2315, p.77, grifo nosso)

Em ambos os excertos anteriormente expressos, observamos a presenca de dois locutores: o
L1 (responsavel pelos discursos) e L2 (Erica Miranda e Mary del Priore), evidenciando, desse
modo, a presenca dos personagens mobilizados pelo locutor na constituicdo de um enunciado
(DUCROT, 1988). Na introducdo dos discursos de L2, verificamos a presenca do verbo dicendi
dizer. Esse verbo, conforme explicitamos, ndo €é modalizador, ou seja, o locutor, ao utiliza-lo, ndo
emite nenhum tipo de valor subjetivo. Dessa maneira, o0 relato em estilo direto pressupde certo
distanciamento do locutor responsavel pelo dito em relacéo ao discurso de L2.

E preciso registrar ainda a recorréncia do arrozoado por autoridade, presente no quarto
excerto, o qual reitera a argumentatividade de L1, ao trazer para seu discurso a voz de um
especialista no assunto (historiador) para dissertar, do ponto de vista historico, acerca dos novos
desdobramentos provenientes das recentes legislacdes trabalhistas das empregadas domesticas. Na
escrita jornalistica, a utilizacdo do arrozoado por autoridade é uma constante, tendo em vista que

esse campo precisa construir uma imagem de credibilidade frente ao publico.



Ja nos excertos a seguir, a introducdo dos discursos alheios se da por meio de verbos dicendi
modalizadores, a partir dos quais o locutor expressa seu relacionamento com o conteudo
proposicional, “avaliando seu teor de verdade ou expressando seu julgamento sobre a forma
escolhida para a verbalizagdo desse conteudo” (CASTILHO e CASTILHO, 2002, p.201). No caso
dos verbos que inserem as vozes alheias nas reportagens estudadas, entendemos que o locutor
responsavel pelo enunciado como um todo avalia o discurso de L2 e, a0 mesmo tempo, instaura
determinado efeito de sentido que podera funcionar como um protocolo de leitura, de modo a

indicar como esse discurso deve ser lido/entendido. Vejamos os excertos abaixo:

Excerto 5: Ela suspendeu o tratamento, a carreira se deslanchou e o casamento s6
se fortaleceu. Nao foi facil. Todos os seus sete irmaos tém filhos — e ela, dezenove

sobrinhos. “Naquele tempo, era mais dura a decisdo de ndo ter filhos”, lembra a
atriz. (VEJA, 2013, p.116, ed. 2323, grifo nosso)

Excerto 6: “Me sinto bem na fungdo de tia. As criancas me adoram”, gaba-se.
(VEJA, 2013, ed. 2323, p.118, grifo nosso)

Excerto 7: Segundo no ranking mundial das neoplasias mais incidentes, o cancer de
mama €, sem dlvida, 0 mais estudado — e “estd entre os mais curaveis, lembra
Paulo Hoff, oncologista do Hospital Sirio Libanés, em S&o Paulo. (VEJA, 2013,
ed.2322, p.96, grifo nosso)

Excerto 8: “Como a vitamina D é solivel na gordura, ela é armazenada no tecido
adiposo e liberada mesmo durante o inverno, permitindo niveis suficientes de
vitamina durante o ano todo”, afirma Michael Hollick. (VEJA, 2013, ed. 2304,
p.69, grifo nosso)

Os verbos dicendi responsaveis pela insercdo das vozes alheias nos excertos citados trazem
avaliacGes por parte de L1 em relacdo aos discursos de L2. Acreditamos que se trata de verbos
modalizadores, concebendo o fendmeno da modalizagdo como “um ato de fala particular que
permite ao locutor, além de deixar marcas de suas intencdes, agir em fun¢do do seu interlocutor”
(NASCIMENTO e SILVA, 2012, p.63).

No caso dos excertos cinco e sete, observamos que L1 se distancia do discurso de L2,
devido a utilizacdo o estilo direto, deixando registrado, a partir do verbo lembrar como o relato de
L2 deve ser lido. No excerto trés, L1, responsavel pelo enunciado, langca mao do verbo dicendi
gabar, a fim de introduzir o discurso de L2, denotando certa avaliacdo em relacéo a esse discurso.
No ultimo excerto, temos uma modalizagdo epistémica asseverativa, uma vez que 0 Verbo
introdutor afirmar exprime a nogéo de certeza. Esse ndo-engajamento de L1 com o discurso de L2
perpassa de modo efusivo os enunciados presentes nas reportagens analisadas, o que explica, por
exemplo, a inexisténcia do discurso indireto que, em tese, indicaria um engajamento maior por parte
de L1.



Nos excertos abaixo transcritos, notamos a presenca das aspas de diferenciacdo. Atentamos

para o funcionamento seméantico-argumentativo desse recurso na reportagem.

Excerto 9: No caso de proliferacdo exagerada das células, ela induziria a apoptose

— mecanismo de defesa no qual células potencialmente malignas “cometem
suicidio”. (VEJA, 2013, ed.2322, p.74)

Excerto 10: Assim, dizer que Maria “¢ como se fosse da familia” pode ser uma
verdade em termos sentimentais, mas pode também ser uma crenga que resulta no
escamoteamento de obrigacdes empregaticias. (VEJA, 2013, ed.2315, p.79)

B

Excerto 11: A histéria j& provou que leis que aterrisam no vacuo ndo “pegam.’
(VEJA, 2013, ed.2315, p.81)

Excerto 12: Ocorre que “esse sistema de bondades” esconde problemas. (VEJA,
2013, ed.2315, p.79)

As aspas p6em o locutor em posicdo de juiz e de dono das palavras, capaz de recuar, de
emitir um julgamento sobre as palavras no momento em que as utiliza (AUTHIER-REVUZ, 2004).
Com efeito, quando o locutor langa méo das aspas de diferenciacdo, ele imputa a responsabilidade
do dizer a um outro locutor, de maneira a isentar-se daquilo que enuncia. Nos excertos citados, 0
locutor utiliza as aspas de diferenciacdo com diferentes asserces: no excerto nove as aspas exercem
a funcgdo de vulgarizar um dado conhecimento cientifico, aproximando do senso comum; no excerto
seguinte, o trecho destacado por aspas circunscreve um lugar comum, uma crenga; em “pegam”, as
aspas estdo relacionadas a um sentido figurativo do verbo e, por fim, na Gltima ocorréncia, 0 uso das
aspas exprime uma ironia.

Ao relacionarmos o funcionamento dos marcadores da polifonia com as tematicas das
reportagens analisadas, obtivemos os seguintes dados, de acordo com que se observa no quadro

abaixo expresso:

Tematica-titulo da reportagem Esti Estilo As
lo direto | direto com | pas de
com ou sem | verbo diferencacéo

verbo ndo- | modalizador

modalizador
2013 previsdes (ed.2302) 07 04 02
D — O que vocé néo sabe sobre a 08 04 02
vitamina do sol (ed.2304)
Vocé amanha (ed.2315) 08 06 04
A escolha de Angelina (ed.2322) 07 04

Filhos? Né&o, obrigada! (ed.2323) 07 05 01




A associagdo entre os modos de materializacdo da polifonia de locutores e a tematicas das
reportagens evidencia uma equidade do ponto de vista quantitativo, o que assinala o fato de o
funcionamento dos marcadores da polifonia ndo esté vinculado ao conteddo da reportagem, mas ao
género em si, considerado no ambito da esfera jornalistica e das especificidades que a caracterizam.
Nesse sentido, a mobilizacdo de vozes alheias e a forma através da qual o locutor responsavel pelo

dito relaciona-se com elas no esteio da reportagem independe do tema que esté sendo tratado.
Consideracoes Finais

Tragamos como objetivo para este texto analisar os marcadores da polifonia de locutores no
género reportagem impressa. Para tanto, pautamo-nos na perspectiva da Teoria da Argumentacdo na
Lingua (TAL), conforme postulada por Ducrot (1988) e colaboradores. Segundo esses autores, a
lingua é constitutivamente argumentativa, de modo que na sua estrutura subsistem determinados
elementos os quais ativam essa caracteristica que lhe é intrinseca (BARBISAN, 2013). Dentre esses
elementos, tomamos a polifonia de locutores como objeto de andlise no género reportagem
impressa, por acreditarmos que a recorréncia as vozes alheias € uma das principais especificidades
no exercicio da escrita jornalistica.

A andlise das reportagens permitiu-nos evidenciar trés modos de materializacdo da
polifonia, a saber: i) estilo direto com ou sem verbo dicendi, com ou sem arrozoado por autoridade;
i) estilo direto com verbo dicendi modalizador, com ou sem arrozoado por autoridade; iii) aspas de
diferenciacdo. Esses modos marcam a polifonia de locutores no género estudado e delineiam um
ndo-engajamento por parte do sujeito responsavel pelo enunciado como um todo, tendo em vista a
predominancia do estilo direto, bem como a inexisténcia do estilo indireto, o qual, poderia incitar,
em maior ou menor grau, um engajamento de L1 com o discurso relatado.

Esse distanciamento do locutor responsavel pelo dito no género reportagem pode vincular-se
a tdo propalada objetividade dos textos jornalisticos, e de maneira particular da reportagem
(SODRE e FERRARI, 1986), que prevé (ilusoriamente!) o apagamento das marcas de
subjetividade. De qualguer modo, os reflexos do fazer jornalistico incidem sensivelmente sobre os
géneros produzidos no ambito desse campo. O estudo de Nascimento (2005) acerca do género
noticia, por exemplo, corrobora o que estamos afirmando, na medida em que constatou que as
estratégias de ndo-engajamento sobressaem-se sobre as de engajamento, em funcdo da necessidade

de criagéo e manutencgéo da imagem de neutralidade/objetividade do texto jornalistico.”

"8 Numa incursdo nos sites de busca da web, n&o foi possivel localizar trabalhos que estudassem a
polifonia de locutores no género reportagem. O estudo que mais se assemelha a este, no sentido de tomar
como corpus um género presente na revista VEJA e pautar-se nos pressupostos tedricos de Ducrot é o



No entanto, cabe ressaltar o funcionamento dos verbos dicendi utilizados no discurso direto,
0 que denota, a primeira vista, uma objetividade por parte de L1. Todavia, se considerarmos que
estes verbos também exprimem certa subjetividade do sujeito responsavel pelo dito, pois ele ndo
escolhe qualquer verbo e ndo utiliza despretensiosamente, é possivel relativizar o ndo-engajamento
proclamado no paragrafo anterior.

Ademais, reiteramos a recorréncia do arrozoado por autoridade nas reportagens analisadas, o
que assinala a atividade jornalistica enquanto uma instancia que se caracteriza na incessante busca
de garantir a credibilidade (NAVARRO, 2010). Assim, construir uma imagem crivel junto ao
publico redunda em lancar mao de vozes de especialistas em diferentes areas, as quais sdo
responsaveis por legitimar o discurso da reportagem. Quando o locutor que assume a
responsabilidade pelo dito recorre a uma voz de autoridade, ele o faz, com vistas a endossar a
argumentatividade do seu dizer. Essas vozes especializadas, constantemente retomadas pelo locutor
da reportagem, atrelam-se de modo intrinseco ao conhecimento cientifico, de modo a notabilizar o
laco incestuoso existente entre a ciéncia e a midia, tendo em vista que a primeira confere seriedade
e atualidade a segunda (TUCHERMAN e CAVALCANTI, 2013).

E necessario ressaltar que outras pesquisas, com um corpus mais amplo, incluindo ai as
variacOes referentes ao suporte, veiculo, perfil dos leitores, dentre outras, poderdo subsidiar
conclusdes distintas destas aqui dispostas, acenando para outras possibilidades de caracterizarmos a
reportagem, a partir da analise e descricdo dos marcadores da polifonia de locutores, concebendo
esta Ultima como constitutiva da lingua, em conformidade com os pressupostos de Ducrot (1988),
segundo os quais a lingua é eminentemente argumentativa, porque na sua propria estrutura contém

marcas que ativam, em alguma medida, a argumentacéo.
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Resumo: Este artigo aborda o género textual miniconto, sua defini¢do, caracteristicas e estrutura, e
propoe atividades de leitura e escrita para exploracao do género junto aos alunos do Ensino Médio e
Superior. O trabalho integra a pesquisa-ensino Leitura, escrita e prdticas de andalise linguistica a
partir de géneros textuais, desenvolvida na Universidade de Caxias do Sul. A pesquisa apresenta
um enfoque qualitativo-interpretativo e de aplicacdo didatico-pedagdgica. Fundamentam este artigo
os PCN+ (2002), e os autores: Capaverde (2004), Lagmanovich (2009), Rodrigues; Souza; Souza
(2013) e Spalding (2008).
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Introducio

A eficiéncia no uso da lingua materna ¢ uma das principais exigéncias do mundo
contemporaneo. Para atender a essa necessidade, a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio e a disciplina de Leitura e Produgdo Textual no Curso de Graduagao em Letras buscam
aperfeicoar a competéncia discursiva do estudante.

Nesse sentido, os PCN+ Ensino Médio (2002) afirmam que ¢ preciso oportunizar ao aluno
situagdes de ensino-aprendizagem que propiciem o desenvolvimento do espirito critico, da
percepcao das diversas formas de expressao linguistica e da capacidade de ler efetivamente os
diferentes textos. O documento ressalta a necessidade de ampliar e articular competéncias e
conhecimentos que possam ser mobilizados pelo estudante nas inimeras situacdes comunicativas de
seu cotidiano.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras preconizam o “dominio do
uso da lingua portuguesa, nas suas manifestagdes oral e escrita, em termos de recepgdo e produgao
de textos” (2001, p.30). Assim, torna-se fundamental o trabalho com géneros textuais de circulagao
social.

Este artigo objetiva caracterizar e analisar o género textual miniconto e propor atividades de
leitura, escrita, andlise da linguagem e reflexdo linguistica a partir desse género, que poderao
contribuir para a acdo pedagogica dos professores. Fundamentam este trabalho os PCN+ Ensino
Meédio (2002) e os autores: Capaverde (2004), Lagmanovich (2009), Rodrigues; Souza; Souza
(2013) e Spalding (2008).

O miniconto

O miniconto ¢ um género textual narrativo literario conciso, com um sé conflito, poucas
personagens e numero reduzido de acdes, que ocorrem num tempo e espaco limitados. Esse género
¢ escrito em prosa, apresenta narrador € o tempo ¢ indicado especialmente por formas verbais e
adverbiais. Constitui uma narrativa bem mais condensada do que o conto, mas ¢ completa e ndo um
simples fragmento de texto.

Lagmanovich (2009) afirma que o miniconto possui um titulo significativo, e este ¢ um
elemento praticamente indispensavel do texto. Segundo o autor, o género pode expor situagdes
muito distantes da realidade, apresentar mundos inexistentes e inverter a ordem natural das coisas.

O autor prossegue dizendo que a primeira agdo no miniconto ndo € necessariamente a acao
inicial em ordem cronologica. Acrescenta que o género admite diversas estratégias discursivas em

seu breve enredo e termina com um final que, embora ndo desencadeie obrigatoriamente surpresa



no leitor, proporciona-lhe certo conhecimento a respeito do fechamento da narrativa.

De acordo com Capaverde (2004), o miniconto nao ultrapassa duas paginas de extensdo. A
autora destaca que o género tem sua origem na tradi¢do oral e o denomina também de microconto,
microrrelato, minificgdo, conto brevissimo ou conto em miniatura.

O miniconto possui trés caracteristicas essenciais, conforme Lagmanovich (2009): a
narratividade, a ficcionalidade e a brevidade ou concisao.

A narratividade ¢ inerente aos textos que relatam fatos, envolvendo personagem, agdo,
movimento, tempo e espaco. Por sua vez, a ficcionalidade refere-se a fatos oriundos da imaginagao
ou invengao.

Lagmanovich (2009), ao caracterizar o miniconto, esclarece que prefere usar a palavra
concisdo em vez de brevidade, pois um texto conciso ndo ¢ 0 mesmo que um texto curto: um texto
mais extenso também pode ser conciso, se ndo ha excessos, se nada ¢ supérfluo e se sdo usadas
apenas palavras indispensaveis. Para o autor, uma escrita concisa equivale a dizer muito com
poucas palavras, o que ¢ uma virtude dos grandes escritores.

Nesse sentido, Spalding (2008) faz uma ressalva ao afirmar que o miniconto precisa ter certo
grau de determinagdo para que o leitor possa preencher os seus vazios a partir da estrutura proposta.
Logo, nesse género, o leitor torna-se coautor da produgdo literaria.

Lagmanovich (2009) concebe o miniconto como um produto literario autossuficiente e
autonomo. Ressalta que, apesar da rapidez da escrita e da leitura, o texto mantém significados
diversos e profundos.

O miniconto, conforme Rodrigues, Souza e Souza, requer dos leitores “uma postura
investigatoria diante dos mais simples objetos significantes em seus mais reconditos detalhes, o que
culmina, quando de uma bem sucedida leitura, no prazer da descoberta” (2013, p.88). Assim, o
papel do leitor ¢ essencial na constru¢ao do sentido desse género e as escolhas do autor devem ser
exatas para auxiliar o leitor nesse processo.

Spalding (2008) coloca que, apesar de o miniconto ser curto, produz um efeito no leitor. Ou
seja, pode gerar diferentes reacdes ou emogdes: o leitor se identifica, sonha, ri, chora, se amedronta,
se enfurece e até reflete sobre suas vivéncias.

Geralmente, o narrador ¢ anénimo e ndo participa dos fatos narrados, constituindo-se em
mero observador, narra os fatos como se conhecesse tudo o que se passa na trama, mas pode
também ser um narrador personagem que participa das acoes.

Spalding (2008) atribui a dissemina¢do do miniconto a internet, em virtude de ele ter o
tamanho adequado para a leitura na tela do computador, uma vez que a objetividade e a rapidez sao
caracteristicas do mundo contemporaneo.

Entre os escritores que produzem minicontos, conforme Capaverde (2004), destacam-se: no



México, Juan José Arreola, Augusto Monterroso e René Avilés Fabila; na Venezuela, Luis Brito
Garcia, Gabriel Jimenez Eman e Ednodio Quinteros; na Argentina, Julio Cortdzar, Marco Denevi e
Ana Maria Shua.

Ja na literatura brasileira, sobressaem-se Dalton Trevisan, Luiz Rufatto, Sérgio Sant’Anna,
Tatiana Blum, Miguel Sanches Neto, Antonio Torres, Jodo Gilberto Noll e Millor Fernandes, entre
outros.

No Brasil, Dalton Trevisan foi o pioneiro na producdo do género, com o livro 4h, é?.
Spalding (2008) afirma que a partir dessa obra e com a publicagdo de varios livros com minicontos,
houve uma reinvencao e revitalizacao do conto na literatura brasileira. Entre os minicontos do autor,
com menos de duas paginas, destacam-se Cemitério de Elefantes (1964), Uma vela para Dario
(1964), Bonde (1968), O ciclista (1968) e Apelo (1968).

O miniconto mais famoso do mundo ¢ do escritor Augusto Monterroso: O dinossauro. E um
miniconto unifrasatico, com apenas sete palavras, que gerou muitos estudos e persiste na tradi¢ao
literaria. Conforme Spalding (2008), ndo existe nenhum texto unifrasico como O dinossauro, e
também ndo sdo comuns os minicontos com menos de um paragrafo.

De acordo com esse autor, 0 miniconto unifrasico consiste “numa narrativa que se constroi
para fazer aparecer artificialmente algo que estava oculto” (2008, p, 72). Exemplo:

Por que é que eu nunca anotei o numero da emergéncia? (Douglas Ceccagno, Tarde).

O texto de Ceccagno possibilita a cada leitor recriar a situagao sugerida pelas onze palavras
que o compde.

Para Spalding (2008), o miniconto unifrdsico mostra que existe sempre algo mais a cortar,
até que se chegue ao nucleo narrativo, em que substituir uma palavra modifica o sentido de todo o
texto e compromete seu efeito sobre o leitor. Segundo o autor, nesse género ndo ha espago para

descrigoes.

Analise ilustrativa de um miniconto

AS FLORES CRESCERAM

Douglas Ceccagno

As flores cresceram e invadiram o meu espago, 0 meu ar; preencheram todos os vazios da
casa, enfeitaram o meu campo de visdo, esconderam a sujeira das paredes e os defeitos do carpete.
Na minha cama ja ndo se veem lenc¢dis manchados, na cozinha a louca suja e o fogdo engordurado
foram cobertos pelos caules, na sala de estar ndo ha poeira sobre a estante, no banheiro
desapareceram os cabelos da pia e, na privada, ndo se encontram nem agua suja nem restos de

excrementos. Meus sapatos embarrados estdo longe do meu alcance, da mesma forma que minhas



camisas suadas e o ocre de minhas roupas intimas. As flores reduziram meu espago ao canto da sala
e tomaram de mim tudo o que era meu: minha casa, meu ar, meus movimentos, meu corpo, minha
liberdade, meu desejo, meu sonho, minha vida e minha morte, meu futuro. Agora sdo elas que me
fornecem nutrientes para que eu cres¢a vigoso ¢ alegre e que acredite que tenho ao meu redor todas

as belezas da Terra. E fui eu que, no principio, as alimentei.

As flores cresceram, do escritor Douglas Ceccagno, constitui-se num miniconto. Diferencia-
se do conto por ser uma narrativa bem mais concisa ¢ condensada. O protagonista ¢ a Unica
personagem e também o narrador dos fatos. O emprego do adjetivo vicoso, no fragmento [...] para
que eu cres¢a vigoso |[...], mostra que a personagem ¢ do sexo masculino.

No miniconto, ha um s6 conflito: 0 homem observa as flores tomarem conta de um espago
que antes ele ocupara.

As agdes ocorrem em um Unico espago, a casa do protagonista. Este conta os fatos no
ambiente onde vivia: As flores reduziram meu espago ao canto da sala [...]. As descrigdes mostram
como era esse ambiente e como ficara: as flores com seus caules invadiram sua casa, quer
enfeitando, quer escondendo a sujeira, os defeitos e a desorganizagdo; os objetos pessoais, tudo o
que era seu e o que ele era cederam lugar as flores.

A escolha lexical do narrador materializa a situa¢ao da casa. Para descrevé-la antes de as
flores tomarem conta do ambiente, usa palavras e expressdes que remetem ao desleixo, como:
defeitos do carpete, lengcois manchados, louca suja, fogdo engordurado, poeira sobre a estante,
sapatos embarrados e camisas suadas. Ja para caracterizar a casa em um momento posterior opta
por vocabulos que lembram um ambiente agradéavel e feliz: flores, enfeitaram, nutrientes, vigoso,
alegre e belezas.

A marcacao do tempo ocorre por meio de adjuntos adverbias (a principio — remete ao
passado; agora — refere-se ao presente). O emprego dos verbos também delimita o tempo. O
narrador usa o presente para caracterizar o ambiente exatamente como o vislumbra no momento da
enunciacdo. Vale-se também do pretérito perfeito do indicativo para assinalar a relagdo que existe
entre o ambiente de outrora e o atual.

No final do texto, a personagem conclui que as flores lhe oferecem todas as belezas. Elas
simbolizam o belo, a perfei¢do, a propria alma, o desapego a vida e a evolugdo espiritual do
homem.

Alguns elementos do texto podem sugerir que o protagonista narra os fatos apds sua morte:
Agora sdo elas [as flores]| que me fornecem nutrientes para que eu cres¢a vigoso |...].

A linguagem figurada estd presente no miniconto. Exemplifica-se: As flores [...] tomaram de
mim tudo o que era meu: minha casa, meu ar, meus movimentos, meu corpo, minha liberdade, meu

desejo, meu sonho, minha vida e minha morte, meu futuro. Essa metafora pode representar que, com



a morte, nada resta do ser humano.
A tipologia textual de base do miniconto em estudo ¢ a narragdo, pois ha um fato com inicio,

meio e fim, envolvendo uma personagem, tempo e espago.

Estudo de texto

Nesta parte, propdem-se atividades voltadas para a leitura e escrita do género textual
miniconto, direcionadas aos alunos da disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e da

disciplina de Leitura e Produgdo Textual do Curso de Graduacao em Letras.

L. Pré-leitura

1) Vocé ja leu minicontos? Cite alguns.

2) Para vocé, o que € um miniconto?

3) Qual ¢ o titulo do miniconto que vocé lera?

4) Quem ¢ o autor desse texto?

5) Em que obra esse miniconto foi publicado?

6) Qual ¢ o pais de origem desse miniconto? Como vocé chegou a essa conclusao?

7) Vocé ja leu outros textos desse autor? Qual (is)?

8) O que representa matar o Tempo, a partir da primeira frase do miniconto: Como a viatura
atravessava o bosque, ele a fez parar nas proximidades de um estande de tiro ao alvo, dizendo que
lhe era agradavel atirar algumas balas para matar o Tempo.

9) A partir do titulo e da primeira frase do texto, imagine a possivel trama do miniconto.

II. Leitura
1) Leitura silenciosa do miniconto.

2) Leitura em voz alta do texto pelo professor ou por um aluno.

O GALANTE ATIRADOR

1 Como a viatura atravessava o bosque, ele a fez parar nas proximidades de um estande de tiro
ao alvo, dizendo que lhe era agradavel atirar algumas balas para matar o Tempo. Matar esse
monstro ndo ¢ a ocupagdo mais comum e a mais legitima de cada um? E ofereceu galantemente a
mao para sua amada, deliciosa e execravel mulher, a esta misteriosa mulher a qual lhe devia muito
em prazeres, muito em dores, e pode ser também uma grande parte da sua genialidade.

2 Virias balas bateram longe do alvo desejado; uma delas afundou-se ainda no teto. E como a

charmosa criatura ria loucamente, zombando da inabilidade de seu marido, este virou-se



bruscamente para ela e lhe disse: “Observe esta boneca, 14, a direita, que tem o nariz arrebitado e as
feicdes tao altivas. Muito bem! Meu anjo querido, eu imagino que seja voc€.” E ele fechou os olhos
e puxou o gatilho. A boneca foi literalmente decapitada.

3 Depois, inclinando-se sobre sua amada, sua deliciosa, sua execravel mulher, sua inevitavel e
implacavel Musa, e, beijando-lhe respeitosamente a mao, acrescentou: “Ah! Meu anjo querido,
como lhe agradeco por minha pontaria!”

BAUDELAIRE, Charles. Le galant tireur. In: . Le Spleen de Paris: petits poémes en prose. Disponivel em:

<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ga000040.pdf>. Acesso em: 02 jun. 2014. Traducdo e adaptagdo
dos autores.

1. Atividades orais de interpretag¢do

1) As hipoteses que vocé levantou a respeito da trama do miniconto se confirmam apds a leitura?
Comente.

2) Quem ¢ o protagonista desse miniconto? Como ele ¢ nomeado?

3) Onde ele se encontra? Quem o acompanha?

4) O que o protagonista pretende a principio?

5) Ele consegue atingir seu objetivo? Por qué?

6) Qual ¢ a reagao da mulher diante disso?

7) O texto sugere que ele ficou irritado com a reagcdo da amada? Por qué?

8) O que ocorre no fechamento da narrativa?

9) No miniconto hé vazios que precisam ser preenchidos pelo leitor. Com base nisso, o que podem

representar as seguintes agdes do protagonista: inclinou-se sobre sua mulher e beijou sua mao?

IV. Atividades escritas de interpretagdo

1) Substitua as palavras ou expressdes por outras de mesmo sentido, considerando o contexto em
que foram empregadas.

a) galante (titulo):

b) estande de tiro ao alvo (paragrafo 1):

c) legitima (paragrafo 1):

d) execravel (paragrafo 1):

e) altivas (paragrafo 2):

f) decapitada (paragrafo 2):

g) implacavel (paragrafo 3):

h) Musa (paragrafo 3):

2) Quais sdo as personagens envolvidas na trama do miniconto O galante atirador? Caracterize-as.
3) Em torno de que conflito se desenvolve o miniconto?

4) Referindo-se ao Tempo, o narrador questiona o leitor: matar esse monstro ndo é a ocupa¢do mais



comum e a mais legitima de cada um? Qual € a sua posi¢ado frente a essa pergunta?

5) O que representa o fato de o protagonista imaginar que a boneca com o nariz arrebitado e as
feicoes tdo altivas é a propria esposa?

6) O que sugerem as acdes narradas no fechamento do miniconto?

7) Que efeito esse miniconto provoca em vocg, leitor?

8) Que caracteristicas contribuem para que O galante atirador se configure como um miniconto?

Praticas de analise da linguagem e reflexio linguistica

1) Observe quem narra os fatos no texto.

a) Qual ¢ a posicao do narrador em relacdo aos fatos do miniconto? Comprove sua resposta com um
fragmento do texto.

b) Que tempo verbal prepondera? Exemplifique.

c¢) Por que o narrador usa esse tempo verbal?

2) No inicio e no final do miniconto, o narrador repete os adjetivos amada, deliciosa e execravel
para qualificar a mulher.

a) Que efeito o uso desse recurso ocasiona na construcao do sentido do texto?

b) Constata-se nesse trecho a presenca da figura de linguagem denominada antitese? Explique,
relacionando com o sentido do miniconto.

3) No texto, o narrador afirma que o protagonista devia a sua mulher muito em prazeres, muito em
dores.

a) O que representa a fala do protagonista?

b) Nesse fragmento, observa-se novamente a presenca da antitese? Justifique com base no sentido
global do texto.

4) E possivel depreender ironia na fala do homem dirigida a sua esposa: “Ah! Meu anjo querido,
como lhe agradego por minha pontaria!”’(paragrafo 3)? Por qué?

5) Conforme o texto, o 7empo € um monstro. O que simboliza essa metafora?

6) Atente no texto para a transcri¢ao das falas das personagens.

a) Prevalece o discurso direto ou indireto? Exemplifique.

b) Qual ¢ o tempo verbal predominante? Por que ha o uso desse tempo verbal?

7) Leia com atengdo o fragmento a seguir e faca o que se pede.

[...] ele virou-se bruscamente para ela e lhe disse: “Observe aquela boneca, la, a direita, que tem o
nariz arrebitado e as feigcoes tdo altivas. Muito bem, meu caro anjo, eu imagino que seja vocé”
(paragrafo 2).

a) Reescreva a fala da personagem, transformando o discurso direto em indireto. Realize os ajustes



necessarios.

b) Na reescrita da fala, que mudanga houve em relacdo ao uso dos tempos verbais? Por que
aconteceu essa alteracao?

8) No miniconto em estudo, ha varias palavras vinculadas ao campo semantico morte.

a) Destaque cinco vocabulos pertencentes a esse campo semantico.

b) Que relagdo pode ser estabelecida entre o uso desses vocabulos e o desfecho do miniconto?

Producao textual

1) Producgao textual escrita
A seguir, vocé tem o inicio de um miniconto escrito por Charles Baudelaire. Use sua
imaginacdo e dé continuidade a narrativa. Lembre-se de que esse género textual preza sobretudo

pela objetividade e concisdo.

A SOPA E AS NUVENS
Minha louquinha bem-amada me serviu o jantar, e pela janela aberta da sala eu contemplava
as movedigas arquiteturas que Deus faz com as nuvens, as maravilhosas constru¢des do impalpavel.
E eu refletia em meio a minha contemplagdo: “Todas estas fantasmagorias sdo quase tdo belas
quanto os olhos da minha bela bem-amada, a louquinha monstruosa de olhos verdes.”

Subitamente ....

BAUDELAIRE, Charles. La soupe et les nuages. In: . Le Spleen de Paris: petits poémes en prose. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ga000040.pdf>. Acesso em: 02 jun. 2014. Traducdo e adaptagdo
dos autores.

2) Reescrita
A partir das observacdes de seu professor e mediante as inadequagdes verificadas por meio

de sua propria leitura, reescreva seu miniconto.

3) Produgado oral
Pesquise minicontos de autores brasileiros, como Dalton Trevisan, Luiz Rufatto, Sérgio
Sant’Anna, Tatiana Blum, Miguel Sanches Neto, Antonio Torres, Jodo Gilberto Noll e Millor

Fernandes. Apresente oralmente um dos textos aos colegas e professor.



Consideracoes finais

Este artigo apresentou um estudo do género textual miniconto e sugeriu atividades de
leitura, escrita, analise da linguagem e reflexao linguistica, voltadas aos estudantes da disciplina de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio e da disciplina de Leitura e Produgdao Textual do Curso de
Graduagdo em Letras. O trabalho proposto pode possibilitar a apropriagdo do miniconto por parte
dos alunos e a compreensao das condi¢des de producao e recepgdo desse género textual.

Assim, espera-se contribuir para o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem de
lingua materna, com subsidios tedrico-praticos que poderao favorecer o desenvolvimento da

competéncia comunicativa dos alunos.
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O PRETERITO PERFEITO COMPOSTO DO INDICATIVO EM LINGUA ESPANHOLA:
VALORES ASPECTUAIS

Valdecy de Oliveira PONTES®
Leticia Joaquina de Castro Rodrigues SOUZA E SOUZA®

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar os valores aspectuais presentes no uso de
Pretérito Perfeito Composto do indicativo. Com relagdo as amostras, selecionamos algumas
entrevistas sociolinguisticas dos seguintes centros urbanos: Buenos Aires, Cidade do Meéxico e
Madri. Martinez-Atienza (2008) destaca trés subvariedades do aspecto Perfeito: o resultativo, o
experiencial e o continuativo. Descreveremos 0s valores aspectuais encontrados (resultativo e
experiencial) e analisaremos as seguintes questdes relacionadas ao PC em Espanhol: a) 0s usos,
considerando-se os matizes de significado no discurso; b) as diferencas de uso com base no aspecto;
c) correlagéo forma-funcéo.

Palavras-chave: Variacao Dialetal. Pretérito Perfeito Composto, Valores Aspectuais.

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo analizar los valores aspectuales presentes en el
uso del Pretérito Perfecto Compuesto de indicativo. En cuanto a las muestras, seleccionamos
algunas entrevistas sociolingtisticas de los siguientes centros urbanos: Buenos Aires, Ciudad de
México y Madrid. Martinez-Atienza (2008) apunta tres subvariedades para el aspecto Perfecto: el
resultativo, el experiencial y el continuativo. Describiremos los valores aspectuales encontrados
(resultativo y experiencial) y analizaremos las siguientes cuestiones relacionadas al PC en
Espafiol: a) los usos, teniendo en cuenta los matices de significado en el discurso; b) las diferencias
de uso a partir del aspecto; c) correlacion forma-funcion

Palabras-clave: Variacion Dialectal. Pretérito Perfecto Compuesto. Valores Aspectuales.

Introducgéo

Neste trabalho, trataremos da nocdo de tempo e aspecto ao analisar o Pretérito Perfeito

Composto (PC) do espanhol. O PC é uma forma verbal que apresenta grandes divergéncias de uso
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entre variedades geograficas — e sociais — de uma mesma lingua. Pode-se dizer que o PC é uma
categoria temporal-aspectual, uma vez que carrega tracos de tempo e aspecto. A principio, essa
forma composta estaria veiculada ao aspecto Perfeito. Martinez-Atienza (2008) destaca trés
subvariedades do aspecto Perfeito: o resultativo, o experiencial e o continuativo. Ha a possibilidade,
em espanhol, segundo alguns autores (BARTENS; KEMPAS, 2007; CARRASCO GUTIERREZ,
2008), do PC poder, a principio, na variedade peninsular do espanhol, e no norte da Argentina estar
veiculado a dois aspectos: Perfeito ou Perfectivo.

H& muitos estudos dedicados a debater 0 uso do PC em espanhol, a descrever os contextos
onde aparecem nas diferentes variantes dessa lingua. Entretanto, poucos abordam a questdo deste
tempo verbal poder veicular dois diferentes aspectos, o perfectivo (evento concluido) ou o Perfeito
(consequéncia no presente de um evento passado). O estudo de Harris (1982, apud AKERBERG
2008) analisa 0 uso do PC nas linguas romanicas. Com a evolucdo dessas linguas, 0 uso desse
tempo verbal foi se modificando e com isso o valor aspectual veiculado a ele também. O autor
descreve a evolucdo da categoria do PC em diferentes etapas e propde que o PC pode estar em 4
estagios. Harris (1982) demonstra o que representa 0 PC em cada etapa e mostra que ao se
desenvolver e passar para outro estagio, a lingua ndo perdera os valores ja existentes. A escala do
autor comeca com a etapa onde o PC encontra-se apenas veiculado ao Perfeito resultativo, ja a
ultima fase seria aquela onde o PC fosse utilizado em contexto de aspecto perfectivo.

Este artigo pretende analisar os valores aspectuais resultativo e experiencial atrelados ao uso
do Pretérito Perfeito Composto do Indicativo (PC) em amostras orais das cidades de Madri, Cidade
do México e Buenos Aires. De acordo com Garcia Fernandez (1998, 2000, 2004), o PC no espanhol
pode ter duas leituras aspectuais: uma de Perfeito (perfect) e outra de perfectivo. Tomaremos por
base os valores elencados por Garcia Fernandez (2006) para o Aspecto Perfeito, experiencial e
resultativo. Analisaremos as seguintes questdes relacionadas ao PC em espanhol: a) 0s usos,
considerando-se os matizes de significado no discurso; b) as diferencas de uso com base no aspecto;

e ¢) a correlacdo forma-funcéo.

O aspecto verbal em espanhol

De acordo com Comrie (1990), a diferenca entre o pretérito perfeito composto e o
pretérito perfeito simples é também aspectual. Pois, ndo se estabelece uma relacdo entre dois pontos
no tempo, e sim a relevancia de uma situagdo passada no momento da enunciagdo. Por isso, como

usamos esses dois tempos para falar do passado, a diferenca é aspectual e ndo temporal. A diferenca



estd no fato de o pretérito perfeito composto apresentar, além do valor de Aspecto perfectivo
(concluséo da acdo passada), o valor de Aspecto perfeito, ou seja, de consequéncia presente de uma
situacdo passada, ou ainda da relevancia para o falante, no momento da enunciagdo, de uma agao
passada. Vejamos um exemplo em que usamos o pretérito perfeito composto por tratar-se de

consequéncia presente de uma situacdo passada:

(1) Pablo se cayé de la bici y se ha roto un brazo. (Pablo caiu da bicicleta e quebrou um braco.)

A diferenca fundamental entre Tempo e Aspecto consiste no fato de o primeiro
considerar somente o tempo externo da situacdo e o Aspecto considerar o que esta relacionado com
a ideia de tempo interno da ag¢do. Para Comrie (1976, p 03): “Aspecto sdo diferentes formas de ver a
constitui¢do interna de uma situacdo.”®* Garcia Fernandez (2006), por sua vez, retoma muitas das
pesquisas recentes e analisa o Aspecto a partir da relacdo entre o tempo da situacdo (tempo do
evento) e o tempo do foco (periodo em que uma determinada afirmacéo é véalida). A partir desses
pressupostos, o autor propde cinco tipos de Aspecto (p.45):

a) Imperfeito: o tempo do foco (TF) esta incluido no tempo da situacéo (TS). Focaliza a parte
interna da situacdo sem mencionar o inicio ou o final.

(2) Hace dos dias Juan pintaba su casa./ Faz dois dias que Juan pintava sua casa.

b) Perfectivo ou Aoristo: O tempo do foco (TF) inclui todo o tempo da situacédo (TS), desde
seu inicio a sua finalizacéo.

(3) El presidente ley6 su discurso a las ocho./ O presidente leu o seu discurso as oito.

Neste exemplo, o Aspecto Perfectivo tem uma interpretagdo ingressiva, ou seja, sabemos
que a leitura foi iniciada as oito horas, mas ndo ha a inclusdo do ponto de finalizacdo da

referida acdo. Logo, ela € vista em sua totalidade e com um final implicito.

c) Perfeito: o tempo do foco (TF) é posterior ao tempo da situacao (TS). Esta variedade
aspectual enfatiza os resultados do evento.

(4) Hace dos dias Juan ya habia pintado su casa. /Faz dois dias que Juan ja tinha pintado a

casa.

8 Aspects are different ways of viewing the internal constituency of a situation.



d) Prospectivo: o tempo do foco (TF) é anterior ao tempo da situacao (TS).

(5) Hace dos dias Juan iba a pintar su casa./ Faz dois dias que Juan ia pintar a sua casa.

e) Continuativo: o tempo do foco (TF) abrange desde o inicio do tempo da situacdo (TS) ate
um ponto interno de seu desenvolvimento.

(6) Juan lleva dos horas pintando su casa./ Juan gasta duas horas pintando a sua casa.

A seguir, apresentamos o sistema aspectual do Espanhol, proposto por Garcia Fernandez
(2006):

a) Prospectivo: a fase ou periodo prévio, o TF é anterior ao TS.

b) Incoativo: focaliza o inicio da acéo.

c) Continuativo: desde o inicio até 0 momento anterior ao final (ponto interno do
desenvolvimento da acao).

d) Imperfeito: posterior ao inicio e anterior ao final, o TF esta incluido no TS.

e) Progressivo: focaliza somente um instante.

f) Habitual: repeticdo que caracteriza a agdo como um costume.

g) Continuo: focaliza uma situacdo que se mantém estavel durante o intervalo de tempo que
se toma como referéncia.

h) Aoristo ou Perfectivo: desde o inicio até o final.

i) Terminativo: focaliza o final da ag&o.

j) Perfeito: focaliza o periodo posterior ao evento. Temos dois tipos de Aspecto Perfeito:

1) Resultativo: focaliza o resultado de uma agdo anterior.



2) Experiencial: estado de coisas que supde ter tido uma experiéncia anterior:

(7) Yo ya he comido espaguetis./ Eu ja comi espaguetis.

Em nossa pesquisa, trataremos da relacdo entre Tempo e Aspecto ao analisarmos os valores
aspectuais atrelados ao uso do Pretérito Perfeito Composto (PC). Tomaremos por base os valores
elencados por Garcia Fernandez (2006) para o Aspecto Perfeito, a saber: experiencial e resultativo.

Outra questdo, que devemos considerar, reside no fato de os gramaticos apresentarem o
Pretérito Perfeito Composto (PC) com funcGes e papéis fixos. No entanto, sabemos que a lingua néo
é um objeto estavel e regido por regras fixas e pré-determinadas, ou seja, homogénea. Ao
verificarmos o funcionamento de uma lingua, percebemos que, nos diferentes contextos, ela se
apresenta de forma heterogénea, ou seja, apresenta variagdes. Tarallo (2002), retomando a proposta
de Coseriu (1976), classifica essas variagdes como: diatopicas (diferencas em funcdo do espaco
geografico); diastraticas (diferencas em funcdo dos aspectos sociais; como sexo, idade, etnia etc.) e

diafasicas (diferencas em funcdo da utilizacdo dos diversos estilos de linguagem na comunicagéo).

H& muitos estudos dedicados a debater o uso do PC em espanhol, a descrever os contextos
onde aparecem nas diferentes variantes dessa lingua. Entretanto, poucos abordam a questdo deste
tempo verbal poder veicular dois diferentes aspectos, o perfectivo (evento concluido) ou o Perfeito
(consequéncia no presente de um evento passado). Por exemplo, ha a possibilidade, em espanhol,
segundo alguns autores (HARRIS, 1982; BARTENS; KEMPAS, 2007; CARRASCO
GUTIERREZ, 2008), do PC poder, a principio, na variedade peninsular do espanhol e no norte da
Argentina estar veiculado a dois aspectos: Perfeito ou Perfectivo. No sentido de resolver essa
lacuna, uma abordagem sociolinguistica variacionista (LABOV, 1972, 1994 e 2001), poderia trazer
contribuicdes bem significativas, pois, nesta perspectiva, analisa-se a lingua, a sua variacao e 0S

processos de mudanca, considerando-se a fungdo semantico-pragmatica das variantes.

Metodologia

O corpus oral estd constituido por entrevistas sociolinguisticas transcritas que fazem
parte do Macrocorpus da Norma Linguistica Contamos, entdo, com um total de 3 entrevistas
transcritas, de aproximadamente meia hora de duragdo com intervencdo do entrevistador, uma para
cada centro urbano (Madri, Cidade do México e Buenos Aires). O ideal talvez tivesse sido analisar

mais entrevistas, no entanto, devido a quantidade de dados encontrados nas trés entrevistas e a



quantidade de fatores que selecionamos para a pesquisa, optamos por aprofundar uma analise mais
qualitativa. Ademais, de acordo com Silva (2009), mesmo que, na atualidade, haja uma gama de
bancos de dados orais da Lingua Espanhola, hé& diversidade no que diz respeito a metodologia para
a coleta dos dados, ao estilo e as datas. Ademais, 0 acesso para 0s pesquisadores limita-se a consulta
via internet e a aquisi¢do em formato de midias. Vejamos a descri¢do dos informantes:
a) Madri:
Mulher de 26 anos (Neurologista)

b) Cidade do México:
Homem de 25 anos (Engenheiro quimico)

c) Buenos Aires:
Homem de 35 anos (Advogado e professor universitério)

Devemos destacar que tanto a fala do informante quanto a do entrevistador sdo tomadas
como objeto de descricdo e analise. Optamos por considerar, também, a fala do entrevistador
porque nos interessa analisar os turnos de fala. Tal decisdo foi tomada tendo em vista que o
entrevistador possui perfil semelhante aos entrevistados, sendo este do mesmo centro urbano que o

entrevistado.

Grupos de fatores controlados

Nesta secdo, faremos uma breve exposicao dos fatores de analise que foram utilizados nesta
pesquisa, sdo eles:
Fatores controlados:
1) grupos de fatores linguisticos:

a) nivel seméantico-lexical: tipos de verbo, conforme Vendler (1957, 1967);

e estados: apresentam uma duracdo indefinida, s&o atélicos e estaticos (El tiene ojos verdes./
Ele tem olhos verdes.);

e atividades: sdo durativas, atélicas e dinamicas (Ella bail6 toda la noche/ Ela dangou a noite
toda.);

e processos culminados: sdo durativos, télicos e dinamicos (El construy6 una casa./ Ele
construiu uma casa.);

e culminagbes: denotam eventos instantaneos, telicos e dindmicos (Maria abri6 la puerta./
Maria abriu a porta.).

b) nivel sintatico-semantico: modificadores aspectuais, polaridade; agentividade e objeto
individuado.



c) nivel textual-discursivo: figura e fundo, conforme Hopper e Thompson (1980), unidades da
narrativa (Labov 1972D).

2) grupos de fatores extralinguisticos:

a) centro urbano: Madri, Cidade do México e Buenos Aires;

b) turno de fala: entrevistador e informante.

Apresentacéo e andlise dos resultados

Para a analise da alternancia entre os valores aspectuais experiencial e resultativo do PC,
utilizaremos o programa estatistico GOLDVARB (2005) do pacote computacional VARBRUL.
Este programa foi projetado por David Sankoff especialmente para a anélise da variagdo
sociolinguistica. A funcdo principal € a de realizar uma andlise de regressdo de variaveis
qualitativas. Para os dois valores aspectuais analisados, o programa considerou como relevantes, em
términos estatisticos, somente o centro urbano e o turno de fala. Por isso, para os demais fatores,

analisaremos as porcentagens de ocorréncias.

Tabela 01: Atuagdo do centro urbano na codifica¢do da funcgéo resultativa

Fatores Aplicacdo/Total Porcentagem Peso relativo
Madri 14/60 23,3% 0,413
Cidade do México 08/12 66,7% 0,791
Buenos Aires 6/15 40% 0,586

A partir das probabilidades obtidas, podemos verificar que na Cidade do México ha uma
maior probabilidade de uso do PC com o valor aspectual resultativo, com um valor de 0,791, assim
como em Buenos Aires com um valor de 0,586. Por outro lado, conforme a amostra, Madri
apresenta um baixo valor probabilistico para o uso do valor resultativo com somente 0,413. Dessa
forma, conforme os dados analisados, podemos observar que ha uma tendéncia para o uso do valor
resultativo por parte dos centros urbanos da Cidade do Mexico e Buenos Aires. Selecionamos

alguns exemplos que ilustram o uso do PC com valor resultativo, nestas duas capitais:



(8)... generalmente su base es la que han adquirido en los libros extranjeros./ ... geralmente sua

base é a que adquiriram nos livros estrangeiros. (Cidade do México)

(9) ... me he encontrado con profundas dificultades./ ... encontrei profundas dificuldades. (Buenos
Aires)

Em relacdo ao valor aspectual, podemos verificar nos exemplos 8 e 9 o resultado de uma
acdo passada, ou seja, os livros foram adquiridos (8) e o falante encontrou profundas
dificuldades. O resultado estatistico obtido a respeito da Cidade do México esta de acordo com o
que propde Paixao (2011). De acordo com a autora, a variedade mexicana estd na terceira etapa do
esquema proposto por Harris (1982, p.42 - 70), ou seja, o falante mexicano utiliza, principalmente,
o PC quando quer marcar que o resultado de uma acao passada é claramente relevante, sem que haja

obrigatoriamente marcas de duracgdo ou repeticéo, se trata de um presente ampliado.

Tabela 02: Atuagdo do turno de fala na codificacdo da funcéo resultativa

Fatores Aplicacao/Total Porcentagem Peso relativo
Informante 26/65 40% 0,607
Entrevistador 2122 9,1% 0,217

Vimos que no turno conversacional dos informantes h4 uma maior probabilidade de uso do
PC com o valor aspectual resultativo, com um valor de 0, 607. No entanto, por causa do tamanho da
amostra analisada, ndo podemos considerar que o uso do valor resultativo esteja condicionado ao
turno de fala do informante, no género entrevista sociolinguistica. Por outro lado, podemos sugerir
que existe uma tendéncia para tal uso, mas propomos a realizacdo de estudos futuros para que se
confirme ou se refaca tal proposicdo. Como ilustracdo deste valor aspectual, selecionamos dois

exemplos:
(10)... se ha desarrollado esta industria./ ... desenvolveu-se esta industria. (Informante)
(11) ... no se ha descubierto que la tenga./ ... ndo se descobriu que a tenha (Entrevistador)

Para a discusséo sobre os resultados obtidos com os demais fatores que o programa nao
considerou como relevantes, em termos estatisticos, selecionamos somente o fator que apresentou

porcentagens de ocorréncias mais significativas: tipos de verbo.

Tabela 03: Atuacgéo dos tipos de verbo na codificacao da fungéo resultativa

Fatores Aplicacao/Total Porcentagem
Processo Culminado 20/51 41,2%
Culminagdes 1/13 7,7%
Estado 5/19 26,3%

Atividades Ya 25%




Entre as propostas para classificar os verbos segundo o critério aspectual, a que ha
desfrutado de maior influéncia nos estudos linguisticos € esta classificacdo proposta por Vendler
(1967). A partir da correlagdo desta classificacdo de aspecto léxico com o valor aspectual
resultativo no uso do PC, verificamos que os verbos que indicam processo culminado favorecem o
uso do PC com valor resultativo. Os processos culminados, segundo Morimoto (1998), séo eventos
extensos, que se prolongam ao passar do tempo, mas apresentam uma finalizacdo. A porcentagem
de 41,2% para este tipo de verbo confirma o que propde Givon (2001), ou seja, que os verbos que
indicam processos culminados e culminagdes estdo relacionados com o uso do PC e PS do
indicativo. No entanto, os verbos de atividade e estado favorecem o uso do pretérito imperfeito do
indicativo. Selecionamos, a seguir, um exemplo do valor aspectual resultativo relacionado ao

processo culminado:

(12) Yo he matado a este individuo./ Matei este individuo. (Processo Culminado)

Em relacdo ao valor aspectual experiencial do PC, a partir dos dados apresentados na tabela
04, podemos verificar que somente a cidade de Madri favorece o uso deste valor aspectual com
probabilidade de 0,608 frente aos outros centros urbanos que apresentaram tdo somente 0,391
(Buenos Aires) e 0,162 (Cidade do México).

Tabela 04: Atuacdo do centro urbano na codificacao da funcéo experiencial

Fatores Aplicacao/Total Porcentagem Peso relativo
Madri 37/60 61,7% 0,608
Cidade do México 2/12 16,7% 0,162
Buenos Aires 6/15 40% 0,391

O resultado estatistico obtido a respeito de Madri esta de acordo com o que propde Akerberg
(2008), ao tratar dos valores do PC, afirma que o uso do PC para o passado recente é muito marcado
no espanhol peninsular. No entanto, esta variedade ainda apresenta os outros valores aspectuais, tais
como: experiencial e resultativo. Para ilustrar o uso do valor aspectual experiencial, na cidade de

Madri, apresentamos o seguinte exemplo:

(13) No ha tenido amor en su vida./ N&o teve amor em sua vida. (Experiencial - Madri)
Com relagédo a discusséo sobre os resultados obtidos com os demais fatores que o programa
ndo considerou como relevantes, em termos estatisticos, selecionamos somente o fator que

apresentou porcentagens de ocorréncias mais significativas: polaridade.



Tabela 05: Atuacgéo da polaridade na codificacdo da funcéo experiencial

Fatores Aplicacao/Total Porcentagem
Positivo 40/78 51,3%
Negativo 5/9 55,6%

No corpus analisado, encontramos mais ocorréncias de oracfes cuja polaridade € positiva
com 78 dados. Destes, 40 estdo relacionados com o valor aspectual experiencial com uma
porcentagem de 51,3%. Por outro lado, ainda que haja uma porcentagem de 55, 6 % para as oragoes
negativas, temos tdo somente 5 ocorréncias de um total de 9. Com o objetivo de exemplificar a

polaridade nas oracOes analisadas, apresentamos dois dados, a continuagéo:

(14) Porque no han tenido nunca un hogar./ Porque nunca teve um lar (Polaridade negativa)
(15) He estado veinte dias en los Pirineos./ Estive vinte dias nos Pirineos. (Polaridade positiva)

Consideracoes finais

Em relacdo a discussdo sobre os resultados obtidos, verificamos que no uso do Pretérito
Perfeito Composto (PC):

a) o valor aspectual resultativo desfruta de uso nos centros urbanos da Cidade de México e
Buenos Aires, 0 que corrobora os resultados de outros estudos ja publicados, tais como:
Paixdo (2011) e Harris (1982). Ademais, o turno de conversacao do sujeito entrevistado
favorece o uso deste valor aspectual;

b) o valor aspectual experiencial foi encontrado, principalmente, no centro urbano de
Madri, o que ratifica as consideragdes de Akerberg (2008), ao tratar dos valores do PC,
no espanhol peninsular.

Por fim, destacamos o caréater limitado dos resultados de nossa investigacdo. Portanto, ndo

temos a pretensdo de tecer generalizacBes para outros contextos de uso da lingua espanhola.
Confiamos que futuras investigacdes, sobre os valores aspectuais de PC, permitirdo corroborar ou

relativizar os resultados e interpretagdes que aqui esbogamos.
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QUANDO O AGORA NAO E AGORA NOS GENEROS ACADEMICOS
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Resumo: As gramaticas tradicionais apresentam os advérbios como uma classe fechada, cujos
elementos tém caracteristicas de circunstanciadores. Entretanto se constata que alguns desses
elementos assumem novos usos, como 0 agora que, dependendo do género, ocorre
diferentemente do uso prototipico como advérbio de tempo. Com base na orientacdo teorica
da Linguistica Funcional Centrada no Uso, este artigo tem como objetivo descrever
sincronicamente 0s usos do item agora em géneros académicos. Os resultados empiricos
demonstram uma tendéncia de trajetéria de mudanca construcional do agora: TEMPO >
TEXTO, funcionando, além do uso prototipico, como sequenciador textual e como marcador
discursivo em géneros académicos.
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Agora. Géneros Académicos.

Abstract: Traditional grammars present the adverbs as a closed class whose elements have
characteristics of circumstance. However, it has been verified that some of those elements
assume new uses such as the use of “now” that, depending on the genre, occurs differently
from its prototypical use as an adverb of time. Based on the theoretical orientation of Usage-
Centered Functional Linguistics, the present article aims at synchronically describing the
uses of the item “now” in academic genres. The empirical results demonstrate a tendency of
constructional change of “now”: TIME > TEXT, functioning, in addition to its prototypical
use, as a textual sequencer and as a discourse marker in academic genres.
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Introducéo

Sabemos que os adveérbios sdo tratados pela tradicdo gramatical como uma classe
fechada, cujos elementos tém caracteristicas de circunstanciadores, como tempo, modo,
duvida, intensidade, entre outros. Entretanto sabemos tambeém que se trata de uma classe
heterogénea que ndo se prende somente a um nucleo, mas também ao conteido semantico-
discursivo da oracdo, podendo alguns de seus elementos assumirem novas funcdes. E o caso
do agora que, dependendo do género, ocorre diferentemente do uso prototipico como
advérbio de tempo.

Com base na orientagdo tedrica da Linguistica Funcional Centrada no Uso
(FURTADO DA CUNHA et al., 2013), este artigo tem como objetivo descrever
sincronicamente os usos do item agora nos géneros académicos dissertacdo de mestrado e
tese de doutorado.

O artigo estd organizado da seguinte maneira: primeiramente, apresentamos 0s
achados de trabalhos funcionalistas sobre o item agora em outros géneros que ndo 0s
académicos; em seguida, discorremos sobre a orientacdo tedrica desta investigacdo que reside
na proposicdo denominada pelo grupo Discurso & Gramatica como Linguistica Funcional
Centrada no Uso — LFCU; depois, vem a metodologia, seguida da analise e discussao dos usos
do item agora nos géneros académicos, mostrando os resultados e as tendéncias de seus

diferentes usos.

ESTUDOS FUNCIONALISTAS SOBRE O ITEM AGORA

Nesta secdo, apresentamos alguns significados/funcdes do item agora resultantes dos
estudos funcionalistas de Niedzieluk (2004), Souza Janior (2005), Duque (2009), Rodrigues
(2009) e Philippsen (2011).

Niedzieluk (2004) estuda o item agora no discurso oral de Floriandpolis, cujos dados
foram extraidos de 24 entrevistas do Banco de Dados do Projeto Varia¢do Linguistica Urbana
na Regido Sul do Brasil — VARSUL. Buscando descrever a multiplicidade de fungdes que o
agora exerce, a autora apresenta duas macrofuncfes: a de adverbio temporal, que contém

cinco microfuncdes, e a de conector/elo discursivo, que contém quatros microfuncgdes.
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Segundo Niedzieluk (2004), o agora possui a propriedade déitica enquanto advérbio
referenciador da circunstancia de tempo, estruturalmente vinculado ao plano sentencial. A
macrofuncédo advérbio temporal esta dividida nas seguintes microfungdes: a) momento atual:
0 agora é empregado aludindo ao momento atual da enunciacdo do falante; b) época atual: o
agora é empregado aludindo a época atual, ou seja, 0 momento de enunciagdo refere-se a
época atual/contemporanea; ¢) tempo de contraste: 0 agora é empregado para contrastar com
a epoca passada e isto € mencionado no discurso precedente do informante; d) tempo de
referéncia ao passado: o agora € empregado aludindo a um tempo referido pelo falante com
relacdo ao passado; €) tempo de referéncia ao futuro: o agora é empregado aludindo a um
tempo referido pelo falante com relagéo ao futuro.

Niedzieluk (2004) afirma que o item agora possui também uma caracteristica
especifica de conector/elo discursivo, que é a propriedade que permite dar sequencialidade ao
discurso, funcionando como um organizador, ao estabelecer uma relagéo entre a parte do texto
que ele introduz e a precedente, estabelecendo um elo coesivo. A partir dessa macrofuncao de
conector/elo discursivo, o item agora assume as microfuncgdes: a) contrastivo: o agora tem a
funcdo de explicitar uma oposicao a ideia anterior; b) retomador: o agora tem a funcdo de
recuperar anaforicamente o tdpico da narrativa e dar prosseguimento ao discurso; c)
avaliativo: o agora tem a funcdo de explicitar um ponto de vista e/ou uma opinido do
informante; d) avaliativo de realce: o agora tem também a funcéo de explicitar um ponto de
vista ou opinido, mas atenta para um enfoque especial na informacédo precedente; ) aditivo: o
agora tem a funcao de acrescentar outra informacéo ao ja dito.

Desse modo, Niedzieluk (2004) conclui que o item agora parece estar exposto ao
processo de gramaticalizagéo, que se transfere de sua categoria inicial para outra, no caso, de
uma “microfun¢do puramente déitica temporal para uma macrofungdo de conector/elo
discursivo, passando por uma transicdo entre essas duas categorias.” (NIEDZIELUK, 2004,
p.04).

Outro trabalho que estuda o item agora € o de Souza Janior (2005). O autor faz um
estudo sincronico nas tiras de quadrinhos de “Gatao de Meia idade”, de Miguel Paiva. Souza
Junior (2005) mostra que o item agora ocorre nas fungdes de déitico temporal, na funcéo de
juntivo e na funcéo discursiva. Para Souza Junior (2005), o agora, quando se apresenta como
déitico temporal prototipico, equivale semanticamente a “neste momento”, “no momento

presente” que remete ao tempo presente da acdo enunciativa. Quando o item agora atua na
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funcdo juntiva, assume a fungéo de conector com o sentido mais abstrato, perdendo o traco de
mobilidade e ganhando o traco de fixagdo, passa a funcionar como recurso para organizacao
das ideias e a progressao textual, estabelecendo relacbes de causalidade, apresentando a no¢éo
de conclusdo, de contrajuncdo com ideia de ressalva e com a ideia de contraste, ao vir
acompanhado de mas, marcando assim a oposi¢do temporal passada. Diferentemente, quando
0 item agora assume a funcdo discursiva, ele atua nas funcbes de introdutor de digresséo,
quando o falante (um personagem) insere um segmento tépico no interior de outro, e de
redirecionador de tdépico, quando o falante (um personagem) deixa de lado um topico
principal sobre o qual discorre para dar explicacGes, opinido sobre o que esta sendo tratado.

Desse modo, Souza Junior (2005) afirma que o item agora esta perdendo os tracos
presentes no uso temporal e apresentando novos usos e fun¢des como o valor juntivo, agindo
como um conector de sequencializacdo, estabelecendo relacdes ldgicas e, em outros casos, 0
item agora esta atuando como marcador discursivo na organizacdo do discurso. Segundo o
autor, 0 agora esta passando, portanto, por uma trajetdria crescente de abstratizacdo, passando
de um sentido mais concreto para um mais abstrato.

Também em uma perspectiva sincronica, Duque (2009) fez um estudo sobre o
processo de gramaticalizacdo do item agora, utilizando o cérpus de lingua falada do
Programa de Estudos de Usos da Lingua/UFRJ — PEUL. O autor encontrou uma diversidade
de ocorréncias com o uso do elemento agora e afirma que esse item surgiu da reanalise da
expressao latina hac hora ((n)esta hora). Com base nessa diversidade encontrada, Duque
(2009) defende que o item agora vem cumprindo a trajetéria ESPACO > TEMPO > TEXTO,
proposta por Heine et al. (1991).

Ancorado na perspectiva funcionalista de vertente norte-americana, Duque (2009)
classificou o agora encontrado nas ocorréncias como exoforico (ou déitico) e endoférico
(juntivo ou discursivo), funcbes que se assemelham com as apresentadas por Souza Junior
(2005), pois o uso considerado exoférico por Duque (2009) é aquele que Souza Janior
denomina de déitico temporal, em que o0 item agora equivale a “neste momento” ou “no
momento presente”. A fungdo juntiva do agora é entendida pelos dois autores j& mencionados
COMO um uso em que O item apresenta-se como conector responsavel pela organizacdo das
ideias: a de adversidade e a de concesséo, que fazem parte da funcdo que Souza Junior (2005)

chama de contrajungdo, em que o elemento articula sequencialmente o texto.
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Outro ponto em comum entre os achados de Duque (2009) e de Souza Junior (2005) é
0 agora discursivo, em que 0s autores mostram que, nessa funcdo, o item exerce o papel de
marcador discursivo, perdendo caracteristicas temporais e textuais, passando a atuar na
organizacdo de unidades discursivas, promovendo a abertura, a retomada ou o fechamento de
topico.

Philippsen (2011) também apresenta um estudo sincrénico sobre o item agora, mas
em textos orais e escritos do Estado de Mato Grosso. Para a autora, 0 item agora apresenta,
nos textos analisados, as funcdes de déitico, conector de sequencializagcdo, conector de
contrajuncgdo, conector de causalidade ou perifrase conjuncional causal/explicativa e marcador
discursivo. Segundo Philippsen (2011), o agora déitico apresenta tracos prototipicos como
mobilidade de colocacdo na frase e localizacdo de referéncia temporal de momento presente.
Com base na frequéncia do item agora conector, Philippsen (2011) observa que 0 uso dessa
funcdo pode tratar-se de um deslizamento funcional de agora advérbio > conjuncéo, em que
as velhas formas se revestem de uma nova roupagem, ou seja, uma nova funcédo, fruto do
processo de gramaticalizacdo. Como Souza Junior (2005), a autora também reconhece o item
agora como conector de contrajuncdo, cujo efeito discursivo pretendido é mostrar ao
interlocutor a oposicao de ideias entre os segmentos textuais. Além da funcéo de conector de
contrajuncdo, o item agora apresenta também a funcéo de conector de sequencializacdo, cujo
efeito discursivo pretendido é direcionar o interlocutor para a sequéncia dos acontecimentos.
Parece-nos que esse uso, reforcado pelo conector e, tem também um aditivo, acrescentando
mais uma informacdo e funcionando como além disso. Para Philippsen (2011), o agora
também apresenta a funcdo de conector de causalidade ou perifrase conjuncional
causal/explicativa, que, segundo ela, o efeito discursivo apresenta a crenca do falante a
respeito do que é dito e a explicacdo causal atribuida aos fatos. Além disso, a autora
constatou alguns usos do agora na funcdo de marcador discursivo, em que esse item assume
fungdes argumentativas referentes a organizacao 1ogica das ideias, assim “nas velhas formas e
nas novas fungbes acrescentam-se novos efeitos sintatico-pragmaticos”. (PHILIPPSEN,
2011, p.16).

Para Philippsen (2011), a gramaticalizacdo do item agora como conector de
contrajuncdo ocorre na modalidade oral, pois, na escrita, continua-se utilizando a conjuncéo

adversativa mas. A autora constatou também que néo sé os deslizes funcionais se apresentam
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em um continuo dos usos da lingua, mas também que os efeitos sintatico-pragmaticos sdo
mobilizados num processo permanente de gramaticalizacao.

Devido ao estudo de Rodrigues (2009) ser diferente dos demais ja apresentados, nao
obedecemos a ordem cronoldgica. Trata-se, pois, de um estudo pancrénico de textos do latim
até o século XX sobre o item agora. Nos dados analisados, 0 item agora apresenta usos
temporais, usos de conexdo e usos discursivos. Segundo Rodrigues (2009), o item agora
ainda € usado como advérbio, mas deixa de se vincular ao momento presente e passa a ter
tracos com mais referéncia temporal passada em alguns casos e mais referéncia temporal
futura em outros. Rodrigues (2009) nos mostra que, exercendo o papel de elemento de
conex&o, o item agora assume a funcéo de sequencializador, de opositor e de concluidor. No
papel de marcador discursivo, segundo Rodrigues (2009), o item agora funciona como
enfatizador de topico, localizado em todas as sincronias, e retomador de tdpico, encontrado
somente nas sincronias classica e moderna. Com base nisso, Rodrigues (2009) afirma que o
agora é um item multifuncional que se gramaticalizou, ao longo da trajetéria da lingua
portuguesa, cujo percurso € TEMPO > TEXTO.

Em sintese, podemos assinalar que, conforme os estudos apresentados, o item agora
assume, nos diferentes géneros, usos temporais: como adveérbio temporal, também chamado
de déitico temporal ou exofdrico; usos de conexdo: como retomador, avaliativo, aditivo,
concluidor, sequencializador, conector de causalidade e conector de contrajuncdo (ou de
contraste); e usos discursivos: como marcador discursivo, introdutor de digressédo,
redirecionador de topico, enfatizador de topico. Essa multifuncionalidade nos levou a verificar

quais usos do agora podem caracterizar 0s géneros académicos, como veremos adiante.

A Linguistica Funcional Centrada no Uso

Historicamente, a denominacdo dessa abordagem provém de usage-based model
(modelo baseado no uso), termo que foi utilizado primeiramente por Langacker (1987) para
designar modelos tedricos que privilegiam o uso da lingua. Em Martelotta (2011), 0 modelo
passou a ser traduzido como “linguistica centrada no uso” e, mais recentemente, como
proposicdo teorico-metodologica do Grupo Discurso e Gramatica — D&G, essa vertente
passou a ser designada Linguistica Funcional Centrada no Uso — LFCU (FURTADO DA
CUNHA et al. 2013).
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A LFCU é, pois, uma abordagem resultante da juncdo das tradi¢ces de pesquisas de
representantes da Linguistica Funcional, como Givén, Hopper, Traugott, Bybee, Heine, entre
outros, como também representantes da Linguistica Cognitiva, como Lakoff e Langacker.
Essas correntes apresentam diversos pressupostos tedrico-metodologicos em comum, como a
rejeicdo a autonomia da sintaxe, a incorporagdo da semantica e da pragmatica as analises, a
ndo distingdo escrita entre l1éxico e gramatica, a relacdo entre a estrutura das linguas e 0 uso
que os falantes fazem delas nos contextos reais de comunicacéo.

Segundo Furtado da Cunha et al. (2013), o principio da Linguistica Funcional
Centrada no Uso é que a estrutura da lingua emerge a partir dos contextos em que esta €
usada. Assim essa abordagem compreende a regularidade e a instabilidade da lingua como
sendo influenciadas e modificadas pelas praticas discursivas dos usuarios no cotidiano social
(FURTADO DA CUNHA; TAVARES, 2007). A LFCU é também um tipo de abordagem
que, em sua analise, expde tanto os aspectos formais, das formas pela estrutura social, como
também dados relacionados aos contextos comunicativos, ou seja, dados semanticos,
pragmaticos e discursivos. Desse modo, existe o interesse pela dimensdo formal (fonético-
fonoldgica e morfossintatica) e a dimensdo significativa (semantica, pragmatica e discursiva).
Na dimensdo significativa, os fatores discursivo-pragmaticos e semantico-cognitivos
funcionam para satisfazer demandas comunicativas, seguindo da eventualidade discursiva
para a regularizacdo estrutural previsivel; nesse processo de regularizacdo acontece um
crescente grau de abstratizacdo. Na dimensdo formal, estdo os processos de mudanca
relacional entre os signos e a transformacéo da construcdo na qual eles interagem.

Assim, a Linguistica Funcional Centrada no Uso tem como objeto de estudo temas que
estejam relacionados a emergéncia e a regularizacdo de padrfes construcionais no ambito da
proposicdo, envolvendo fatores fonologicos, morfologicos e sintaticos, como também o
discurso e os aspectos linguisticos relacionados a organizacdo do texto. Essa abordagem
também leva em conta aspectos relacionados as restrigdes cognitivas que incluem a captagéo
de dados da experiéncia, sua compreensdo e seu armazenamento na memoria, como também
aspectos associados a capacidade de organizacao, acesso, conexdo, utilizacdo e transmisséo de
acordo com os dados da experiéncia.

Segundo Martelotta (2011), a habilidade linguistica do falante & vista como formada
das regularidades no processamento mental da linguagem em contextos de uso. Os eventos de

uso sdo primordiais para a continuidade da estruturacdo do sistema, pois fornecem o input
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para os sistemas de outros falantes, por meio, por exemplo, de reanalises, analogias e outros
processos que sugerem alteraces e extensdes no uso das expressdes linguisticas. Assim, 0
sistema tem um carater eminentemente dinamico ou emergente, ja que surge da adaptacdo das
habilidades cognitivas humanas em eventos de comunicacgéo especificos e amplia-se a partir
da repeticdo ou ritualizacdo desses eventos.

A LFCU reconhece a base biolégica da linguagem, as estruturas e habilidades inatas
que capacitam os humanos a aprender e usar uma ou mais linguas, mas mostra que 0s
aspectos culturais tém uma importancia mais significativa. Assim, esse paradigma nao adota a
nogdo de sintaxe autbnoma, como faz o gerativismo, ja que ndo acredita existir uma gramatica
autdbnoma de base bioldgica, em que os principios estejam inseridos na estrutura genética
humana.

A abordagem da LFCU entende a sintaxe, pois, como estando diretamente relacionada
a fenbmenos de natureza semaéntica ou discursivo-pragmatica. A sintaxe é vista como uma
estrutura a servico do discurso e esse e entendido como um uso criativo da lingua nos
diferentes contextos de comunicacdo. Segundo Furtado da Cunha (2012), o discurso e a
gramatica interagem e um influencia o outro mutuamente, de tal modo que, no uso real da
lingua, um ndo pode ser acessado, ou até mesmo explicado, sem referéncia ao outro. Nessa
perspectiva, as linguas sdo motivadas e moldadas pela interacdo complexa de principios
cognitivos e funcionais que exercem um papel na aquisicdo, no uso e na mudanca linguistica
(TOMASELLO, 1998).

A gramatica é vista pela LFCU como um conjunto de esquemas/processos simbalicos
que sdo usados na elaboracdo e na organizacdo de um discurso coerente. Segundo Furtado da
Cunha et al. (2013), a gramatica € constituida de categorias morfossintaticas rotinizadas,
apresentando padrdes funcionais mais regulares e formas opcionais em processo de mudanca
motivada por fatores cognitivo-interacionais. Desse modo, a gramética e o discurso estdo
unidas e agem em mutua dependéncia, em que um (re)modela o outro.

Assim, a gramatica ¢ concebida como um “sistema aberto, fortemente suscetivel a
mudanga e intensamente afetado pelo uso que lhe é dado no dia a dia” (FURTADO DA
CUNHA; TAVARES, 2007, p.18). Considerando 0 aspecto emergente da gramatica, as
regras que regulam o sistema linguistico resultam de um grupo de principios de adaptacéo
contextual. A gramatica, por esse vies, € um fendmeno sociocultural em que sua estrutura e

sua regularidade vém do discurso, sendo moldadas em um processo continuo. Exemplo disso
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é a posicdo do sujeito na predica¢do em portugués: podemos colocar o sujeito antes ou depois
do verbo, mas, ao formular as frases, temos que decidir em que parte vai aparecer, 0 que ndo é
arbitrario, j& que € o contexto de uso o fator motivador da escolha. Entdo, dominar uma
gramatica de uma lingua significa dominar os mecanismos de natureza sintatica e 0s
processos associados a: organizacdo textual (planos discursivos, coesdo e coeréncia, etc.) e
aos fendbmenos interacionais (intencdes e expectativas dos participantes, leituras de interagéo,
implicaturas conversacionais, etc.). [EXiste uma estreita relacdo entre esses pontos, porque o
texto é organizado contextualmente e o proprio lugar da interacdo, posto que os interlocutores,
“como sujeitos ativos, negociam o sentido de maneira interativa, tanto respondendo ao
contexto quanto criando contexto.” (TRAUGOTT; DASCHER, 2005).

Em suma, vimos que, na LFCU, os fatores sociocognitivos entram em acdo no
processamento das sentencas, ou seja, na interacdo e que a utilizacdo de informacdes
contextuais é primordial para a criacdo e interpretacdo das sentencas, implicando também em
uma visdo adaptativo-funcional do sistema linguistico que serve de base a comunicacéo
verbal. Assim, temos uma visdo de gramatica emergente que reflete a criatividade humana
para encontrar a forma 6tima e expressiva de comunicacdo em diferentes contextos.

Resultante dessa gramatica emergente ¢ o fendbmeno da gramaticalizagdo. Segundo
Furtado da Cunha et al. (2013), a gramaticalizacdo designa fendmenos de variacdo e mudanca
linguistica, que se modificam tanto sincrdnica como diacronicamente, considerando, como
vimos, aspectos relacionados a dimensdo significativa e a dimensdo formal.

O processo de gramaticalizacdo tem como principio cognitivo a exploracdo de velhas
formas para novas fungbes (WERNER; KAPLAN, 1963), o que faz com que conceitos
concretos sejam movimentados para o entendimento de um elemento menos concreto.
Assim, os falantes e ouvintes, devido as assimetrias de suas experiéncias, negociam e adaptam
funcBes e formas para o0 sucesso da troca comunicativa, permitindo que a lingua altere o0s seus
padrdes discursivos e a sua contraparte mental.

Segundo Heine et al. (1991), torna-se possivel expor o processo de gramaticalizacdo
por meio do grupo de categorias conceptuais, de acordo com uma escala de abstracdo
crescente, em que cada elemento seguindo um percurso unidirecional se liga a outro elemento
a direita por meio de “flechas” (“>” leia-se “passa para”), resultando no que muitos
pesquisadores chamam de “metéaforas categoriais™:

PESSOA > OBJETO > ATIVIDADE > ESPACO > TEMPO > QUALIDADE

Intersec¢des — Edicdo 13 — Ano 7 — NUmero 2 — maio/2014 — p.172



Para os autores, essas categorias representam um dominio de conceituagdo relevante
para a estruturacdo da experiéncia humana. Martelotta (2008) ilustra essa escala de
abstratizagdo, em portugués, por meio de exemplos, com a palavra “brago” que indica uma
parte do corpo e passa a designar um objeto como “brago da cadeira”, uma atividade, como
em “bragada”, uma medida de espaco, como em “uma braga” e uma qualidade, como em “Ele
¢ meu brago direito”. Essas categorias representam uma variedade de conceitos definidos
perceptual e linguisticamente.

Continuando essa perspectiva, mais recentemente, a LFCU, baseada em Traugott
(2012) e Traugott e Trousdale (2013), entende a gramaticalizacdo como uma mudanga
construcional que acaba por moldar a gramética da lingua e implicar diluicdo de fronteiras
categoriais mais nitidas. Nessa 6tica, um uso qualquer, motivado por fatores de ordem
pragmatico-discursiva pode se tornar, via repeticdo frequente, uma expressao fortemente
esquematica e convencional, em termos de sentido e estrutura, que cumpre uma nova funcéo,
de estatuto mais gramatical. Ou seja, 0 que era livre escolha passa a ser idiomatico e 0s novos
usos, com maior vinculacdo entre si, tornam-se mais abstratos e (inter)subjetivos.
(FURTADO DA CUNHA; OLIVEIRA, 2014)

Metodologia

O corpus utilizado na invetigacdo faz parte do banco de dados de Dissertaces e Teses
sobre gramaticalizacdo, organizado por Figueiredo-Gomes e Bertuleza (2013) e intitulado
corpus DISSERTACOES E TESES — DISSERTES.

O corpus DISSERTES constitui um banco de dados que permite uma analise do
Portugués culto Brasileiro, norma exigida em trabalhos académicos, que contém uma média
de 2.000.000 palavras, dos géneros académicos Dissertaces e Teses, defendidas no periodo
de 1998 a 2012. Como o corpus € formado por trabalhos de gramaticalizacdo, ha muitas
amostras de fala, ilustrando os fendmenos de estudo. Para caracterizar os usos do agora em
géneros académicos, por razdes metodoldgicas, isolamos todas as amostras de fala, uma vez
gue esses usos ndo caracterizam o género em questao.

A fim de analisarmos os usos do item agora nos géneros académicos, selecionamos as
categorias de analise resultantes dos estudos existentes sobre esse item, quais sejam, 0s
estudos de Niedzieluk (2004), Souza Janior (2005), Duque (2009), Rodrigues (2009) e
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Philippsen (2011). Na sele¢do das varidveis, incluimos todos os usos identificados nos
trabalhos sobre esses itens, embora alguns sejam proprios da lingua falada, nds os
mantivemos no levantamento, posto que esses usos podem ter se gramaticalizado na escrita.

Como o cérpus deste trabalho é formado por dissertaces de Mestrado e teses de
Doutorado, sentimos a necessidade de defini-los enquanto géneros académicos. Segundo
Swales (1990), o género académico é associado a géneros escritos que apresentam alguma
investigacdo produzida por seus(suas) autores(as) com interesse de expor suas descobertas ou
discutir questBes tedricas e/ou metodologicas. Segundo a ABNT, esses dois géneros, apesar
de académicos, sdo diferentes, pois a dissertagdo evidencia o conhecimento de literatura
existente sobre um assunto e a capacidade de sistematizacdo do candidato ao titulo de mestre,
ja a tese apresenta uma investigacdo original, constituindo-se em real contribuicdo para a
especialidade em questdo, que concede ao candidato o titulo de doutor, Gltimo titulo de
escolaridade reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior-CAPES.

Para o tratamento dos dados, obedecemos aos seguintes passos: apds selecionarmos as
dissertacdes e as teses, fizemos a conversdo do formato *pdf (Adobe Reader) dos géneros
académicos para o formato *txt, extensdo necesséria a aplicacdo do programa WordSmith
Tools (SCOTT, 2008), uma ferramenta de grande valia para 0s pesquisadores da Linguistica
de Corpus, que possibilita a coleta de amostras de usos da linguagem. O programa
WordSmith Tools apresenta trés ferramentas, séo elas: o WordList, que permite gerar listas de
palavras, contendo todas as palavras do arquivo ou arquivos selecionados, elencadas em
conjunto com suas frequéncias absolutas e percentuais; o Concord, que faz concordancias de
uma palavra especifica com partes do texto onde ocorreu; e 0 KeyWords, que coleta palavras
de acordo com a frequéncia.

Nesta pesquisa, o programa WordSmith Tools contribuiu para a coleta de amostras em
que ocorrem 0s usos do item agora e para o calculo de frequéncia dos usos desse item. O
programa permitiu também listarmos as concordancias do item agora com 0S outros
elementos que sdo usados no texto e extrairmos as amostras para a analise dos usos em

comum.
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Usos e fungdes do item agora em géneros académicos

Sabemos que o item agora etimologicamente provem de hac hora (latim) que significa
‘neste momento’ ou ‘no momento presente’ e tradicionalmente ¢ visto como um simples
advérbio, um déitico temporal que tem como funcdo situar eventos a que se refere em um
determinado periodo de tempo. No entanto, esse item pode apresentar um desdobramento da
nocdo de tempo, que, segundo Neves (1992), ele ndo revela apenas o momento fisicamente
determinado, mas apresenta variacdo de alcance que pode referir-se a um minimo pontual,
como também pode abranger um momento maior ou menor, pertencente a esfera do presente,
do passado ou do futuro, desde que se aproxime do momento da enunciacdo ou o0 atinja.
Pudemos ver, na secdo “Estudos funcionalistas sobre o item agora”, essa abrangéncia e outros
achados nos estudos de Niedzieluk (2004), Souza Junior (2005), Duque (2009), Rodrigues
(2009) e Philippsen (2011).

Com base nesses estudos, encontramos usos temporais prototipicos do agora nos
géneros académicos segundo os dados do cérpus DISSERTES e outros que se desdobraram

com outras fungdes como podemos ver na Tabela O1.

Tabela 01 — Frequéncia dos usos do item agora nos géneros académicos

Item Agora Dissertacio Tese Total
Sequencial 30/27.5% 12/11,9% 42/38,5%
Déitico temporal 14/12.8% 16/14,6% 30/27,5%
Mudanca de estado 20/18,3% 07/6,4% 27/24 7%
Introdutor de topico 03/2,7% 02/1.8% 05/4,5%
Divisor de época 05/4.5% — 05/4,5%

Total 72/66.,5% 37/33,9% 109/100%

Fonte: Bertuleza (2013, p.83)

Como mostra a Tabela 01, o item agora ocorre, no corpus DISSERTES, com usos
mais proximos do seu sentido prototipico, como TEMPO (57%): déitico temporal, mudanca
de estado e divisor de época, e 0 agora como TEXTO (43%): sequencial e introdutor de

topico, que apresentamos, a segulir:
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1 AGORA COMO TEMPO

O uso do agora como tempo foi encontrado nos cinco os trabalhos que apresentamos.
E o uso do agora como advérbio temporal, diferenciando apenas as especificacdes da
referéncia da circunstancia de tempo. Descrevemos, a seguir, 0S usos temporais assumidos
pelo item agora no corpus DISSERTES, quais sejam: agora déitico temporal, mudanca de

estado e divisor de época.

1.1 AGORA DEITICO TEMPORAL

O coérpus DISSERTES apresentou 0s usos temporais do item agora que indicam a
nocdo de tempo, por meio da funcdo de déitico temporal, funcdo prototipica desse item

equivalente a “neste momento”, em 27,5% de ocorréncias, como podemos ver nas amostras

(1) e (2).

(1) Resta agora observar o comportamento das modais introduzidas pela
locugdo SEM QUE, no que tange & mobilidade posicional. (73-D-21)

(2) O efeito principal da apassivacdo é que ela cria, por assim dizer, um
ambiente inacusativo. Por figurar agora em um ambiente inacusativo, o
complemento de considerar passa pelas mesmas transformac6es descritas em
(6): o sujeito da SC é algado para o Spec/IP matriz em (8a), mas ndo em
(8b). (34-T-08)

Conforme (1) e (2), amostras dos géneros dissertacdo e tese, respectivamente, sobre
estudos de gramaticalizacdo da lingua portuguesa, o item agora ocorre na sua funcdo de
déitico temporal. Na amostra (1), o item agora em ‘“resta agora observar” equivale
semanticamente a “neste momento”. J& na amostra (2), o item agora em "por figurar agora em
um ambiente inacusativo, 0 complemento de considerar passa pelas mesmas transformacoes

descritas em (6):” corresponde ao momento presente da enunciacao.

8 As amostras estdo codificadas da seguinte maneira: o primeiro nimero corresponde a
ocorréncia no programa Excel; a letra maiuscula indica o género (D — Dissertacdo; T - Tese) e 0
nimero corresponde a identificacdo do texto no cérpus DISSERTES.
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1.2 AGORA MUDANCA DE ESTADO

Ocorreram 24,7% de usos nos géneros académicos em que o item agora apresentou a
func¢do temporal de mudanca de estado, fun¢ao que equivale semanticamente a “a partir desse
momento” como mostra (3) e (4). Embora sejam muito préximos da fung¢do divisor de época,
diferenciamos estes usos por ndo sugerirem um cessamento, mas uma mudanca de estado que

se inicia.

(3) A contragdo de para com 0 artigo a era esperada neste contexto, porque
no registro de fala coloquial este tipo de contracdo (pra) é usual. O género
de Unicamp foi alterado e agora é masculino: Unicampo, mas 0 seu
determinante continua feminino: a Unicampo. (127-D-30)

(4) No entanto, ressalta-se que sempre se imaginou como principal intencao
de um estudo ndo o esgotamento das possibilidades de analise ou o
oferecimento de todas as respostas, mas a promogao de reflexdo sobre novas
respostas, novos caminhos de investigacdo que, neste caso, agora estdo
submetidos a apreciacao e contribuicdo dos leitores. (94-T-13)

Na amostra (3), a funcdo temporal do item agora apresenta uma no¢do de mudanca de
estado, em que o género da palavra Unicamp, a partir daquele momento, foi alterado para o
masculino. Verificamos também uma mudanca de estado em (4), em que o item agora
pressupde que, a partir daquele momento, estdo submetidas as reflexdes sobre as respostas e
0s caminhos da investigacdo. Salientamos que é um uso que se diferencia da funcédo déitica do
agora, apesar de temporal, por marcar as mudancas nos eventos a partir de um tempo

especifico.

1.3 AGORA DIVISOR DE EPOCA

Outro uso temporal, apresentado nos géneros académicos, embora com 4, 5% de
ocorréncias, € o0 agora divisor de época que se trata de um uso em que o item agora faz
referéncia a uma situagcdo que era no passado de uma forma e no momento da enunciagdo néo
€ mais, como ocorre em (5).

(5) Todavia, diferentemente de (32), em que o operador argumentativo era
apenas o item até, sendo que o que ndo podia ser retirado da sentenca sem
prejuizos sintaticos, por ser uma conjuncdo integrante, agora o que se
chama de operador argumentativo é o grupo até que, ja que ele, em bloco,
serve ao discurso. (26-D-15)
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Na amostra (5), em que a dissertacdo versa sobre 0s operadores argumentativos e
mostra que a fungdo era restrita a apenas um elemento, o “até”, nao incluindo o “que” como
conjuncdo integrante, mas, por meio do item agora, marca-se a época atual, em que o
operador argumentativo “até” mudou, passando a constituir as expressdes até que e fazendo

parte do grupo ja que.

2 AGORA TEXTUAL

Assumindo funcBes mais textuais e discursivas, o item agora passa a desempenhar
novas fungbes advindas do seu sentido primeiro (tempo), funcionando, no texto, como
conectivo, apresentando nocdo de sequenciacdo; e como marcador discursivo, introduzindo

topico.

2.1 AGORA SEQUENCIAL

Esse uso estd presente nos estudos de Niedzieluk (2004), distribuido nas funcdes
contrastivo, retomador, avaliativo, avaliativo de realce e aditivo, que coloca no mesmo grupo
as funcdes discursivas. Souza Juanior (2005) registra apenas como conector o agora juntivo
por contrajuncdo. Além do agora juntivo adversidade, Duque (2009) encontra o agora juntivo
concessdo. Rodrigues (2009) registra 0s usos do conector sequencializador, opositor e
concluidor. Por fim, Philippsen (2011) inclui na funcdo do agora conector, além da
contrajuncdo, o0 conector de sequencialidade e de causalidade (perifrase conjuncional
explicativa/causal). No corpus DISSERTES, o item agora como conectivo apresenta também
a noc¢do de sequenciacao.

Na funcdo sequencial, também tipificada por Rodrigues (2009) e Philippsen (2011), o
item agora, com 38,5% de ocorréncias, tem, nos géneros académicos, a funcdo de dar
continuidade a sequéncia de eventos ou ac¢fes dentro do contexto em que esta inserido. Trata-
se de um uso em que existe uma fluidez entre o registro escrito e a localizagéo espacial no

texto, como mostra (6) e (7).

(6) Na realidade, o uso dessa sentenca tem a fungdo de defender um
argumento contrdrio ao procedimento em questdo, uma vez que a
propriedade resultante ja existe. Observe agora o exemplo contido em (2-
23). (07-D-18)
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(7) Uma vez confirmada a capacidade de discriminacdo e de esquematizacao
dos informantes, cabe agora discutir o nivel dessa granularidade e a forca de
coesdo entre 0s grupos. (91- T-23)

Nas amostras (6) e (7), o agora enfraquece sua nocao temporal e passa a estabelecer
uma relacdo de continuidade entre as informacGes do registro, direcionando o leitor e
indicando o local do conteddo textual nos dois géneros académicos. Verificamos uma forma
de chamamento para o leitor do que quer que seja observado, em (7), e um aviso da
organizacdo do processamento textual do autor que reflete também o direcionamento das
reflexdes sobre o conteddo.

2.2 AGORA INTRODUTOR DE TOPICO

Segundo Risso, Silva e Urbano (1996), qualquer elemento de funcdo textual
desempenha sempre uma funcdo orientadora da interacdo, mesmo que seja sutilmente, essa
afirmacdo mostra que é dificil estabelecer uma distingdo exata entre os elementos que sdo de
funcdo absolutamente textual dos elementos interativos, como os marcadores discursivos. No
entanto, consideramos que, em alguns usos ocorridos nos géneros académicos, o agora, além
de atuar como um direcionador do texto, ocorre desempenhando funcGes de predominancia
discursiva. Embora com funcdo discursiva do agora, Niedzieluk (2004) inclui as funcGes
retomador e avaliativo e avaliativo de realce como conector. Considerando marcador
discursivo, Souza Janior (2005) elenca o agora introdutor de digressao e redirecionador de
topico; Duque (2009) registra o agora introdutor de tdpico; Rodrigues (2009) divide os
marcadores, além do agora introdutor de tdpico, nas funcBes de enfatizador de tdpico e
retomador de topico; e, por fim, Philippsen (2011) engloba 0 agora como marcador discursivo
na funcdo argumentativa de organizador l6gica de ideias. Como marcador discursivo, no
corpus DISSERTES, o item agora funciona como introdutor de tépico, como também o
acharam Duque (2009) e Rodrigues (2009) em géneros diferentes.

Nos géneros académicos do corpus DISSERTES, tipificamos o agora introdutor de
topico, com 4,5% de ocorréncias, cuja fungéo é introduzir um tépico ou um novo momento do

discurso, por meio de uma mudanga no topico ou no assunto tratado, como segue em (8) e (9).
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(8) Vimos que era preciso, entdo, excluir as ocorréncias com 0s principais
ser e ter, além dos modais. Com essa nova rodada, obtivemos um percentual
de 24% de ocorréncia da forma nova entre os verbos de segunda conjugacao,
amalgamando F e P.Agora, com o indice de 60% de ocorréncia da forma
entre verbos de 22 conjugacdo e de uma silaba, podemos concluir que, com
excecao dos verbos mais frequentes na lingua e de morfologia mais marcada,
a exemplo de ser e ter, 0 processo de mudanca ja atingiu essa conjugacao na
escrita. (06-D-17)

(9) Agora, conforme foi feito para o verbo achar, sdo apresentados alguns
cruzamentos entre a categoria ‘sentidos’ e outras categorias. (113-T-10)

Conforme as amostras, o item agora ocorre iniciando topicos. Na amostra (8), que
apresenta os percentuais obtidos apds a exclusdo de algumas ocorréncias, 0 agora aparece
iniciando um novo toépico, apresentando o indice de uma nova forma entre verbos de segunda
conjugacédo e de uma silaba. Em (9), o agora também introduz um turno/topico no qual ele
mostra que, a partir daquele trecho, sera feito um cruzamento entre categorias.

Com base nessas ocorréncias, constatamos que o item agora, embora seja de um uso
mais conservador, formalidade exigida pelos géneros académicos, quando mais de 50% dos
usos preservam a funcdo prototipica de déitico temporal, esta passando por um
desdobramento do tempo, seguindo como sequenciador textual e, em outros casos, como

marcador discursivo.

Concluséao

Os resultados empiricos revelam que o item agora apresentam novos usos e funcgdes
nos géneros académicos, como: déitico temporal, divisor de época, mudanca de estado,
sequencial e introdutor de topico. Os resultados mostram também que o item agora segue a
trajetéria; TEMPO > TEXTO nos géneros académicos dissertacdo de mestrado e tese de
doutorado.

Com base nesses resultados, concluimos que o item agora € multifuncional e assume
fungdes especificas, em certos contextos, que contribuem, principalmente, na organizagdo e
na construgdo de sentido do texto académico, por meio das fungdes introdutor de topico e
sequenciador textual, corroborando, assim, os pressupostos da LFCU, sobretudo no que diz
respeito a teoria da gramaticalizacéo.

Desse modo, podemos tomar a variagdo e a mudanga como um processo que pode ser

trabalhado, nos diversos niveis de ensino e mesmo no nivel académico, posto que a variagdo é
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um traco inerente e mesmo constitutivo das linguas, em maior ou menor grau; ja a mudanca,
embora seja uma tendéncia nas linguas, ndo tem que acontecer. Baseados nisso e nos
resultados apresentados, sugerimos, pois, que essa concepcao possa ser levada em conta nas

atividades de analise e reflexd@o linguistica nas aulas de lingua portuguesa.
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REGULAMENTACAO E CONTROLE: A POLEMICA DA
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Resumo: Em contribuicdo aos estudos enunciativo-discursivos propostos pela Analise do
Discurso de linha francesa, de Dominique Maingueneau (2006, 2007, 2008, 2012),
analisamos o discurso jornalistico Cronicas do Jornal, de Arnaldo Jabor, veiculados no
telejornal Jornal da Globo, e o discurso de regulamentacdo da maconha, do presidente
uruguaio José Pepe Mujica. Examinamos a polémica da interincompreensdo que se instaura
nos discursos supracitados, ao problematizarmos a palavra regulamentacdo, em uma
alternativa politica de controle do consumo e venda da maconha no Uruguai. A divergéncia de
ambos os discursos situa-se na maneira em que um traduz o outro, a partir das formacdes
discursivas que os institucionalizam politicamente.

Palavras-chave: Polémica da interincompreensdo. regulamentacdo da maconha. Andlise do
Discurso. Arnaldo Jabor. José Pepe Mujica.

Abstract: In contribution to the enunciation-discursive studies proposed by the French-line
Discourse Analysis, by Dominique Maingueneau (2006, 2007, 2008, 2012), we have analyzed
the journalistic discourse Crénicas do Jornal, by Arnaldo Jabor, aired on the TV news Jornal
da Globo, and the marijuana regulation discourse, by the Uruguayan President José Pepe
Mujica. We have examined the controversial interincomprehension which is established in the
above mentioned discourses, when problematising the word regulation, in an alternative
control politics of consumption and sale of marijuana in Uruguay. The divergence of both
discourses lies in the way in which one reflects the other, from the discursive formations that
institutionalize them politically.
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Considerac0es Iniciais

Este artigo tem como tema o estudo da polémica da interincompreensdo entre o
discurso jornalistico Cronicas do Jornal, de Arnaldo Jabor, veiculado pelo suporte televisivo
da Rede Globo, no telejornal Jornal da Globo, e o discurso de regulamentacdo da maconha,
proferido pelo presidente uruguaio José Pepe Mujica nos programas TV Folha e TV Brasil.

A polémica da interincompreensdo, proposta por Maingueneau (2008), consiste em
uma categoria que examina, no espaco discursivo, as diversas possibilidades de posicoes
enunciativas que, em conflito, geram semas positivos e negativos em um mesmo discurso. Em
outras palavras, para o autor ha um embate constante, em alguns discursos, entre 0 ato de
enunciar em conformidade com as regras da formacéo discursiva e o ato de traduzir o sentido
dos enunciados do Outro, estabelecendo uma relacao de oposicédo e polémica.

Compreendemos que o uso de drogas e, especificamente, a regulamentacdo da
maconha proposta por Uruguai reflete um tema de grande polémica na sociedade atual, por
reunir diversas formacdes discursivas distintas. Trata-se de um tema que pode ser
compreendido a partir de diversos campos discursivos, dos quais selecionamos o da politica,
em que de um lado héa a ideia de que o projeto uruguaio se trata de um populismo do governo
uruguaio que simpatiza com a esquerda latino-americana, enquanto de outro ha o sema de que
0 projeto é inovador e reflete uma necessidade social mundial que nenhum lider politico teve
coragem de discutir com propriedade.

Assim, a analise que propomos, pautada na premissa de que a polémica se localiza no
interior do discurso de um e de outro, é apenas o inicio de uma grande vereda, possivel de ser
ampliada em estudos futuros, tanto no que diz respeito ao tema selecionado — a questdo da
regulamentacdo da maconha - quanto a categoria selecionada, a polémica da

interincompreensdo na Analise do Discurso de tendéncia francesa.

A descriminalizacdo das drogas e 0 projeto de estatizacdo da producdo da maconha no

Uruguai.

A questdo das drogas no Brasil € um tema de grande polémica. Pela condi¢do marginal em
que é colocada, muitos discursos sao produzidos e outros tantos séo calados, o que possibilita

uma observacéo a partir de varios campos discursivos da politica, da economia, da saude, da
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cultura, dentre outros. Porém, podemos concordar com Silva (2007, p.1) que no contexto da
discussdo atual sobre esse assunto, hd consenso da existéncia de dois aspectos levantados em
quaisquer esferas sociais que discutam o tema: de um lado, a producéo, a comercializacéo e a
oferta; de outro o consumo de substancias e suas consequéncias.

Para a autora, ambas as facetas convivem em interdependéncia na sociedade. A produgéo,
comercializacdo e oferta de drogas sO existem, porque h4 uma demanda que estimula esse
processo. Assim, para o Estado viabilizar planos no combate as drogas, € necessario observar
essas duas facetas na mesma proporcdo. Ao considerar criminalizacdo a producéo,
comercializacédo e oferta, além do consumo e, por outro lado, as consequéncias serem tratadas
como problema de salde e de dependéncia, cria-se um hiato entre os dois aspectos, 0 que
possibilita um fosso de producéo discursiva complexa, com posicionamentos varios acerca da
questao.

Dentre os discursos possiveis, podemos citar aqueles relativos as politicas antidrogas, que,
segundo Acserald (2003), precisam ter como pressuposto mais a prevencdo do que a
repressdo. Para o autor, a repressao pela repressdo nao previne o uso indevido de drogas, mas
coage 0S USUArios gque, a0 manterem a mesma pratica, acabam assumindo o papel social de
marginalizados.

Silva (2007) compreende que o consumo de drogas pode extrapolar as condi¢fes de
decisdo e escolha das pessoas. Um determinado usuério pode consumir drogas de forma
ocasional e recreativa, sem comprometimentos no que diz respeito a dependéncias organicas
ou psiquicas. Todavia, também h& o usuario que possui dependéncia e que deve ser
compreendido como um sujeito que sofre de um distirbio ou uma doenca tdo comum quanto
0 alcoolismo, o tabagismo, dentre outros.

A consciéncia dos efeitos danosos consequente do uso de drogas, segundo Silva (2007),
levou a sociedade brasileira e internacional a construir, lentamente, uma tendéncia de
enfrentamento do consumo de drogas na perspectiva de prevencdo. A partir da década de
1990, quando estudiosos da area da saude e de politicas publicas notaram a falta de resultados
positivos em projetos de carater repressor, deram inicio, paulatinamente, a projetos que
tinham como fundamento prevenir e tratar o usuario de drogas.

A tendéncia de prevencdo e tratamento aos usuarios rompeu com o paradigma social
acerca de como observar a tematica drogas. Compreende-se, segundo Silva (2007), que a

questdo da prevencdo e do tratamento constitui-se hoje como uma construcdo coletiva, que
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envolve os sujeitos em todas as suas relagdes sociais. A participacdo direta ou indireta das
diversas instituicGes que constituem o sujeito enquanto ser social influenciard no rumo de
quaisquer projetos que almejam o combate aos dependentes quimicos. Ainda, segundo o
autor, o fortalecimento de politicas que tém como pressuposto a prevencao e o tratamento é
fundamental para a emancipacgéo da sociedade humana.

Em vista disso, nos deparamos, no segundo semestre de 2013, com projeto proposto pelo
presidente uruguaio José “~"Pepe”” Mujica sobre a estatizacdo da maconha. Contudo, o projeto
gerou grande polémica na comunidade internacional, uma vez que a figura de Mujica é
marcada por seu posicionamento politico de esquerdista sulamericano, o que possibilitou
vincular a discusséo e o projeto a esses tragos esquerdistas dele, mobilizando uma resposta de
outros setores politicos enviesados pela possibilidade de discussdo politica que, muitas vezes,
pode colocar a discussdo sobre o projeto para segundo plano.

Ex-guerrilheiro tupamaro, Mujica tornou-se destaque internacional em seu primeiro
mandato, observado como um dos politicos cujas acdes rompem com o paradigma de seu
lugar de poder. Segundo a revista Carta Capital, Mujica abriu mdo de 90% do salario e
preferiu morar em sua chacara, do que na residéncia oficial. Para a revista americana Foreign
Policy, Mujica esta entre os cem pensadores mais importantes de 2013, por redefinir o papel
da esquerda no mundo. Em plena derrocada da esquerda latino-americana, devido a morte de
Hugo Chavez, Mujica torna-se um novo simbolo de representacdo da esquerda e de criticas de
movimentos opositores.

As propostas de Mujica mobilizam as midias e instituicbes ndo s nacionais, como
internacionais, devido a sua ousadia em tocar temas tabus de grande polémica na sociedade.
Apenas em 2013, Mujica prop6s projetos de legalizacdo do aborto até o terceiro més, a
liberacdo da unido civil homoafetiva e a estatizacdo da maconha, que foi aprovada pelo
Senado por 16 votos a favor e 13 contra. Tais medidas elevaram a imagem do presidente
uruguaio como um dos principais progressistas da atualidade, para os grupos da esquerda, e
um neo-chavista populista para os grupos da direita.

O projeto de estatizagdo da maconha no Uruguai tem como objetivo a redugéo da
criminalidade no pais. N&o se trata de liberar o consumo da erva, mas regulariza-la, a fim de
substituir um mercado de regras marginalizadas e constituir um mercado estruturado pelo
governo uruguaio. Opositores compreendem que 0 projeto ndo tem garantias concretas de

éxito, o que leva a crer que o Uruguai sera utilizado como uma espécie de laboratério para o
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mundo. A Junta Internacional de Fiscalizacdo de Estupefacientes, 6rgdo das Nac¢des Unidas
responsavel por supervisionar as convengdes e 0 cumprimento sobre drogas, afirma que o
projeto viola os tratados internacionais assinados, dentre outros paises, pelo Uruguai, que
determina o uso da Cannabis apenas para fins médicos e cientificos.

No entanto, inUmeros paises, dentre eles a Noruega, 0 México e a Suica, questionam 0s
maus resultados que os atuais projetos de combate e de proibicdo as drogas apresentam. Para
0S SUecos, 0S projetos que tém como pressupostos a repressao e a proibicdo ndo tém surtido
efeito para a diminuicdo do consumo de drogas e contribuem para afastar os consumidores
dos tratamentos médicos que previnam doengas fisicas e psicolégicas em virtude do consumo
de drogas.

Diante dessa realidade, o projeto de Mujica foi ressaltado como inovador por boa parte da
critica que deixa de lado o posicionamento politico do presidente uruguaio. Em inimeros
depoimentos, Mujica prevé dificuldades, mas defende a ideia de que se trata de uma forma
diferente de buscar minimizar a quantidade de vidas perdidas pelas drogas: desde ajustes de
contas com traficantes, até questfes de salde fisica e psicologica. Afirma, ainda, que o projeto
possibilita um caminho de combate ndo por meio da repressdao ou da proibicdo, mas pela
educacdo e conscientizacdo do consumo desse tipo de substancias, como ha muito tempo se
busca.

Diante da importancia e da referéncia mundial que esse projeto constréi para si e das
formas como se constituem as polémicas por meio dos discursos produzidos por essa atitude,
propusemos fazer esse estudo para desvelar a organizacdo de um discurso polémico e a forma
como se da o processo de interacdo discursiva que instaura tal polémica. Em nossos estudos,
privilegiamos o processo de relagBes interdiscursivas que se manifestam em varios campos
como o jornalistico, o politico, o publicitario, o literario entre outros. No espaco desse artigo,
traremos os dados e sua analise de um dos aspectos da arquitetura discursiva que é a polémica
da interincompreensdo. Tal principio de analise deve colocar em evidéncia unidades tdpicas
ou atopicas que se localizam em uma mesmo campo ou no embate entre dois campos
discursivos.

Para esse estudo, selecionamos um discurso tépico que pretende responder ao projeto do
presidente do Uruguai, produzido pelo Jornalista Arnaldo Jabor e veiculado no Jornal da

Globo, da emissora de mesmo nome. Levantamos, para isso, 0s tragos que compdem oS
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sentidos que Arnaldo Jabor propde para tal projeto e como deveria ser para tratar e desvelar a
instauragdo da polémica.

Para compreendermos melhor o que é a polémica da interincompreensao, traremos uma
reflexdo teorica de partida, respaldados essencialmente em Dominique Maingueneau (2006,

2007, 2008, 2012), expoente da area de Andlise do Discurso de linha francesa.

A polémica da interincompreensao

A polémica da interincompreensdo tem como ponto de partida a reflexdo sobre os
semas, terminologia muito utilizada na linguistica na area da Analise Sémica (doravante AS).
Entendemos que os semas sdo unidades semanticas minimas de significado e para
compreendé-las, na perspectiva da AS, é necessario partir de um conjunto de semelhancas e
diferencas. Um exemplo disto é associar e dissociar o sentido das palavras cadeira e poltrona.
Observaremos que existem semelhancas entre ambas as palavras que as colocam em um
mesmo grupo de objetos, mas existem particularidades que a tornam diferentes e as
individualizam de alguma maneira. Cada um dos elementos semanticos levantados que se
distoam ou se assemelham constitui um sema.

A partir do que compreende a AS acerca dos estudos dos semas, Maingueneau (2008)
propde um olhar enunciativo-discursivo sobre o estudo da polémica dos sentidos em um
discurso. Por se tratar a Analise do Discurso de linha francesa (doravante AD) uma disciplina
linguistica que observa os enunciados em relacdo com a pratica social, o autor compreende
que toda e qualquer manifestacdo enunciativa estd submetida a uma relacao interdiscursiva de
construcdo de sentido. Para o autor, o interdiscurso precede o discurso, ja que é impossivel
conhecermos a pratica social constante em uma pratica enunciativa sem conhecer outros
discursos que dialogam com o discurso em analise. Assim, o autor afirma que o interdiscurso
deve ser observado como um sistema de restricdes e coercGes globais, uma vez que € por
meio da interdiscursividade que encontramos um espaco de embate de diversas formagoes
discursivas. Esse embate, para o analista, serve de unidade central para o estudo do discurso,
ja que pressupde um processo dialogico, de relacdo nem sempre explicita, entre um processo
enunciativo com outros processos enunciativos anteriores.

Compreendemos ainda que analisar o discurso pela sua relacdo interdiscursiva

pressupde a investigacdo dos dispositivos que vém a conduzir a relacdo de um determinado
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discurso com outro, ou ainda, com um determinado universo de discursos. Para Maingueneau
(2008b), a relacdo com o Outro é o fundamento da discursividade, partindo do pressuposto de
gue uma interacao discursiva se constitui a partir do dialogo existente com outros discursos -
base do principio dialogico e polifénico de Bakhtin (1992). A interacdo enunciativa, segundo
0 autor, é constituida pela forma com que um enunciador conduz diversos olhares de Outros
discursos na constituicdo de seu préprio discurso. Se retomarmos o exemplo anterior, na
perspectiva da AD, em uma palavra podemos ter efeitos de sentidos divergentes a partir de
guem a observa, pois as coer¢des que serdo realizadas para a construcdo do sentido séo fruto
de posicionamentos e de formagdes discursivas especificas, inscritas em um espaco histérico e
social de cada individuo ou grupo de individuos.

A partir dessas reflexdes, o autor propde um quadro metodoldgico que categoriza o
interdiscurso, a partir de uma triade composta por: universo discursivo, campo discursivo e
espaco discursivo.

Por universo discursivo, Maingueneau (2008b, p.33) entende um conjunto de
formacdes discursivas de todos os tipos que interagem numa conjuntura dada. Por conjuntura
dada compreendemos se tratar de espacos histdrico-sociais delimitados que servem de
condicGes de producdo para diversos discursos. Segundo o autor, 0 universo discursivo é de
pouca utilidade ao analista, pois representa uma extensao maxima [...] de dominios suscetiveis
de ser estudados. Em outras palavras, trata-se de um todo vasto e impossivel de ser
apreendido em sua totalidade por um analista, j& que este tem como finalidade observar os
efeitos de sentido possiveis de um processo enunciativo, dentro de posicionamentos e
formagOes discursivas mais delimitadas. Contudo, o universo discursivo possibilita uma
abertura para delimitarmos os campos discursivos.

Maingueneau (2008b, p.34) define campo discursivo como um conjunto de formacoes
discursivas que se encontram em concorréncia. Segundo o autor, devemos compreender
concorréncia como um confronto de posicionamentos, ou a alianga destes, nos discursos que
possuem uma mesma funcéo social e divergem do modo como deve ser preenchida - ou da
forma com que deve compreender sua préatica social.

O recorte por campos ndo define zonas insulares, ou seja, ndo estabelece as fronteiras
de influéncias que definem as condicGes de producdo de um discurso. Isto nos permite refletir
que se tratam de lugares abstratos que apenas possibilitam a consolidacdo de redes de trocas

de formagdes discursivas, sem, ainda, delimita-las. A no¢do de campo discursivo s6 permite
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gue notemos a existéncia de dois campos discursivos distintos que possuem uma mesma
formagé&o discursiva de base. Compreendemos que tais fronteiras incidem no posicionamento
discursivo dos enunciados, bem como nas formas de desenvolvimento da pratica social
desempenhada pelo discurso.

Para completar a triade, Maingueneau ( op.cit.p.35) prople, também, o espaco
discursivo, delimitado pelo analista, que consiste em subconjuntos de formacg6es discursivas.
Mais delimitado que o campo discursivo, trata-se de um recorte de discursos, realizado pelo
analista, que antecedem o discurso a ser analisado e que influenciam na constituicdo dos
enunciados do discurso em andlise. Embora ndo represente a totalidade de formacGes
discursivas que compfem seu interdiscurso, faz parte de todo o territorio de influéncias
interdiscursivas que o analista construiu para o desenvolvimento de sua pesquisa. E a partir do
espaco discursivo, que se definem como territorios da AD o0s espacos de trocas entre 0s
discursos, que vém a constituir inmeras formacdes discursivas, que possibilitam espaco de
trabalho para o analista.

Assim, Maingueneau (2008) propde que no espaco discursivo ha uma polémica da
interincompreensdo. O autor compreende que em cada discurso ha uma rede semantica, fruto
da interagdo entre enunciador e coenunciador, com possibilidades de diversas posi¢oes

enunciativas. Segundo o autor:

[...] ndo h& dissociagdo entre o fato de enunciar em conformidade com as
regras de sua propria formacdo discursiva e de “"'ndo compreender” o
sentido dos enunciados do Outro; sdo duas facetas do mesmo fendmeno.
(MAINGUENEAU, 2008, p.100)

Se levarmos em consideracdo que um enunciado possui um determinado
posicionamento na préatica social, constituido pelas formacdes discursivas no interdiscurso,
compreendemos, segundo Maingueneau (2008, p.101), que a cada posi¢do discursiva se
associa um dispositivo que a faz interpretar os enunciados de seu Outro, traduzindo-os nas
categorias do registro negativo de seu proprio sistema. Em outras palavras, € como se cada
envolvido na enunciagdo possuisse um sistema de coergdes proprio que constréi um simulacro
do discurso do Outro, segundo um posicionamento e um conjunto de formagdes discursivas
especificas. Assim, na enunciacdo, ha em cada enunciado um conjunto de semas que Sao

divididos em positivos e negativos. Essa categorizacdo dos semas € realizada no discurso-
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agente, ja que é no posicionamento discursivo que 0s semas de um enunciado emergem, como
dispositivos que servem de coergéo para interpretar o discurso do Outro.

Maingueneau (2008, p.100) denomina discurso-agente aquele que se encontra em
posicao de tradutor do discurso do Outro e de discurso-paciente aquele que é traduzido. O ato
de traduzir, para o autor, estd relacionado ao fato de no interior de um mesmo sistema
linguistico existirem zonas de interincompreensdo reciprocas a determinados campos
discursivos que possuem posicionamentos que se divergem. Em outras palavras, na
enunciacdo ha determinadas regras de passagem previstas no sistema de coercbes e nas
formagdes discursivas, que conduzem a um posicionamento de um grupo. Essas regras de
passagem possibilitam interpretacdes distintas sem afetar a estabilidade do significante
linguistico. Esse tipo de traducdo € um mecanismo regular, relacionado, segundo o autor, a
constituicdo de formacGes discursivas que remetem, para além delas mesmas, a
descontinuidades socio-histéricas irredutiveis.

A interincompreensdo esta no interior do espago discursivo e inscreve-se nha
irredutibilidade e redutibilidade de um posicionamento. Compreendemos que determinados
temas, ao serem abordados por grupos sociais diferentes, sao tomados de forma irredutivel,
sem que sejam aceitas quaisquer possibilidades de invariancia que venha a abalar os
paradigmas que constituem as formacdes discursivas e o posicionamento daquele grupo.
Dessa maneira, examinaremos, a seguir, como se da a polémica da interincompreensao em um
discurso institucionalizado da midia televisiva, acerca da tematica da estatizacdo da maconha

no Uruguai.

Regulamentagéo ou controle? A polémica da interincompreensdo no discurso de Jabor

sobre José “"Pepe”” Mujica.

Como afirmamos anteriormente, o projeto de estatizacdo da maconha gerou grande
polémica nas midias e demais instituigdes internacionais. De um lado, presenciamos aqueles
simpatizantes ao projeto de Mujica, defendendo a ideia de que se trata de um passo nunca
dado por nenhum lider politico; por outro lado, institui¢des que relativizam a competéncia do
governo uruguaio em possibilitar que o projeto saia do papel sem agravar ainda mais a atual

condicgéo dos consumidores de maconha e do narcotréafico.
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Assim, selecionamos como amostra para nossa anélise o artigo de opinido de Arnaldo
Jabor, veiculado na Rede Globo de televisédo, no bloco Cronicas do Jornal, no telejornal
Jornal da Globo, que define de maneira explicita seu posicionamento referente ao tema.

Transcrevemos a seguir, o discurso de Jabor:

Eu acho que quem ta muito louca é a América Latina, tdo ligados? Estdo estatizando
a maconha? E a mesma coisa que fazem em todos os niveis da economia: o Estado
quer controlar a vida, tudo na onda daquele Chaves, meu irmdo, ou daquela
Argentina careta que proibe até viagem pro exterior. Como sdo incompetentes e ndo
resolvem nada de importante, a América Latina s cuida de bobagens: ao invés de
liberar ou proibir, resolvem estatizar, quando o desastre é exatamente o Estado.
Imaginem a cena burocrética. Um viciado chega no departamento de drogas.

- Boa tarde, eu queria 300 gramas da boa.

- O senhor ja pegou a senha?

- Que senha, cara?

- E além da senha tem de trazer certiddo de nascimento original, dois retratos 3x4
com cabelo cortado, e também...

- Mas eu queria California Gold, vocés tem?

- Hermano, aqui ndo entra maconha imperialista, aqui s6 temos maconha de
esquerda.

- E da brasileira, tem?

- Imagina! Vem tudo |4 do Paraguai. E agora, depois do golpe neo-liberal que
fizeram, aqui ndo entra mais o Itaipu Special.

- P, cara! Quebra meu galho. Toma aqui um troco 6!

- Ta legal! Mas leva maconha estatal.

- Mas essa eu ndo quero! E tudo palhal

- Hermano, é a maconha nacionalista! Maconha do povo uruguaio!

- T6 fora, meu irmao! Maconha ndo é droga. Droga € essa coisa que Vvocés tao
vendendo ai, mord. (JABOR, 2014)

A partir da reflexdo exposta anteriormente, acerca de que um discurso € constituido

pelo didlogo com outros discursos, somos capazes de identificar que nossa amostra
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selecionada é constituida pelos campos discursivos da economia e das politicas publicas para
fundamentar o posicionamento politico do enunciador, como podemos observar no recorte

abaixo:

Recorte |

Eu acho que quem ta muito louca é a América Latina, tdo ligados? Estdo estatizando
a maconha? E a mesma coisa que fazem em todos os niveis da economia: o Estado
quer controlar a vida, tudo na onda daquele Chaves, meu irmdo, ou daquela

Argentina careta que proibe até viagem pro exterior.

No enunciado Eu acho que quem ta muito louca é a América Latina, tdo ligados?, o
enunciador constroi seu discurso de maneira a ironizar o projeto de Mujica de estatizagdo da
maconha. Ao enunciar quem ta muito louca, o enunciador coloca-se como pertecente a um
esteredtipo de grupo social usuarios de droga para iniciar seu discurso sobre o projeto de
Mujica. Podemos compreender que a escolha do enunciador em iniciar seu discurso com um
enunciado que o evidencie, mesmo que ironicamente, como pertencente a um determinado
grupo social, possibilita dois efeitos de sentido: primeiro, o enunciador determina qual a
tematica que sera desenvolvida na enunciagdo; segundo, determina seu posicionamento de
oposicao ao projeto de estatizacdo da maconha, projetando-se na persona de um usuario para
poder falar sobre o projeto, comparando-0 como uma possivel droga.

Identificamos, ainda, que o enunciador ndo responsabiliza o presidente uruguaio, nem
a nacdo uruguaia pelo projeto de estatizacdo da maconha, mas opta por enunciar quem ta
muito louca é a América Latina, colocando todos os paises latino-americanos no mesmo lugar
gue o Uruguai. A opcdo em selecionar todas as nagcbes latinas e ndo apenas a uruguaia nos
possibilita refletir que o Uruguai, assim como grande parte das nac@es latinas, possui um lider
cujo posicionamento politico é marcado - extrema esquerda - o que faz com que o enunciador
pressuponha a adesdo de todas as nagdes latinas ao projeto de Mujica a0 mesmo tempo que
transforma essa discussdo especifica em um espaco de embate entre posicionamentos
politicos. Além disso, a simpatia desse grupo com a politica chavista, que, nesta ocasido
oferece a Mujica os holofotes que eram dados ao Chaves, colocando-0 como um dos politicos

mais inovadores do mundo, possibilita essa associacdo realizada pelo enunciador.
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Temos, entdo, no primeiro enunciado do discurso, a revelagédo de um posicionamento
acerca do campo discursivo politico. Este posicionamento se estabelece no discurso no
enunciado seguinte, Estdo estatizando a maconha? E a mesma coisa que fazem em todos 0s
niveis da economia: o Estado quer controlar a vida, tudo na onda daquele Chaves, meu
irmao, ou daquela Argentina careta que proibe até viagem pro exterior. O enunciador destaca
Chaves e Argentina careta comparando-os ao Uruguai que decide estatizar a maconha.
Defende, explicitamente, por meio dos enunciados controlar a vida, na onda daquele Chaves
e Argentina careta, como forma de afirmar-se em oposi¢cdo ao discurso-paciente. Essa
estratégia que procura a adesdo do co-enunciador, traz uma representacdo negativa de paises
marcadamente de esquerda como Argentina e Venezuela, transferindo esses tragos negativos a
imagem do Uruguai. Antes mesmo de pensar na proposta que o presidente Uruguaio traz, ela
ja € introduzida por alguém que tem uma imagem construida negativamente. Assim 0
enunciador recorre a estratégia de atacar o sujeito para ironizar qualquer proposta vinda dele.
Representar tanto a Venezuela como a Argentina e toda a América Latina dessa forma
constitui-se como um modo de dizer sobre o outro atravessado por um discurso violento.

Ainda no recorte I, notamos que o enunciador realiza a primeira leitura acerca do
projeto de Mujica: h4 uma proposta de estatizagdo que tem como interesse o controle do
Estado na economia do pais. O projeto que tem como leitura, para Mujica e seus adeptos, de
que se trata de uma inovacao nunca tentada em nenhum pais do mundo, para o enunciador da
amostra selecionada é compreendido como um populismo chavista, que tem como
pressuposto o controle da economia, da mesma maneira que fazem os paises latino-
americanos, destacando a Argentina. Este é o primeiro ponto que selecionamos que marca
uma polémica da interincompreensdo. Identificamos que para o enunciador, um projeto de
estatizacdo da maconha deva caminhar em conformidade com um modelo econdmico
descentralizado do Estado, o que compreendemos como sema positivo dentro do sema de
negacdo que o enunciador possui acerca do discurso paciente de Mujica.

A seguir, identificamos que o enunciador manifesta seu posicionamento acerca do ato

de estatizar a maconha, refletindo sobre competéncia e controle.
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Recorte 11

Como séo incompetentes e ndo resolvem nada de importante, a América Latina s
cuida de bobagens: ao invés de liberar ou proibir, resolvem estatizar, quando o

desastre é exatamente o Estado.

Novamente, o enunciador responsabiliza a América Latina pela irresponsabilidade
politica. Compreende que uma proposta coerente deve pautar-se na questdo de liberar ou
proibir, e estatizar passa a ser um gesto populista do governo uruguaio, que tem por finalidade
chamar atencdo da comunidade nacional. Afirma, ainda, que o Estado é um 6rgdo de
incompeténcia, estabelecendo uma relacdo de causa e consequéncia: resolvem estatizar,
qguando o desastre é exatamente o Estado.

Se levarmos em consideracdo as condicdes sécio-histdricas de producdo do discurso-
paciente, identificamos que o projeto de Mujica tem como pressuposto a descriminalizacdo da
maconha, tendo por fim, com a estatizacdo, iniciar uma politica de liberacdo, cuja finalidade
seja cultural e educacional. O fato de estatizar pressupde que o Estado, ao invés de
marginalizar seus usuarios de drogas, passard a atendé-los enquanto individuos, seja pela
dependéncia, seja como consumidores recreativos. O projeto de estatizacdo tem por fim
desencadear outros projetos, cuja finalidade seja a promog¢éo da cultura de uso da maconha,
tal qual ha a cultura de uso de drogas licitas como o alcool. O fato é que poucos projetos na
comunidade mundial atenderam o usuario como individuo, ao passo que se preocupavam mais
em combater o0 uso, marginalizar o usuario e, muitas vezes, até criminaliza-lo.

Esses tracos apresentados compdem o0s sentidos que decorrem do projeto, porém, a
leitura realizada no discurso-agente € outra, sofre uma espécie de traducdo dos sentidos do
discurso-paciente. Pelo Estado uruguaio ter um posicionamento politico marcadamente de
esquerda e pela simpatia que Mujica gerou em toda comunidade latino-americana esquerdista,
e ainda, pelo posicionamento marcado do enunciador de oposic¢do politica ao presidente, a
negacdo dos argumentos do discurso-paciente advém de que tudo que é enunciado por um
enunciador que coadune com as formagdes discursivas da esquerda latino-americana sera
interpretado com negacédo. O fato de, no discurso-paciente, estar marcado o sema controle do
consumo e da producdo que fundamenta o projeto de estatizacdo da maconha, pressupde o

sema populismo de extrema esquerda para o discurso-agente, que observa o discurso-paciente
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como um projeto que tem a finalidade de apenas chamar atencéo de eleitores e da comunidade
internacional. A possibilidade de adesdo do co-enunciador ao discurso-agente € que,
historicamente, de fato as nacdes latino-americanas sdo marcadas com projetos de finalidade
populistas e o enunciador utiliza esse sema como coercdo para fundamentar todos os

enunciados do Recorte Il e tornar ilegitimo o projeto de Mujica.

Recorte I11

Imaginem a cena burocréatica. Um viciado chega no departamento de drogas.

- Boa tarde, eu queria 300 gramas da boa.

- O senhor ja pegou a senha?

- Que senha, cara?

- E além da senha tem de trazer certiddo de nascimento original, dois retratos 3x4

com cabelo cortado, e também...

No enunciado Imaginem a cena burocratica. Um viciado chega no departamento de
drogas., o enunciador propGe a cenografia do dialogo entre um viciado e um servidor publico
uruguaio, na compra da maconha estatal. Identificamos que o enunciador possui a referéncia
de que os 6rgdos publicos executam servicos burocraticos que sdo sufocantes ao publico.
Projeta a imagem do atendimento de um servidor publico a um cliente de maneira
estereotipada, pronta na memoria coletiva das pessoas que necessitam de servicos publicos no
Brasil. Trata-se de uma generalizagdo presente nas formac6es discursivas do brasileiro que se
opde aos servicos publicos nacionais. E uma realidade proposta pelo enunciador que
referencia mais a pratica social brasileira do que a uruguaia.

Ao levarmos em consideracao o discurso-paciente de Mujica (2014a, 2014b, 2014 c),
identificamos que ainda ndo foi proposta nenhuma rotina burocratica de como o consumidor
tera contato com a maconha. Trata-se de um projeto que ainda ndo comecgou a ser implantado,
cuja distribuigdo ainda esta em estudo pelo governo uruguaio. Contudo, por se tratar de um
projeto governamental, de um grupo politico que, sob a classificacdo do enunciador, se trata
de populista, o discurso-agente constroi o efeito de sentido de que se trata de um projeto
burocratico, pois estd contido nas formacdes discursivas do enunciador o sema de que todo

projeto populista que se diz competente, pressupde incompeténcia de execugdo desse grupo,
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cuja intencdo, para o enunciador, é de apenas construir boas ideias, impossiveis de serem
materializadas. Podemos compreender como sema positivo do discurso-agente que tal projeto
sO poderia ser eficaz nas maos de outro grupo politico, que revelasse a imagem de um Estado
competente, que detivesse controle de todo o funcionamento do projeto.

Novamente, compreendemos que a impressdo do enunciador é fruto de sua
comparacdo com projetos do passado, que sdo traduzidos por ele, como iniciativas populistas
que ndo geraram bons resultados, mas apenas cenas burocraticas que desestimulavam grande
parte da populacdo. Ainda, a referéncia a burocracia é construida a luz de uma rotina
brasileira e ndo uruguaia, e o0 enunciador pressupde que um projeto de estatizacdo da
maconha, se executado de maneira burocrética, acarretard na contribuicdo do aumento do
narcotrafico, pois legitimard este como 6rgdo mais competente que o Estado, como

observamos no recorte abaixo:

Recorte IV

- P, cara! Quebra meu galho. Toma aqui um troco 6!

- T4 legal! Mas leva maconha estatal.

- Mas essa eu ndo quero! E tudo palha!

- Hermano, é a maconha nacionalista! Maconha do povo uruguaio!

- T6 fora, meu irmao! Maconha ndo é droga. Droga €é essa coisa que VOcés tao

vendendo ai, mor®.

Nos enunciados P6 cara! Quebra meu galho. Toma aqui um troco 6!, o enunciador
busca informar o co-enunciador de que o funcionalismo publico uruguaio e brasileiro é
passivel de corrupcdo. Traduz que € pressuposta a corrupcao em um projeto de um Estado
liderado por um grupo que defende o posicionamento politico de esquerda, o que reforca a
impressdo de descontrole, defendida pelo enunciador no inicio de seu discurso. Ainda, 0
enunciador constroi um esteredtipo do consumidor de maconha, que é um individuo que
buscard corromper o Estado, que faz uso de girias como Té fora, meu irmao! e Mor6!,
buscando identificar o consumidor de maconha a um estere6tipo social que € marginalizado
por outros grupos sociais como alguém que ndo detém o saber, os conhecimentos culturais,

valores éticos e morais, dentre outras caracteristicas que reforcam a imagem negativa desse
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grupo de individuos presente na sociedade brasileira. O enunciador ignora o fato de, na
pratica social ndo so brasileira como mundial, o consumo de drogas ndo ser um habito
especifico apenas de um determinado grupo de pessoas que nao detém o saber formal e uma
conduta ética e moral traduzida por ele como adequada, mas estar associada a um grupo vasto
de pessoas, que engloba também intelectuais, artistas, jornalistas, dentre outros tipos sociais
que fazem parte de seu convivio social.

No enunciado To6 fora, meu irmdo! Maconha néo € droga. Droga € essa coisa que
vocés tdo vendendo ai, mord. o enunciador traduz que a maconha que sera oferecida pelo
Estado uruguaio é uma maconha sem qualidade e a associa como droga no sentido de sem
valor. Identificamos que o conceito de qualidade € divergente do discurso-paciente para 0
discurso-agente. Para o discurso-paciente, a maconha com qualidade é aquela que esteja livre,
0 méaximo possivel, de impurezas que prejudiquem a salde, 0 que ndo € um parametro para o
narcotréfico. No narcotréfico, encontra-se a maconha vendida de maneira mesclada com
outras substancias que podem impulsionar o vicio, ou causar problemas na satde do usuario.
Por outro lado, o discurso-agente compreende qualidade como a maconha que trard o efeito
esperado ao consumidor, em semelhanca com a vendida no narcotrafico. O enunciador nédo
preocupa-se em observar questGes de salde publica, mas em atender as exigéncias de
qualidade do usuéario que, assim como o consumidor de alcool, busca a maconha pelo efeito
psico-motor que ela causa.

A falta de qualidade, traduzida pelo enunciador, é fruto de uma falsificacdo do proprio
produto oferecido pelo Estado uruguaio. A maconha estatal é feita com palha e ndo com
maconha. O servico publico ir4 ludibriar o consumidor, segundo o enunciador, substituindo
maconha por palha. E possivel compreendermos que esse é o posicionamento defendido pelo
enunciador acerca do grupo de governa o Estado uruguaio: com propostas populistas, o grupo
politico conquista o povo vendendo palha no lugar de maconha. Contudo, essa a¢do, na visao
do enunciador, potencializa ainda mais a rejei¢cdo do consumidor que retornara ao narcotrafico
pela péssima qualidade da maconha comercializada.

Por fim, podemos sintetizar a analise realizada agrupando os semas observados. O

agrupamento permite uma visdo mais clara dos efeitos de sentido que geram a polémica da
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interincompreensdo no discurso-agente de Jabor, quando o comparamos com o discurso-

paciente de Mujica®.

José Mujica Arnaldo Jabor
M+ M+ M-
Controle Liberacao Descontrole
Combate Independe Contribuicédo
Inovacao Descentralizacéo do Populismo
Estado

Competéncia Estado esclarecido Incompeténcia

Qualidade Consumo: maconha é Ineficiéncia
igual ao alcool

Consideracoes finais

Com esse quadro de fechamento da analise, podemos concluir que a polémica néo se
instaura, como sempre se entendeu, no embate entre dois sujeitos que discutem sobre o
assunto, mas se localiza no interior do discurso de um e do discurso do outro. Por meio do
quadro, percebemos que a polémica se instaura no interior do discurso de Jabor, pois ele
confronta 0s semas positivos e negativos dentro do seu discurso. Os semas negativos podem
ser vistos como uma “traducdo” dos semas positivos retirados do discurso do presidente
Uruguaio, que entram em confronto com os semas positivos do préprio enunciador do
discurso-agente.

Isso ocorre porque o sistema de coercdes da formacdo discursiva onde se projeta o
discurso-agente e os atravessamentos de outros discursos, portanto de outras formacdes
discursivas advindas da politica, economia, violéncia, humor etc, compdem um
posicionamento do enunciador que refaz os sentidos dos semas e é no interior desse

posicionamento que se deve problematizar a polémica.

% Utilizamos a letra M, no quadro, como simbolo representativo dos semas para ficar em
consonancia com a forma utilizado por Maingueneau (2006).

%1 Utilizamos a letra M como simbolo representativo dos semas para ficar em consonancia com
a forma utilizado por Maingueneau (2006)
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A nosso ver, a polémica da interincompreensdo pode esclarecer uma questdo muito
debatida em varios setores da sociedade democréatica, como por exemplo, ampliar a harmonia
entre os diversos posicionamentos conflitantes existente no mundo. Ela nos mostra que a
eficiéncia do acordo ndo esta em quem ganha ou quem perde no embate discursivo, mas em
quem consegue refazer os sentidos que circulam no discurso do outro. Pensar nessa estratégia
nos parece bastante produtivo, porém ndo entramos em uma discussdo assumindo o
posicionamento um ou dois, a ou b, mas problematizamos esse conflito que surge dentro do
préprio discurso de um ou de outro. Em nossa pesquisa, a polémica se mostra ndo no discurso
do presidente do Uruguai, nem no embate apenas dos dois discursos, mas no interior do

discurso do enunciador que tem como referéncia Arnaldo Jabor.
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