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(N)A PRODUCAO DA ESCRITA ACADEMICA: UM GESTO DE INTERPRETACAO
E AUTORIA!

Daniela GIORGENON?

Lucilia Maria Abrah&o e SOUSA®
Thais de Araujo da COSTA*
Vanise Gomes de MEDEIROS®

Resumo: Neste artigo, a luz da Analise de Discurso, cujos homes de referéncia sdo Michel
Pécheux (2009), na Franca, e Eni P. Orlandi (2007), no Brasil, propomo-nos a refletir sobre
dois aspectos constitutivos do processo de producdo da escrita académica: o gesto de
interpretacdo-autoria (idem, ibidem) do sujeito pesquisador-analista diante de seu objeto de
estudo e o movimento pendular (PETRI, 2013) entre teoria e andlise na construcdo do
dispositivo tedrico-metodoldgico (ORLANDI, op.cit.).

Palavras-chave: Escrita académica. Autoria. Discurso.

Résumé: Dans cet article, a la lumiére de I'Analyse du Discours, dont les noms principales
sont Michel Pécheux (2009), en France, et Eni P. Orlandi (2007), au Brésil, nous nous
proposons de reéfléchir sur deux aspects qui constituent le processus de production de
I'écriture académique: le geste d'interprétation-auteur (idem, ibidem) du sujet chercheur-
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analyste avant son objet d'étude et le “movement de le pendule” (PETRI, 2013) entre la
théorie et I'analyse dans la construction du dispositif théorique- méthodologique (ORLANDI,
op.cit.).

Mots clés: Ecriture académique. Auteur. Discours.

Introducéo

Qual Penélope tecendo e desfazendo os pontos
de uma narrativa de esperas, as tramas dos fios
discursivos apertam e afrouxam sentidos possiveis para
0 sujeito que pesponta, costura e remenda; ainda que
sabendo (ou a saber) que ele nunca vera o tapete
pronto. Ainda que a imagem do tapete seja apenas um
pretexto para continuar a silenciar, a deixar os dedos
correrem na falha do ponto (e da letra) que nunca se
escrevera, pois ndo pode ser arrematado(a). Ainda que
no desnudamento do risco, apareca a grafia do autor.

(ROMAOQ; PACIFICO, 2005, p. 135)

As consideracfes que aqui apresentaremos sdo frutos dos nossos percursos teorico-
académicos em Analise de Discurso, mais especificamente naquela que tem como referéncia
os estudos desenvolvidos por Michel Pécheux (2009) e Eni P. Orlandi (2007c). Assim,
embora tenham objetos de analise distintos, nossas pesquisas tém em comum o lugar tedrico
em que se inscrevem, lugar tedrico este que atravessa e constitui, portanto, o nosso olhar
enguanto pesquisadoras, 0S nossos objetos de estudo e, consequentemente, as nossas escritas.
E, pois, a reflexdo sobre o funcionamento desse gesto de interpretacio-autoria procedido pelo
sujeito-pesquisador quando da sua inscricdo num determinado campo teérico, mais
especificamente daquele depreendido pelo sujeito-pesquisador-analista de discurso, que nos
dedicaremos neste artigo. Antes, no entanto, faremos um breve mapeamento sobre as

condicdes de producédo da Analise de Discurso na Franca e no Brasil.

A Anélise de Discurso na Franca e no Brasil

Na década de 60 do seculo XX, emerge, dentre os numerosos estudos sobre o discurso,
a Analise de Discurso (doravante AD) formulada por Michel Pécheux (1938-1983). Foi na
conjuntura de ebulicdo teorica e politica, na Franca, na referida década, que o filésofo francés

se lancou a elaboracdo dessa nova disciplina a partir da articulacdo de trés regides do
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conhecimento cientifico, a saber: 1) materialismo historico, abarcando a teoria das ideologias
e, acentuadamente, a releitura da obra de Marx por Althusser; 2) linguistica, principalmente
no que diz respeito aos estudos de Saussure e aos impasses nesse/desse campo; 3) teoria do
discurso, em destaque conceitos também trabalhados por Foucault, como o de formagéo
discursiva, que foram reterritorializados no campo tedrico da AD. Essas trés regifes do
conhecimento cientifico sdo ainda atravessadas por uma teoria da subjetividade (de natureza
psicanalitica) (PECHEUX; FUCHS, 1993), advinda sobretudo da releitura da obra de Freud
por Lacan, o que possibilitou ao campo das ciéncias humanas o deslocamento da nogéo de
“sujeito cognitivo, epistémico, ‘mestre em seu dominio’ e estratégico em seus atos [...]”
(PECHEUX, 2011, p. 230) para a nocdo de sujeito a linguagem, ao inconsciente, e, como
acrescenta Pécheux, atravessado pela ideologia.

Como aponta Maldidier (1990), a articulacdo das trés regibes e 0 atravessamento
psicanalitico foram continuamente amadurecidos, explicitados e retificados ao longo da
producdo de M. Pécheux. Ou seja, no campo aberto pelo fundador, ele ndo recuou as tensdes
de trabalhar com regides distintas. Tensdes que sdo inerentes ao “discurso”, objeto de sua
teoria, o qual € concebido como “efeito de sentidos entre interlocutores” (PECHEUX, 2010a,
p. 81) e, nas palavras de Plon (2012, p. 24), a partir de sua leitura da obra de Pécheux, como
“[...] uma produgdo presa nas contradi¢des da lingua [...]” que remete “a lugares ou posi¢oes
[...] em uma formac&o social dada e, portanto, ao conjunto de discursos possiveis” (PLON,
2012, p. 24). Trabalhando com as interseces e as diferencas entre as regides que constituem a
AD, Pécheux (2009b, p. 270) tomou, entdo, em toda sua obra “[...] partido pelo fogo de um
trabalho critico [...]” e elaborou uma teoria que tem contornos proprios, ndo sem deixar de
mobilizar as suas inter/secgoes.

E no final dos anos 70, como destacam Baldini e Zoppi-Fontana (2013), que, através
dos trabalhos de Eni P. Orlandi, a AD chega ao Brasil. O processo de institucionalizacédo e
disciplinarizagéo brasileira da AD iniciou-se na década de 80, quando, por iniciativa dessa
pesquisadora, tornou-se, na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), nos cursos de
Graduacdo em Letras e Linguistica, disciplina obrigatéria e constituiu-se, no ambito da Pos-
graduacdo em Linguistica, enquanto linha tedrica. Com isso, abriram-se as portas para o
desenvolvimento de dissertacdes de mestrado e de teses de doutorado e, consequentemente,
para a formacdo de varias geragdes de pesquisadores atuantes tanto em instituigdes de ensino

superior nacionais quanto estrangeiras.
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A transferéncia (ORLANDI; GUIMARAES, 2001) do lugar de producdo da Franca
para o0 Brasil promoveu, em funcdo das distintas condigfes de producdo, alguns
deslocamentos necessarios para que a teoria se desenvolvesse e conquistasse seu espaco nas
universidades brasileiras. Conforme Baldini e Zoppi-Fontana (op. cit.), a AD pecheuxteana
encontrou no Brasil um lugar de ampla repercussao e difusdo, caracterizado pela exploracéo e
descricdo de corpora de naturezas diversas e pelo desenvolvimento de reflexdes que
contribuiram e contribuem significativamente para o seu avango.

Assim sendo, devemos considerar o trabalho desenvolvido no Brasil ndo somente em
termos de deslocamentos, mas também, como pontua Orlandi (2005), em termos do retorno
produzido sobre o trabalho desenvolvido na Franga. Trata-se, pois, ndo de uma mera
reproducdo tedrica, mas de um trabalho de (re)leitura que funciona a semelhanca de uma via
de mao dupla (BALDINI; ZOPPI-FONTANA, 2005) em que efeitos sdo produzidos de ambos
os lados. Sob esse aspecto, M. Pécheux é concebido ndo como um precursor da teoria, mas
como um interlocutor (ORLANDI, 2005), ja que é a partir das diversas leituras depreendidas
de seus textos que se constroem as reflexdes/contribuicdes tedricas no espago de circulacédo
brasileiro.

Como diz Orlandi: “Nao estacionamos a andlise de discurso no que ela era ha 25 anos.
No Brasil ela seguiu em frente” (2005, p. 14). E seguiu em frente, diferentemente do que
ocorre na Franca, mantendo Pécheux e o grupo de pesquisadores que, a seu lado, fundou esse
campo disciplinar entre os anos de 1966 e 1983 como referéncia, como filiacdo teérica, enfim,
como memoria. Na Franca, como nos explica a autora, a pratica dos que hoje “se
autodenominam analistas de discurso da escola francesa e que atualmente institucionalizam a
pratica do que chamam andlise de discurso” (idem, p. 15) ndo 'coincide' com o que fora
postulado por Pécheux e seu grupo. Ao contrario, muitas vezes os seus estudos sdo tomados
“como algo anacronico, fixado no tempo” (idem, p. 14), o que para Orlandi € significado
como uma certa dificuldade dos franceses em relagdo a essa historia — dificuldade esta que
demonstra, a seu ver, “que eles incompreendem o movimento de idéias que se inaugurou com
Pécheux, o campo de questdes que se abriu na historia da reflexdo sobre a linguagem” (idem,
ibidem). Apesar disso, como esclarece a autora, fundamentos dessa filiacdo tedrica
sobrevivem em pesquisadores que, embora sejam por esta afetados, ndo se incluem no

dominio do que atualmente € chamado de anélise de discurso da escola francesa.
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Marcando os efeitos de um tempo histérico nas condi¢cdes de producdo da AD no
Brasil, Scherer, Sousa, Medeiros e Petri (2014) apontam o que chamam de condigdes
favoraveis para a producdo dos estudos discursivos no Brasil e elencam trés momentos
politicos. Um primeiro momento se da a partir do retorno ao Brasil de pesquisadores
brasileiros que na década de 60 viveram fora do pais tanto para complementar a formacéo
académica quanto para sobreviver a ditadura militar. As autoras afirmam que o retorno destes
pesquisadores, nas décadas de 70 e 80, impulsionou a disciplinarizacdo dos estudos sobre o
discurso e que, principalmente no final da década de 80, a abertura politica possibilitou que o
pensamento pecheuxteano ganhasse “[...] inscricdo e corpo institucionais com o trabalho de
Eni Orlandi [...]” (ibidem, p. 23).

Foi, como pontuam as autoras, “[...] em condi¢des historicas marcadas pelo
impedimento de dizer sobre lingua e discurso e pela impossibilidade de teorizar sobre sujeito
e ideologia [...]” (ibidem, p. 23) e — acrescentamos — também por movimentos de resisténcia
que, pautados na metafora e na polissemia, faziam frente a esse impedimento, que a AD
reverberou no Brasil. Abordando questdes do lado francés nessa mesma época, Scherer,
Sousa, Medeiros e Petri (ibidem) assinalam, como uma possivel causa do declinio da
producdo nos estudos pecheuxteanos, o fato de que esta teoria, nada apaziguadora, poderia
produzir “[...] fissuras na ordem vigente [...]” (p. 21), na medida em que poderia colocar em
questdo a vida administrativa das instituicbes e um Estado de bem-estar social, o qual
propiciou uma calmaria apés a efervescéncia politica do fim da década de 60 no referido pais.

Os outros dois grandes momentos da politica brasileira destacados pelas autoras sao:
1) nos anos 80, os movimentos para as elei¢es diretas para a presidéncia da Republica, ao
mesmo tempo em que predominava um desejo de que a esquerda chegasse ao poder — a
semelhanca do que ocorrera na mesma eépoca na Franca com a eleicdo de Francois Mitterand —
; €, 2) atualmente, as manifestacGes sociais que levaram a populacdo as ruas em 2013 e —
acrescentamos — em 2014 e em 2015, nas quais mudancas politicas sdo reivindicadas numa
tensdo de vozes. A teoria pecheuxteana, conforme estas autoras, “[...] joga areia nas
engrenagens Obvias, fazendo furos no que estava semanticamente estabilizado como Unico
modo de dizer” (p. 26), dai ter encontrado ¢ ainda encontrar em n0sso contexto socio-historico
solo fertil para o seu desenvolvimento e difuséo.

Em funcéo disso, como colocam Baldini e Zoppi-Fontana (2013, p. 5), o Brasil € hoje

tomado como “um dos paises em que mais se desenvolvem, com vitalidade e originalidade,
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estudos no campo da Analise de Discurso, especificamente no enfoque filiado aos trabalhos
de Michel Pécheux”, constituindo-se hoje como o centro de irradiagdo de conhecimento
cientifico em AD. Tal desenvolvimento se da, principalmente, atraves de quatro laboratorios,
distribuidos por quatro universidades brasileiras, quais sejam: Labeurb-UNICAMP, LAS-
UFF, E-l@dis-FFCLRP-USP e Corpus-UFSMB, mas também em diversos outros Estados e
universidades do pais.

Enfatizamos, por fim, que o gesto autoral pecheuxteano atravessa e constitui 0 gesto
autoral dos analistas de discurso brasileiros que ndo cessam de, diante de seu objeto,
interrogar sobre os efeitos de sentidos possiveis, promovendo, assim, o desenvolvimento do
campo tedrico. Na proxima secdo, passaremos a discorrer sobre esse gesto autoral produzido

pelo sujeito-pesquisador-analista de discurso diante de seu objeto.

Interpretacdo, gesto de interpretacado e autoria

Orlandi (2007b), retomando Pécheux (2009a), pontua que, embora a nocao de
interpretacdo aparente ser transparente, ela na verdade possui muitas e diferentes definigdes.
Segundo a autora, na maioria das teorias, o ato de interpretar € tomado como uma evidéncia,
como se o sentido a ser interpretado s6 pudesse ser um. Assim, a partir da constatacdo desse
sentido que se encontra em circulacdo no senso comum, Orlandi (ibidem) destaca a presenca
da interpretagdo no exercicio particularmente das ciéncias humanas, mas também no de todas
as ciéncias de um modo geral, e afirma a sua importancia para a producdo de sentido e,
portanto, para toda e qualquer producéo de linguagem.

Conforme a reflexdo tecida pela autora, existem diferentes possibilidades de leitura,
diferentes gestos de interpretacdo produzidos de lugares distintos diante de um mesmo objeto,
0s quais, por vezes, podem ser ndo s6 diferentes, como também contraditérios. Foi a partir
dessa constatacdo que Pécheux (2010b, p. 51) propusera, pensando a pratica cientifica da
leitura de arquivo, que se realizasse, em vez de uma leitura literal, uma leitura interpretativa
que permitisse a reconstrucdo da historia dos gestos de leitura subjacentes quando da sua

construcdo e apreensdo dos documentos que o constituem.

6 Situados, respectivamente, em Campinas-SP, Niter6i-RJ, Ribeirdo Preto-SP e Santa Maria-
RS.
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Nesse modo interpretativo de ler proposto pelo autor, as evidéncias praticas que
organizam as leituras espontaneas ou literais sdo reconhecidas e marcadas, de modo que se
construa “um espaco polémico das maneiras de ler” (idem, ibidem), através do qual se pode
depreender o “trabalho da memodria histérica em perpétuo confronto consigo mesma” (idem,
ibidem, p. 51). E, pois, este gesto de leitura interpretativo que visa, a partir de procedimentos
analiticos, expor “o olhar-leitor a niveis opacos a agdo estratégica de um sujeito” (PECHEUX,
2011, p. 291), de forma que seja possivel apreender no intradiscurso — plano da formulagéo —
os efeitos de sentido decorrentes do atravessamento deste pelo interdiscurso — plano da
constituicdo, memoéria do dizer’ — que entendemos por fazer Analise de Discurso.

Considerando a proposta de Pécheux (2010b), Orlandi (2007b) estabelece a distin¢do
entre dois gestos de interpretacdo: o do sujeito-analista e 0 do sujeito comum. A interpretacdo
do sujeito comum sustenta-se em um Dispositivo Ideoldgico que produz o efeito de evidéncia
dos sentidos, negando “a interpretagdo no momento mesmo em que ela se da” (ibidem, p. 84).
Ja 0 gesto de interpretacdo do analista se sustenta num Dispositivo Analitico. Ambos 0s
gestos de interpretacdo estdo, portanto, determinados pelos dispositivos com 0s quais se
relacionam e que os constituem, com a diferenca de que, no primeiro caso, ao interpretar, o
sujeito passa por um processo de apagamento da alteridade, isto é, da historicidade dos
sujeitos e dos sentidos, que cria a ilusdo de evidéncia, ao passo que, no segundo caso, em vez
de se reproduzir tal ilusdo, busca-se desnaturaliza-la, de modo que o sujeito desloca-se de seu
lugar discursivo de sujeito comum afetado pela ideologia para o de analista, ndo se
inscrevendo em uma formacdo discursiva (FD)®, mas entrando, nas palavras de Orlandi
(ibidem, p. 85), “numa relagao critica com o complexo de formagdes”.

Isso ndo significa, contudo, que, enquanto analista, 0 sujeito assuma um
posicionamento neutro em relagao a producao de sentidos. Conforme destaca a autora, “nao sé

ele esta sempre afetado pela interpretacdo, como um dispositivo analitico marca uma posigdo

" Para muitos analistas de discurso, o interdiscurso é um grande arquivo de tudo aquilo que
(ndo) foi dito. Nas palavras de Pécheux (2011, p. 149), ao falarmos de interdiscurso, estamos nos
referindo ao fato de que “algo fala (ca parle) sempre ‘antes, em outro lugar e independentemente’”. E
nesse sentido que ele é definido por Orlandi (2007c, p. 31) como um saber discursivo que consiste em
condicdo para todo e qualquer dizer, uma me moria de dizeres a partir da qual o sujeito significa o
mundo e a Si mesmo.

®As FDs sdo regides de producdo de sentido constitutivamente heterogéneas que comportam
em seu interior diferentes posi¢fes discursivas, as quais, por sua vez, se relacionam de formas
distintas com a forma-sujeito que organiza a FD e, por conseguinte, com a ideologia.
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em relagdo a outras” (idem, ibidem, loc. cit.). Inscrevermo-nos no lugar de onde falamos, isto
é, a nossa filiacdo ao campo tedrico da AD, ja significa, portanto, um dado posicionamento
frente ao nosso objeto de estudo, uma maneira peculiar de o interpretar. Quando a autora
afirma que espera que a mediagdo do dispositivo analitico proporcione um deslocamento que
permita ao analista trabalhar as fronteiras das formacdes discursivas, ela se refere ao fato de
que tal dispositivo permite a relativizacdo da relacdo do sujeito com a interpretacdo, tornando
efetivo o trabalho do analista com a opacidade da linguagem, com a sua ndo evidéncia.

E isto porque, da conjectura tedrica da AD, concebe-se que h&d uma injuncdo a
interpretacdo que faz com que o sujeito, seja analista ou ndo, diante de qualquer objeto
simbdlico, atribua-lhe sentido, o signifique. Esse movimento &, no entanto, apagado para o
sujeito comum em decorréncia das condi¢cdes de producdo, determinadas ideologicamente,
que Ihe evidenciam uns sentidos, em detrimento de outros. O sujeito-analista também esta,
pois, submetido a essa injuncdo, mas, diferentemente daquele, possui ferramentas para
depreender a movimentacdo dos sentidos e as condi¢des de producdo em que se constituiram.

A AD pressupde, portanto, a construcdo de um método que leva em consideracdo o
posicionamento do sujeito quando da producdo discursiva, inclusive na constituicdo e no
recorte do corpus a ser analisado. Conforme Orlandi (2007c, p. 63), “decidir acerca do que faz
parte do corpus ja € decidir acerca de propriedades discursivas”, donde se conclui que a
analise inicia-se ja no momento de selecdo dos materiais, 0s quais sdo organizados de acordo
com a sua natureza e com a questdo que o analista, constituido pela teoria, dirige a eles. Além
disso, a AD leva em consideracdo também a posicdo do sujeito-analista que, atravessado pela
ideologia, pelo efeito do recalque inconsciente, faz sua entrada de modo singular nas analises.
Ou seja, ainda que se debrucando sobre o mesmo corpus, cada analista de discurso
empreendera uma leitura/interpretacdo peculiar, possibilitando a desnaturalizacdo de uns
sentidos postos como evidéncia e a depreensdo de outros antes silenciados.

Por fim, cabe frisar que o gesto de interpretacdo procedido pelo sujeito-pesquisador é
constitutivamente um gesto de autoria, tendo em vista que é necessario tanto registrar o
conhecimento cientifico como divulga-lo. Desse modo, a escrita académica constitui-se como
um produto desse gesto. Se ha, como vimos, uma injuncao a interpretacdo, a autoria, sob essa
perspectiva, pode ser compreendida, tal como propde Medeiros (2003), como uma injuncéao ao
dizer, isto é, o sujeito € interpelado em sujeito-responsavel por uma pratica discursiva (dita

cientifica) pela FD dominante e, com isso, é colocado e se coloca — visto que tem a ilusdo de
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ser o senhor do seu dizer — como autor.

A nocéo de autoria trabalhada do lugar da AD foi depreendida e deslocada a partir da
proposta de Foucault (2007). Para a AD, assim como para Foucault (ibidem), o autor pode ser
entendido como um “principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas
significagdes, como foco de sua coeréncia” (ibidem, p. 26), mas, distanciando-se da proposta
deste, a autoria ndo se restringe a ocasides especiais em que se dd uma enunciagao original.

Em AD, existe autoria sempre que um sujeito se coloca (supde estar) na origem do
dizer, produzindo um texto com efeitos de unidade, coeréncia, ndo contradi¢do e fim. Assim
sendo, apesar de o autor ndo instaurar discursividade, como pressupde a nocao foucaultiana,
ele produz um lugar de interpretacdo, em meio a outros lugares possiveis. E nesse sentido que
Romado e Pacifico (2005, p. 134) consideram que o “principio da autoria é o organizador da
multiplicidade de sentidos latentes prestes a irromperem”, a0 mesmo tempo em que constitui a
forma de o sujeito criar efeitos de sentido. Em nossa perspectiva, portanto, a autoria € uma
funcdo exercida pelo sujeito discursivo que se caracteriza pela “producdo de um gesto de
interpretagdo” (ORLANDI, 2007b, p. 97), no qual o autor ¢ colocado como o responsavel pelo
sentido do que diz, do que formula, significando-se e produzindo sentido de acordo com as
determinacfes historicas a que esta assujeitado. Trata-se, assim, de uma forma de se
posicionar no interior de uma FD e desse modo se relacionar com os saberes nela organizados
pela forma-sujeito.

O que caracteriza a autoria, portanto, € a maneira como o sujeito formula, isto é, os
posicionamentos que assume quando do seu gesto de interpretacdo. Em outras palavras,
conforme Orlandi, ¢ no modo “como, naquilo que lhe faz sentido, ele faz sentido”, “como ele
interpreta o que o interpreta” (idem, ibidem, loc. cit.), visto que se trata de uma interpelagéo,
que podemos observar os diferentes posicionamentos do sujeito-autor no interior de uma das
FDs presentes no universo discursivo.

Cabe aqui lembrar que, nesse universo, existe, de acordo com as condigdes de
producdo, ao lado de outras FDs, uma FD dominante, que se relaciona com aquelas de forma
(in)tensa. A identificacdo a esta FD por parte do sujeito € imposta pela memoria do dizer e se
da através da relacdo estabelecida entre este e os saberes organizados pela forma-sujeito. O
sujeito, a partir da projecdo do lugar por ele ocupado no discurso, pode e deve se relacionar
com essa forma-sujeito e, portanto, com os saberes por ela organizados, como vimos, de

diferentes formas, admitindo, com isso, no interior dessa FD diferentes posicionamentos. Mas,
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como as fronteiras entre as FDs que constituem o universo discursivo sdo porosas, ao se
subjetivar, os diferentes posicionamentos assumidos pelo sujeito e, por conseguinte, oS

saberes com os quais ele se identifica também podem estar filiados a outras FDs.

Entre a teoria e a analise: um movimento pendular

Outro aspecto que deve ser destacado no que diz respeito ao gesto de interpretacdo-
autoria procedido pelo sujeito-pesquisador-analista de discurso diante de seu objeto de estudo
diz respeito a relacdo estabelecida entre teoria e analise na construcéo do dispositivo teorico-
metodologico. Petri (2013, p. 40) sinaliza que “o dispositivo tedrico-metodolégico da Analise
do Discurso se constréi num movimento pendular entre teoria ¢ analise”, numa cadéncia de
vai e vem que € impulsionada pelos movimentos do analista ao contemplar a teoria e 0
corpus, até construir um dispositivo tedrico e analitico. O método, portanto, ndo esta dado a
priori; ele é construido pelo sujeito-pesquisador-analista de discurso em funcao da leitura que
faz de seu objeto e, nesse processo de construcdo, conforme aponta Mittmann (2007),
diferentes caminhos podem ser percorridos, dependendo do recorte® tedrico-analitico
delineado por aquele que empreende a pesquisa.

Destacamos, também com Mittmann (ibidem), que o recorte é conceituado como
“tedrico-analitico” e ndo somente “analitico” porque a analise que efetuamos parte de um
quadro epistemoldgico definido e fundado por Pécheux, constituido, como apontamos
anteriormente, pelo enlace entre o linguistico e o histérico numa teoria do discurso que se
deixa atravessar pela teoria psicanalitica e na qual comparece uma teorizag¢ao sobre o discurso,
e ndo uma mera descricdo do texto. Pautados nesse enlace, podemos, na ordem da
profundidade (ORLANDI, 2007c), proceder as analises do material bruto coletado e nele
incidir (re)cortes, que ja s&o um primeiro gesto de interpretagdo. Assim, para a constituicdo do
dispositivo teorico-analitico, o sujeito-pesquisador-analista de discurso seleciona um campo
de textos pertinentes ao estudo do objeto simbdlico por ele elencado e, a partir desta selecgéo,

delineia um campo discursivo, composto por teoria e gesto de interpretacdo, buscando

® A palavra “recorte” esta sendo aqui utilizada no sentido de delimitagéo e se filia ao conceito
de “recorte” definido por Orlandi (1984, p. 16) como “[...] uma unidade discursiva [...] (p. 14), como
fragmento de uma situacéo discursiva. “O recorte é naco, pedaco, fragmento. N&o é segmento
mensuravel em sua linearidade”.
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compreender 0s processos discursivos que constituem o recorte teorico-analitico por ele
tracado (MITTMANN, op. cit.).

Porque o objeto de analise ¢ um objeto tedrico, podemos enfatizar “[...] que a
teorizagdo determina o procedimento metodoldgico, e ambos levam a constitui¢do do corpus,
0 que significa dizer que o corpus ndo esta dado, mas é construido pelo gesto do analista de
ler, relacionar, recortar e, novamente, relacionar.[...]” (MITTMANN, op. cit., p. 1). E isso se
da, como bem apontado por Petri (2013), num movimento pendular, de ir e vir, entre teoria e
andlise, que a cada ida tedrica alinhava o dispositivo analitico e a cada leitura/interpretaco
abre novas possibilidades de andlise. Esta autora, a luz da metafora do péndulo e sua
estrutura-funcionamento, afirma que, da inércia, do ponto zero deste objeto, passa-se ao
movimento com a instalacdo do gesto de leitura do analista. Movimento imperfeito, posto que
abarca a falta, a incompletude da linguagem, e que é construido na opacidade. Para ilustrar o
movimento do sujeito-pesquisador-analista de discurso diante de seu objeto simbolico, a
autora afirma ainda que, uma vez instalado o movimento pendular, é de sua natureza seguir
basculando, cabendo ao analista a delimitacdo, um efeito de fim, que, enfim, ndo cessa a
interpretacdo de outros leitores, outros analistas de discurso.

Ao trabalhar no referido movimento, o sujeito-pesquisador-analista de discurso dispde
de um dispositivo experimental que ndo se fixa no experimentalismo (PETRI, ibidem), pois
na AD ndo ha o que Orlandi (2007¢) chama de “aplicagdo”, no sentido de uma verificagdo de
sentidos pela teoria ou de uma constatacdo/refutacdo de algum dado discursivo. Fazer operar
um dispositivo tedrico e analitico, como propde esta teoria, implica, portanto, segundo
Mittmann (2007, p. 2), tecer uma leitura que se opde, nas palavras de Pécheux, a uma
“normalizagdo asséptica”, no sentido de que a rigidez ndo ¢ cabivel neste método, mas sim o
rigor tedrico e analitico permitido pelo trabalho de andlise, o qual, como vimos, é
indissociavel do trabalho tedrico.

Fundamentando o0 movimento pendular nos gestos de interpretacdo-autoria,
encontramos na voz de Pécheux (2009a) o apontamento de que ndo ha um discurso cientifico
puro. O que ha sdo versdes, sdo analises possiveis, sempre contornadas pelas condigdes de
producdo dos discursos, pelo afetamento ideoldgico e inconsciente, que também atravessa o
olhar do pesquisador, como ja afirmado. Nesse sentido, Lagazzi (1988, p. 51) afirma que na
AD [...] ndo existe o observador, o pesquisador, 0 cientista neutro, descomprometido de suas

crencas. Afirmar o contrario seria 0 mesmo que colocar o sujeito fora do alcance da ideologia.
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[...]”, pois todo discurso ¢ discurso de um sujeito e ¢ atravessado pela ideologia e pelo
inconsciente, pelos efeitos da lingua, da historicidade, da memdria, dos esquecimentos, do
acontecimento. O método da AD se distingue, entdo, por ganhar consisténcia, conforme Petri
(2013), no movimento pendular efetuado pelo sujeito-analista, que desliza entre teoria e
analise, ambas se atravessando, ambas se afetando. E, pois, esse movimento, isto é, os
conceitos que o sujeito-pesquisador-analista de discurso elenca visando dar conta do seu
objeto e a maneira como formula o seu dizer, diante da analise que depreende dos recortes, 0
que caracteriza o gesto de interpretacdo-autoria.

Neste gesto, diante de um objeto simbdlico que clama por interpretacdo, o analista
delimita o corpus, como vimos, ja se pautando em principios tedricos, e, conforme Orlandi
(2007c), ha uma passagem da superficie linguistica, que € o material bruto coletado, para o
objeto discursivo, que é constituido em um primeiro tratamento de analise superficial, em que
0 sujeito-pesquisador-analista de discurso vai de-superficializa-lo. O objeto discursivo, entéo,
resulta do trabalho do analista, dai ser o movimento pendular fundamental na pesquisa em
AD, ja que o dispositivo analitico se constréi em funcdo do objeto, e este é constituido tendo
em vista o dispositivo teorico.

Lagazzi (1998) sublinha que, a partir da de-superficializacdo do objeto, é possivel ao
sujeito-pesquisador-analista de discurso chegar ao processo discursivo. Para depreender tal
processo, Orlandi (2007¢) sinaliza trés etapas que consideramos fundamentais para a assuncao
do gesto de interpretacdo-autoria, quais sejam: 1%) o sujeito-pesquisador-analista de discurso
busca desfazer a ilusdo de que sé se poderia dizer algo de uma dada maneira, desnaturalizando
a relacdo palavra-coisa; 2% em seguida, ele delineia as FDs que atravessam 0S recortes
discursivos; e, por fim, 3?) relaciona as FDs com a formac&o ideoldgica que determina o dizer.
No percurso por essas trés etapas, realizamos “[...] nosso gesto arqueologico de relacionar
seqliéncias linglisticas a uma memoria, num ir e vir entre a Formacdo Discursiva dominante,
que foi por nods etiquetada, com outras Formagdes Discursivas do Interdiscurso. [...]”
(MITTMANN, 2007, p. 2). E esse gesto que diferencia radicalmente o gesto de interpretagio
do sujeito-pesquisador-analista de discurso da interpretacdo procedida pelo sujeito comum. A
assuncdo da autoria em AD se da, assim, & medida que se criam efeitos de coeréncia e coesdo
para 0s gestos de interpretacdo, gestos estes que tém como lugar de materializacdo a escrita

académica.
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Consideracoes finais

No processo de producdo da escrita académica, 0 sujeito-pesquisador-analista, diante
de seu objeto de estudo, faz sua entrada trabalhando com a constru¢do de seu dispositivo
tedrico-metodoldgico, movimentando-se entre teoria e andlise, 0 que implica o seu gesto de
interpretacdo-autoria. Salientamos que o movimento pendular, caracteristico das analises em
AD, baseia-se no fato de que, como aponta Pécheux (2009a), todo enunciado €
linguisticamente descritivel como uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a
interpretacao.

Embora a interpretacdo produza um efeito de contorno para um objeto simbolico, o
fundador da AD nos lembra ainda que ela é algo da ordem do incontornavel e que, por isso,
sempre retornard. Assim sendo, podemos associar a opacidade da interpretacdo com aquilo
que é possivel a cada analista ler, pela prépria incompletude da linguagem. N&o é possivel
dizer tudo sobre uma dada questdo, o que se diz é sempre uma possibilidade de leitura, um

gesto de interpretacéao.
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A APREENSAO DE UM GENERO: A NOTICIA

Marcia Helena de Melo PEREIRA

Resumo: Neste trabalho, abordaremos o género noticia, mas sob o ponto de vista de sua
criacdo, de sua génese. Por meio de dados processuais de uma noticia escrita por uma dupla de
estudantes de uma escola puablica, cursando o Ensino Médio, procuramos verificar de que
maneira se deu a circulacdo social desse género e se seu estilo, notadamente mais
padronizado, foi um obstaculo para entradas subjetivas. Registramos tais dados por meio de
um software e de duas gravacdes: uma em video e outra em audio. Teoricamente, embasamo-
nos, principalmente, no conceito de género discursivo formulado por Bakhtin. Os resultados
mostraram que o estilo do género foi prevalente.

Palavras-chave: Género do discurso. Noticia. Estilo

Resumen: Este trabajo discute el género noticia desde el punto de vista de su creacion y
génesis. A través de datos de procedimiento de una noticia, escrita por un par de estudiantes
de ensefianza segundaria publica, se tratod de verificar cobmo se dio la circulacién social de
este género y si su estilo, notablemente mas estandarizado, fue un obstaculo para entradas
subjetivas por parte de los autores. Tales datos fueron registrados a través de software y de
dos grabaciones: una en video y otra en audio. La principal base teorica fue el concepto de
género discursivo formulado por Bakhtin. Los resultados mostraron que el estilo del género
prevalecio.

Palabras-claves: Género del discurso. Noticia. Estilo.
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Introducéo

Ao longo da existéncia humana, € facil constatar o interesse que 0 homem nutre pelas
noticias que lhe chegam sobre os mais variados assuntos. No entanto, antes de Gutenberg, ter
acesso a informacéo nao era algo tdo simples. Conforme os registros historicos apontam, em
Roma antiga, por exemplo, as noticias costumavam ser expostas em placas de argila e
espalhadas por locais publicos da cidade, geralmente ordenadas por Julio César para divulgar
seus feitos militares. Na ldade Média, cartas enviadas pela populacdo em geral comecaram a
conter informacgdes sobre fatos ocorridos nas comunidades locais, além das informacdes
pessoais, tradicionais, ali comunicadas. A carta escrita por Pero Vaz de Caminha, que relata
detalhes da chegada de sua tripulacdo ao Brasil, ilustra essa ocorréncia.

A partir da revolucdo tecnoldgica proporcionada por Gutenberg, a escrita ganha a
possibilidade de ser fixada em letras de chumbo. Entra em cena o tipdgrafo, ou seja, em vez
de manu-scritos e de cali-grafia, a humanidade passa a contar com uma tipo-grafia. Comeca
ai a proliferacdo em escala global do género noticioso, que é hoje um dos mais conhecidos
dentre os géneros discursivos.

Atualmente dispomos da tecnologia digital e mesmo nela a noticia continua sendo uma
de suas principais matérias-primas. Basta olharmos qualquer portal da internet para
constatarmos a grande variedade de noticias ali presentes, sobre temas diversos, para 0s mais
variados gostos e tendéncias.

Na década de 1990, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) passaram a defender
a abordagem/ensino dos diversos géneros discursivos, tanto orais quanto escritos, nas aulas de
lingua portuguesa, por entenderem a significativa colaboracdo que tal ensino pode dar ao
desenvolvimento da linguagem, funcionando mesmo como um instrumento de trabalho para
o0s professores. Para isso, 0s PCNs entendem que o aluno deve ter acesso a uma diversidade de
géneros, pois, com esse acesso, ha maior probabilidade de ele desenvolver uma competéncia a
que Koch e Elias (2010, p. 102) chamaram de “metagenérica”, ou seja, no processo de
construcdo do sentido dos textos é essa competéncia que nos possibilita produzir,
compreender e até denominar géneros discursivos.

Dentre a gama de géneros que a escola tem prestigiado, os géneros da esfera
jornalistica, notadamente a noticia, tém tido uma presenca marcante. Basta consultarmos

qualquer livro didatico de Ensino Basico para comprovarmos essa ocorréncia. Isso €
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perfeitamente explicavel, pois a noticia € um dos géneros a que mais estamos expostos, como
temos salientado até aqui.

Este trabalho também contempla a noticia, mas o enfoque que procuramos dar a ela é
do ponto de vista de sua criagdo, de sua génese. Como nasce uma noticia escrita no &mbito
escolar por estudantes do Ensino Médio? Quais 0s conhecimentos que esses estudantes
revelam ter a respeito desse género? Bakhtin, em sua obra “Estética da criagdo verbal” (1997,
p. 277-326), postula “um vinculo indissoluvel, organico” entre estilo e género. O autor
observou que ha& géneros que ndo permitem muitas inovacgdes. Sdo exemplos desses géneros
um requerimento e a prépria noticia; mas ha outros mais acomodaticios a entradas individuais,
como é o caso dos géneros literarios. Portanto, ha forcas que atuam nos géneros no sentido de
estabiliza-los ou desestabiliza-los. Em alinhamento com essa observacédo de Bakhtin, também
nos interessa, neste trabalho, investigar a intensidade dessas forgas genéricas que atuam no
género noticia e se esse género permite entradas subjetivas ou € seu estilo mais rigido que se
sobressai.

Para alcancar esses objetivos, analisaremos elementos do processo de construcdo de
uma noticia escrita conjuntamente por duas estudantes do primeiro ano do Ensino Médio de
uma escola publica de uma cidade do interior de S&o Paulo. Para termos acesso ao processo de
escrita desse texto, usamos um software francés chamado genese du texte, gravamos em video
a conversa que as estudantes mantiveram a respeito dele durante sua escrita e fizemos uma
entrevista posterior com a dupla a respeito das operacbes de reescrita que realizaram. E o

resultado dessa pesquisa que passamos a apresentar, agora.

Por falar em género discursivo...

As reflexdes sobre o conceito de género do discurso que tém sido feitas, nas Gltimas
décadas, sdo sustentadas por Bakhtin e seu Circulo e tém se estendido para diferentes
dominios, como a Linguistica Textual, a Analise do Discurso e a Pragmaética. Para Bakhtin
(1997), o objetivo da linguagem é a comunicagdo entre um falante/ouvinte e entre um eu/tu,
sendo, portanto dialdgica. O produto dessa interacdo social é o enunciado, que esta associado
a uma situacdo material concreta e ao contexto de sua producdo. Segundo o autor, “a lingua
penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos

enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 282).
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Os géneros do discurso, por sua vez, estdo associados aos enunciados. Quando
enunciamos, segundo Bakhtin, sempre tomamos por base um género. O autor postula a
existéncia de varias esferas da atividade humana. Por elas serem muitas e variadas, utilizam a
lingua nacional de modo variado também. Séo as diversas esferas da atividade humana que
produzem os discursos, 0s quais assumirdo formas diferentes de acordo com a atividade
humana que se desenrola e das func¢des da linguagem que estdo em jogo. Portanto, cada esfera
elabora “tipos mais ou menos estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 279), que se
caracterizam pela temética, pelo estilo e por certa organizacdo. A esfera jornalistica é uma das
mais conhecidas, justamente porque ela é responsavel pela divulgacdo da informacéo e porque
expressa opiniao.

Os enunciados reinem os mais variados géneros discursivos em uso na lingua, nessas
esferas da comunicacao social, o que fez com que surgisse uma gama ilimitada de géneros ao
longo da histéria humana, razdo que levou Bakhtin a elaborar uma classificacdo bastante
ampla dos géneros em primarios e secundarios. Os primeiros séo constituidos de comunicacao
verbal cotidiana, principalmente oral, como a conversacdo, que usamos na relacdo imediata
com nossos interlocutores; ja os secundarios aparecem em circunstancias de comunicagao
cultural “mais complexas e mais evoluidas”, principalmente escritas, e s3o desenvolvidos nas
areas artisticas, cientificas e socio-politicas. Os géneros secundarios absorvem e transformam
0S géneros primarios, que passam a fazer parte de sua constituicdo, e, por conseguinte, se
afastam da situacdo imediata de producéo do enunciado e de seus contextos reais de uso.

Bakhtin, ao salientar que os géneros sdo “relativamente” estdveis, d4 ao sujeito a
possibilidade de cria-los e modifica-los. E o estilo que oferece essa chance. Dentro da teoria
da enunciagdo de Bakhtin, sua concepcdo de estilo ndo se restringe & analise das formas
linguisticas em si, nem a sua estrutura, mas da ao sujeito a possibilidade de imprimir seu estilo
individual no género, o que ndo implica, necessariamente, a criacdo de géneros novos. N&o
obstante, 0 género noticia aponta para certa estereotipia, como veremos a seguir. Sendo assim,
sera que nossa dupla®* consegue transitar por ele com flexibilidade? Antes de investigarmos,

vamos conhecer um pouco a respeito desse género.

1 Em nosso caso, temos escrita conjunta. Logo, estamos considerando o estilo individual de
que nos falou Bakhtin como o estilo da dupla, pois ndo estamos tratando o estilo de cada sujeito, em
particular. O sujeito contribui com sua expressividade ao organizar e produzir um determinado
género. Acreditamos que 0 mesmo principio se aplique a escrita em dupla: ao escrever conjuntamente,
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Notas sobre 0 género noticia (impressa)

Segundo Laje (2003), do ponto de vista estrutural, a noticia se define como “o relato
de uma série de fatos a partir do fato mais importante ou interessante; e de cada fato, a partir
do aspecto mais importante ou interessante” (LAJE, 2003, p. 16). Van Dijk (1996) chama essa
particularidade da noticia de “estrutura de relevancia”, pois ela indica ao leitor qual
informacdo € mais importante ou proeminente no texto. Segundo Van Dijk, a manchete terd
uma fungdo impar nessa estrutura de relevancia, pois ela expressa o topico mais “importante”
da noticia.

Van Dijk (1996) realizou um estudo com o intuito de propor um quadro analitico para
as estruturas do discurso da noticia na imprensa e coletou, para isso, 250 jornais de 100 paises
e submeteu mais de 700 artigos as analises quantitativas e qualitativas. Entre outras coisas, 0
autor pdde concluir, com esse estudo, que as noticias se estruturam da seguinte forma: ha uma
manchete, um lead, o episédio e os comentéarios. Manchete e lead séo categorias 6bvias desse
esquema. A manchete é a primeira delas, pois todos 0s géneros noticiosos sdo encabecados
por uma manchete. Elas sdo grandes e em tipo negrito. O lead é o primeiro paragrafo da
noticia em jornalismo impresso. E o relato do fato principal de uma série, 0 que é mais
importante ou mais interessante. Ainda quanto ao lead, Van Dijk observou que se trata de uma
categoria opcional, porque muitos jornais ndo apresentaram um lead separado, marcado, que
recobre (assim como a manchete) as varias colunas, caso haja mais de uma. Tais regras de
“expressdo” podem ser ligeiramente diferentes para cada cultura ou cada jornal. Portanto, vé-
se que Van Dijk assume que ha um esquema fixo, convencional, que consiste em categorias
tipicas (pelo menos em parte) do discurso da noticia.

Com relagdo a estrutura tematica, Van Dijk notou que o tépico mais alto ou mais
importante é apresentado na manchete, o topo da macroestrutura completa do texto é
formulado no lead, e as sentencas ou paragrafos iniciais do texto expressam um nivel ainda
inferior da macroestrutura, apresentando detalhes importantes a respeito de tempo, local,

participantes, causas/razdes ou consequéncias dos eventos principais. Cada paragrafo seguinte

0s sujeitos envolvidos d@o sua contribuicdo para o estabelecimento das redes intertextuais e
interdiscursivas.
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desenvolve um topico de nivel inferior, de acordo com alguns principios de producéo

(estratégias de escrita), 0s quais o autor (1996) elenca do seguinte modo:

a) consequéncias importantes vém em primeiro lugar;

b) detalhes de um evento ou ator sucedem-se a mencao global do evento ou
pessoa;

c) causas ou condi¢cBes de eventos sdao mencionados apds 0 evento e suas
consequéncias;

d) informacao contextual e de background vém por Gltimo.

(Van Dijk, 1996, p. 139).

Ainda é necessario acrescentar duas caracteristicas importantes da noticia: sua
linguagem peculiar e a pretensa imparcialidade. O jornalismo noticioso impde o uso de certo
vocabulario e de certa gramatica. As restricdes sao tantas que levaram jornais como O Estado
de S. Paulo e Folha de S. Paulo, por exemplo, a elabora¢do de manuais de redacédo e estilo
com o intuito de definir principios que tornassem uniforme a edi¢do do jornal. Tais manuais
expbem as instrucdes gerais e especificas que as instituicbes julgam indispensaveis a
preparacdo de um bom texto jornalistico, agrupando as normas internas, gramaticais,
ortogréaficas e de estilo necessérias a esse trabalho. Esses manuais sdo construidos como uma
espécie de dicas. Sdo as normas internas da instituicdo que fornecerdo os principios destinados
a uniformizacdo do texto do jornal, desde o modo de grafar o proprio nome do jornal até a
forma de usar o negrito e o italico, as maiusculas e minlsculas, 0s nomes proprios, as aspas,
0s sinais de pontuacéo etc., conforme se I& no Manual de redacéo e estilo do jornal O Estado
de S. Paulo (1998). Segundo Bonini (2004), esses manuais também mostram uma concepgao
de género como sendo fixo, delimitavel, uma parte da técnica jornalistica, que pode ser,
inclusive, ensinada. No entanto, como sabemos, analises estruturais por si ndo sdo suficientes,
pois elas ndo revelam os contextos cognitivos e socioculturais da producédo e recepcgdo das
noticias.

Quanto a tdo comentada e almejada imparcialidade, as pesquisas apontam que é apenas
pretensa (VAN DK, 1996; LAGE, 2003; ALVES FILHO, 2011). Van Dijk (1996), por
exemplo, exibiu os resultados de um trabalho realizado pelo Grupo de Midia da Universidade

de Glasgow, que mostrou que

a suposig¢do, sendo a prescricdo, de “imparcialidade” das representagdes da
noticia (de companhias radio-emissoras publicas como a BBC) € posta em
questdo até pela descricdo tendenciosa das greves em favor dagueles que
estdo no poder, um viés que pode ser detectado especialmente em pequenos
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e sutis detalhes do relato noticioso (estilo, turnos em entrevistas, tomadas da
camera etc.). (VAN DK, 1996, p. 127).

Alves Filho (2011) ressalta que até o proprio controle da estrutura composicional da
noticia revela motivagdes ideoldgicas, na medida em que ele pode levar o leitor a acreditar
que ha imparcialidade e objetividade. O autor observa, ainda, que evidéncias empiricas
mostram que as ordenagdes sintéticas e as escolhas por estruturas passivas ou ativas deixam
entrever posicionamentos dos jornais sobre os fatos noticiados. Os agentes da passiva, por
exemplo, costumam ser utilizados quando autoridades ou instituicGes sdo responsaveis por
atos negativos, frisa Alves Filho.

Vamos deixar que a prépria midia nos informe a respeito dessas manobras ideoldgicas.
Em 21 de janeiro de 2013, um incéndio ocorrido em uma boate da cidade de Santa Maria, Rio
Grande Sul, vitimou 233 pessoas, em sua maioria estudantes universitarios da cidade.
Criticando a forma tendenciosa com que o episodio estava sendo tratado pela midia, Aurélio
Munhoz, colunista da revista Carta Capital on line, expressou-se sobre 0 tema da seguinte

maneira, em sua coluna, um dia ap6s o episodio:

[...]

A midia tem todo o direito — e, mais que isto, o dever — de noticiar tragédias
como a que estamos acompanhando, ao vivo e em cores. Fornecer
informacdes de interesse publico é uma das suas atribui¢Ges. A morte de 233
seres humanos, ainda mais nas circunstancias verificadas na casa de shows
é, obviamente, digna de uma extensa cobertura porque interessa a um
expressivo segmento da sociedade.

As escolas de jornalismo sérias ensinam, porém, que o tratamento de
assuntos desta natureza pressupde cuidado extremo. N&o por acaso. E ténue,
muito ténue, o limite que separa a informacdo de interesse publico da noticia
convertida em espetaculo com objetivos escusos.

Infelizmente, muitos colegas da imprensa (deliberadamente, inclusive)
romperam este limite no caso em analise. Boa parte da midia esta fazendo a
cobertura da tragédia de Santa Maria ndo com o nobre propdésito que deveria
motiva-la — garantir que aberragdes como esta ndo se repitam, algo possivel
por meio da divulgagdo permanente de informagGes corretas e isentas, fruto
de pesquisa e investigacdo sérias, revelando seu compromisso com a
sociedade.

Seu proposito é outro — absolutamente vil, porque imoral e oculto: converter
a tragédia dos meninos de Santa Maria em um grande espetaculo midiatico
com o objetivo de garantir audiéncia cativa. De preferéncia, as custas das
lagrimas do publico. E o que se chama, em Teoria da Comunicacéo, de
“espetacularizagdo” da noticia, OU Seja, a sua conversdo em um agente ndo
do bom jornalismo, mas do entretenimento e do cinismo, porque dé a falsa
impressdo de que o compromisso primeiro desta midia € com o publico,
quando o € de fato, acima de tudo, com seus patrocinadores.
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[.]

Portanto, o préprio meio jornalistico tem conhecimento das diversas visdes subjetivas
que estdo incrustradas nas noticias e que ha privilégio de uma informacdo em detrimento de
outra. Mas, e quanto as nossas alunas? Reconheceram elas os implicitos subjacentes as
noticias, quando escreveram a sua, ou limitaram-se a reproduzir sua estrutura composicional?

Entendamos, primeiramente, como captamos esse texto em seus status nascendi.

Considerac6es metodologicas

O principal meio que utilizamos para captar a linguagem no momento de sua
elaboracdo foi com a utilizacdo de um software francés chamado genése du texte,
desenvolvido pela Association Francaise pour la Lecture, em 1993, com objetivos
pedagdgicos™. Com ele pudemos registrar o histérico de todas as operacdes de reescrita que
nossos sujeitos realizaram no texto durante sua escrita, como as idas e vindas, as
substituicdes, as novas ordenagOes, as pausas etc. Esses registros podiam ser impressos, para
gue o analista pudesse se debrucar sobre eles.

Além do genese du texte, acrescentamos a pesquisa dois outros recursos
metodoldgicos: uma gravacdo em video do didlogo mantido entre as estudantes a respeito do
texto que estavam produzindo e uma entrevista gravada em audio, feita uma semana apos a
elaboracdo do texto, questionando-as sobre os motivos que as levaram a efetuar as mudancas
que efetuaram nele. Portanto, o texto foi escrito conjuntamente de propdsito, justamente
porque queriamos registrar o didlogo mantido entre as estudantes a respeito do texto para
identificar suas reflexdes, suas duvidas, suas escolhas linguisticas etc. O fato de estarem dois
sujeitos conversando sobre a apreensdo de um género, enquanto escreviam, abria, para nds,

novas possibilidades de interpretacéo para a atividade de refac¢do, como, por exemplo, poder

12 Infelizmente, esse software ndo foi mais atualizado pela associagéo francesa que o criou,
apos a conclusdo da pesquisa que se propuseram a fazer, na época. A versdo que possuiamos dele foi
adquirida pela Profa. Dra. Raquel Salek Fiad, da Universidade Estadual de Campinas, em 1999. Logo
apos a nossa propria pesquisa, esta versdo também ficou obsoleta, pois ela foi reproduzida no antigo
disquete ¥ e somente era possivel instalar o programa com a utilizagdo do Windows 95. Pouco tempo
depois, o disquete foi suplantado pelo CD e a versdo 95 do Windows foi atualizada para a verséo 97.
A Profa. Fiad também orientou o modus operandi da metodologia de coleta dos dados que estamos
utilizando, neste trabalho.
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considerar as reformulacdes orais feitas por esses sujeitos diante do texto como uma espécie
de “reescrituragdo” nao textualizada.

Vamos ilustrar como esses trés recursos metodologicos se juntaram e se completaram,
possibilitando-nos a apreensdo de nossa noticia da forma mais completa possivel.
Inicialmente, vejamos um trecho de um dos relatorios que o software pode gerar, o historique,
gue mostra a génese do texto, passo a passo. Estas sdo as tentativas que A. e S. (as iniciais dos

nomes das estudantes) fazem para escrever a manchete da noticia:

OPERATIONS EM ECRITURE.
ajout de «ma.
ajout de «vida».
ajoute de «nas».
suppression de «nas».
suppression de «vidax.
suppression de «ma.
ajout de «Uma.
ajout de «vida».
ajout de «nas».
ajout de «maos».
suppression de «maos».
suppression de «nas».
suppression de «vida».
remplacement de «Uma» par «Policiais».
ajout de «salvamy.
ajout de «mais».
ajout de «uma.

ajout de «vida».

O registro acima nos informa que:
1) A.eS. escrevem: ‘Ma vida nas... — mas apagam todo o trecho, em seguida.
2) Logo apo6s esse apagamento, escrevem: Uma vida nas maos... — apagam o trecho inteiro,

novamente.
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3) Substituem “uma vida nas maos” por “Policiais salvam mais uma vida” — esta sera a
manchete que se manterd no texto definitivo, com o acréscimo do dado exposto no
préximo item.

4) Posicionam o cursor na proxima linha para escrever o subtitulo da manchete. Em seguida,
voltam a posicionar o cursor na manchete que haviam acabado de escrever, para inserir

um ponto final.

Esse trecho do genése, acima, mostra que A. e S. iniciam a escrita da manchete da
noticia da seguinte forma: Uma vida nas maos... Essa frase ndo foi concluida por escrito, mas
a gravacdo em video revelou que ela seria terminada com “dos policiais”: Uma vida nas maos
dos policiais. Porém, antes mesmo que essa primeira versao fosse concluida, elas invertem
posicdes de elementos sintaticos, acrescentam e retiram outros e, entdo, escrevem a manchete
gue se mantera como definitiva, no texto: Policiais salvam mais uma vida. Se ndo tivéssemos
feito a gravagdo da conversa mantida pelas estudantes, ndo teriamos como saber que elas
cogitaram terminar a escrita da primeira versdo da manchete com “dos policiais”. Na
entrevista posterior que fizemos, perguntamos por que rejeitaram a primeira opgdo. Elas

3

responderam que ‘““uma vida nas maos dos policiais’ ndo ¢ uma manchete chamativa. E
‘Policiais salvam mais uma vida’, quando o leitor 1€, ele chama a atencdo dele, ou prende a
atengdo”.

Ressaltamos que os dados que estamos analisando apontam para indicios. Como
entrar em questdes de sentidos de um texto, de estilo, a ndo ser por indicios? Por isso,
adotamos os pressupostos do chamado paradigma indiciario, proposto pelo historiador italiano
Carlo Ginzburg (1989). No texto “Sinais: raizes de um paradigma indiciario” (1989),
Ginzburg langa as bases desse modelo epistemoldgico que trata da reconstituicdo de um gesto
muito antigo de decifrar pistas, relacionando indicios. Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad
(1997), incluem-no no ambito de uma teoria da linguagem, em suas pesquisas, e achamos
pertinente adotar essa postura também.

.Vejamos, agora, 0 que nos mostra a parte submersa da noticia de A. e A. Salientamos
que seria impossivel mostrar a génese desse texto, passo a passo, em um espaco limitado
como o de um artigo. Portanto, exibiremos os dados que nos ajudardo a refletir sobre os

guestionamentos que estamos fazendo.
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Os bastidores da noticia de A. e S.

Quando coletamos os dados, A. e S. estavam cursando a 12 série do Ensino Médio, em
uma escola publica da cidade de Valinhos, interior de S&o Paulo. Tinham 16 anos e eram
alunas da pesquisadora, que lecionava a disciplina de Portugués nessa escola. Optamos por
essa etapa da escolaridade pelo fato de seus integrantes j& dominarem o0s recursos basicos da
escrita e j& serem capazes de se colocarem como leitores de seus proprios textos,
reelaborando-os, refazendo-os, a partir dos conhecimentos sobre a escrita de que ja
dispunham. Antes de A. e S terem acesso ao tema para a elaboracdo do texto, houve uma
discussdo sobre o género noticia com duracdo de aproximadamente 10 minutos com a
professora-pesquisadora. Essa discussao foi baseada em uma sintese de uma pagina preparada
exclusivamente para esse proposito, contendo informacdes sobre as caracteristicas principais
do género, de acordo com alguns manuais sobre producao textual para o Ensino Médio®.

Na proposta de producéo textual que entregamos as estudantes, pedimos a elas que se
colocassem na posicdo de redatoras de um jornal e escrevessem uma noticia, inspirando-se em
uma foto que mostra quatro policiais militares colocando uma mulher jovem em uma maca.
Ela portava uma mascara de oxigénio no rosto. O local parecia ser de um comodo de casa ou
de apartamento e era bem pobre.

A. e S. posicionam-se em frente ao computador em que estava instalado o programa
genése du texte para comecar a escrita de sua noticia. Quem digita o texto é A., e S. senta-se

ao seu lado. A dupla escreve a seguinte noticia:

Policiais salvam mais uma vida.

Dona de casa quase morre por acidente doméstico.

Ontem, 23 de junho de 1999, em um subdrbio do Rio de Janeiro aconteceu um fato
inesperado. A domestica Giselda Pires dos Santos estava limpando sua antiga casa, quando
encontrou por acaso em sua lavanderia produtos antigos esquecidos a varios Mmeses.

Curiosamente a domestica verifica os produtos para saber 0 que €, mas ao inalar esses

¥ Os manuais didaticos utilizados foram estes: SARMENTO, L. L. Oficina de Redacéo. Sao
Paulo: Moderna, 1999; e CAMPEDELLLI, S. Y. & SOUZA, J. B. Producédo de textos e usos da
linguagem. S&o Paulo: Saraiva, 1998.
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produtos ja vencidos ela comeca a ter uma asficciagdo. Naquele momento uma vizinha foi a
casa de Dona Giselda quando a encontrou caida sobre o chdo, entdo imediatamente chamou a
policia. Em poucos minutos os policiais ja estavam presentes no local e imediatamente
prestaram a domeéstica 0s primeiros socorros, e levaram-a no mesmo instante para um PS
(Pronto Socorro). Um dos policiais deu a nés a informacdo de que se eles demorassem mais
um pouco a doméstica ndo resistiria. Agora a dona de casa passa bem embora ainda esteja de
repouso.

A proposta de producéo textual dava flexibilidade as estudantes para decidirem sobre a
tematica da noticia, sobre seu evento deflagrador, sobre o perfil que teriam seus personagens
etc. Portanto, A. e S. poderiam mostrar, sem muitos entraves, suas capacidades linguisticas,
textuais e genéricas, fundamentais para a elaboracéo do texto.

Vejamos quais foram as primeiras palavras da dupla diante de tal desafio, conforme

nos mostra a gravacdo em video:

S.: a gente coloca o motivo porque aconteceu: policiais salvando ela, colocando uma
mascara de oxigénio. O que que tem aqui?
A.: t& parecendo um quarto, uma casa.

S.: a gente pode colocar mais ou menos assim: mulher é... tipo assim, uma mulher da
vida aos policiais... a gente coloca em baixo: por poucos minutos... ai a gente coloca o

nome dela, ndo morre por asfixiagdo, uma coisa assim.
A.: uma vida nas maos dos policiais, pode ser?
S.: pode.
A.: nas maos... (falando enquanto escreve). Nas maos ou na mao?
S.: nas méos.

A.. de policiais, dos policiais (testando as duas alternativas). Lé a primeira
alternativa: uma vida das méos de policiais.
S.: umavida na...

A.: uma vida nas méos dos policiais (tentando ver qual alternativa era a melhor).
S.: por que ndo assim: policiais salvam mais uma vida?
A.: pode ser. Policiais... Policiais ou policial?

S.: policiais, plural. A gente coloca entre parénteses, deixa bem em baixo. Pode
comecar a escrever no comeco, depois a gente centraliza. Vamos escrever é... no que que

aconteceu.
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A.: no que que aconteceu?
S.: a gente pode colocar assim: fatos acontecidos... Tem que mudar “fatos acontecidos
no sublrbio”. Nio tem quase nada, a casa é bem pobre.
A.: é bem pabre.
S.: fatos acontecidos no suburbio (repetindo). PGe virgula, né.
A.: fatos acontecidos no subdrbio...
S.: é... (olhando a foto) Por causa de alguma coisa. Por causa do qué ela est assim?
A.: repete: fatos acontecidos no suburbio. (Pede para ver a foto. Olha-a bastante).
S.: apaga, apaga. Nao,” a vida” deixa, a vida. Salva mais uma vida. Salva mais uma
vida é... Coloca assim: policiais... ndo, ndo, policiais, ndo. Salvam mais uma vez uma vida.
Ah, ndo sei, policiais, porque a gente tem...

A.: relendo: policiais salvam mais uma vida

Pela gravacdo ficamos sabendo que as estudantes decidem noticiar o caso de uma
mulher que teria sido asfixiada, no entanto ndo deixam claro com o qué. A informacédo que
temos € de que o fato seria ambientado em um subdrbio, porque o local de sua ocorréncia lhes
pareceu pobre.

O texto comeca a ser escrito imediatamente, sem planejamento prévio, com o intuito
de levantar informac0es relevantes para seu desenvolvimento. Como sabemos, a escrita é uma
tarefa gradativa, que se realiza por etapas. Na primeira delas, costuma-se selecionar as
informacBes a serem comunicadas e, em seguida, organiza-las. A falta de um planejamento
inicial parece ser um indicio que aponta para certo procedimento que nosso sistema escolar
legitimou: a priorizagdo do produto final em detrimento da realizagdo das etapas que
compdem 0 processo.

Sem saberem ainda 0 motivo que teria levado a vitima a ter uma asfixia e como
configurariam a noticia, A. e S. procuram escrever a manchete. O género comega a se impor a
dupla. Vimos, acima, que o software genese du texte registrou duas versdes da manchete:
“Uma vida nas maos...”, frase que nao foi concluida por escrito, mas oralmente, e “Policias
salvam mais uma vida”, a manchete final. Perguntamos as alunas, na entrevista, sobre os
motivos que as levaram a rejeitar a primeira versao e, além das respostas que ja apontamos,

elas comentaram que:
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A.: pode perceber que em jornais, televisdo, sempre as noticias que chamam mais a
atencdo é a noticia de desgraca. Entdo, isso dai é o que chama mais a atencdo mesmo. E como
t4 acontecendo sempre isso, 0s policiais salvam mais uma vida, porque eles sempre estdo
salvando, todo dia eles salvam vérias vidas, varias pessoas, entdo policiais salvam mais uma

vida.

As respostas que nos deram fornecem informacdes importantes sobre o género noticia:
que ele deve ser encabecado por uma manchete, mas que ela deve prender a atencdo dos
leitores. A primeira versdo que elas cogitaram ndo se encaixava nesse quesito. A. e S.
informam, ainda, que noticias cujas teméticas giram em torno de “desgragas” despertam ainda
mais a atengdo do publico, leitor e ouvinte. Portanto, elas escolhem uma forma e um contetdo
gue se ajustam ao género e a Seu proposito comunicativo, qual seja: em linhas gerais,
comunicar algo relevante e de interesse do publico.

Concluida a manchete, a dupla procura escrever o subtitulo da noticia. Vejamos como

foi a conversa entre elas, nesse momento:

: 6. Dona de casa quase morre por asfixiacdo. Ela ta recebendo oxigénio aqui.
: falando enquanto escreve: quase morre...
: repetindo: quase morre...
: por acidente doméstico?

S.: pode ser. Depois a gente coloca o motivo. Ponto. Relendo: policiais salvam mais
uma vida. Dona de casa quase morre por acidente doméstico. Mexendo no texto com o
teclado: agora a gente vai dar o qué? Um espacinho? A gente tem que contar porgque quase ela

morre por acidente doméstico.

Esse trecho mostra, novamente, uma reescrita que ndo foi textualizada, apenas
oralizada. A dona de casa iria morrer por asfixia, incialmente, e ndo por acidente domeéstico.
Reiteramos que, se ndo tivéssemos filmado a conversa que a dupla manteve entre si, ndo
teriamos acesso a dados como esse. Perguntamos, na entrevista, por que a dona de casa ndo
poderia ter morrido por asfixia. A. nos responde: “dai ja ia contar a historia e ia perder a graca
como um todo. Pra que ler a noticia se vocé ja tava sabendo toda a histéria”? No ambito
jornalistico, elaborar manchetes eficazes € de extrema importancia, pois € o titulo da noticia
que costuma agucar a curiosidade do leitor para a leitura completa do texto. Van Dijk (1996)

Interseccdes — Edi¢do 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.33



34

observou essa particularidade fundamental das noticias, em seu trabalho. Essa técnica
continua muito viva nos meios virtuais. Links, titulos de blogs, anincios de produtos tém mais
chances de ser “clicados”, se despertarem a curiosidade dos leitores. A. e S. também
demonstram conhecer essa nuanga do género noticioso, mesmo que intuitivamente.

Escrever o lead é o proximo passo que dao. Agora, vamos recorrer ao software genese

du texte para vermos o que ele registrou sobre essa parte da noticia.

Ontem, dia (apagam “dia”).

Ontem, 23 de (param) junho de 1999, no subdrbio de (apagam “de” e escrevem “do”,
em seu lugar).

Voltam ao “no” e o apaga, inserindo, em seu lugar: em um.

O texto até 0 momento: ontem, 23 de junho de 1999, em um suburbio... E continuam:
do Rio de Janeiro, a dona de casa Maria...

Apagam “Maria”, e inserem: Giselda Pires (param) dos Santos (param).

Voltam a frase acima e colocam ponto final, depois de “Rio de Janeiro”. Depois
desse ponto, inserem a palavra “quando”.

Com essas alteracgdes, temos: Ontem, 23 de junho de 1999, em um suburbio do Rio de
Janeiro. Quando a dona de casa Giselda Pires dos santos (param) e continuam: estava
limpando antiga casa (param). Voltam a essa ultima frase e inserem o pronome ‘“sua’:
limpando sua antiga casa (param).

Apagam “dona de casa’ e escrevem em seu lugar “doméstica”: quando a doméstica
Giselda...

O texto até esse ponto: Ontem, 23 de junho de 1999, em um sublrbio do Rio de
Janeiro. Quando a domeéstica Giselda Pires dos Santos estava limpando sua antiga casa...

Voltam a primeira frase que haviam escrito, depois de “Rio de Janeiro”, e retiram o
ponto final que 14 estava e inserem, em seu lugar: aconteceu um fato (param) inesperado.

Recapitulando o texto: Ontem, 23 de junho de 1999, em um subdrbio do Rio de
Janeiro aconteceu um fato inesperado. Quando a domeéstica Giselda Pires dos Santos estava
limpando sua antiga casa... Inserem virgula depois de “casa” e continuam a escrita: quando
por acaso encontrou em sua lavanderia produtos antigos esquecidos por ela (param) a varios
dias.

Apagam “dias” e inserem “‘meses”.
Retomando: Ontem, 23 de junho de 1999, em um suburbio do Rio de Janeiro

aconteceu um fato inesperado. Quando a doméstica Giselda Pires dos Santos estava limpando
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sua antiga casa, quando por acaso encontrou em sua lavanderia produtos antigos esquecidos

por ela a varios dias.

Esse trecho revela que, nesse momento, A. e S. estavam tentando resumir o fato
ocorrido. Em livros didaticos sobre o assunto, € comum encontrarmos afirmacfes que dizem
que os leads devem responder a algumas perguntas fundamentais, quais sejam: o que, quando,
onde, com quem, como e por que o fato ocorreu. Nas falas das alunas tal modelo aparece.

Vejamos essa parte™.

Video Entrevista

S.: onde a gente ja colocou, onde Pesquisador: [...] entdo, voltam na
ocorreu. O que ocorreu. Ocorreu que ela | proposta e tentam ver isso. Estavam se

se... (reléem o trecho). Ta dizendo o que |guiando realmente por aquilo, estavam

ocorreu. preocupadas em querer...
A.: e por qué? [...]
S.: como e por qué. A.. a gente tava preocupada em
A.: entdo... informar o leitor.

S.: entdo eu voltei ao texto e dei uma
olhada. E comentei com ela: A., a gente ta
encaixando as coisas que o texto...

A.: ndo necessariamente naquela
ordem que tava la.

S.: mas que o texto pede: aonde,
qguando, os fatos que... pra passar a

informacao pro leitor que vai ler.

De acordo com Bakhtin (1997), os géneros mantém relagdo com as praticas de

producdo de sentido que lhe sdo anteriores, uma vez que refletem os diversos modos de

Y A partir de agora, para melhor visualizagdo, na coluna & esquerda apresentaremos a
transcricdo da gravacdo em video que fizemos do momento da elaboracdo textual que estamos
considerando e, na coluna & direita, apresentaremos a transcricdo da entrevista posterior que
realizamos com a dupla.
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funcionamento dos eventos enunciativos particulares que organizam. Quando enuncia por
meio de um género, o0 sujeito é inserido em modos de enunciar sdcio-historicamente
constituidos que lhe sdo previos. Porém, o que sobressai na fala de A. e S. é o discurso
unificador que caracteriza esse género, o qual prima por certa organizagao, certa estrutura e
certa linguagem. O género noticia, para elas, aparece como um modelo formal a ser seguido e
a resposta as perguntas fundamentais prescritas para o lead fazia parte desse modelo. A. e S.
ndo percebem, por exemplo, que “[...] a estrutura padronizada pode levar 0s leitores a crer que
as noticias sdo imparciais e objetivas” (ALVES FILHO, 2011, p. 98), tendo, portanto,
motivacdes ideoldgicas.

Essa prescricao também fica evidente em outros momentos durante o desenvolvimento

do texto. Vejamos alguns deles:

a. Como localizar o fato no tempo.

Video Entrevista

A.: ontem... Pesquisador: algo interessante
S.: Ontem, virgula. ainda com relagéo a data. [...] Ontem dia 23
A.: vamos supor... de junho de 1999. Ai a S. pede para nédo
S.: ontem, 23 de marco. colocar dia, né, porque nesses textos
A.: ontem dia.. geralmente ndo se coloca dia. Se coloca
S.: ndo precisa nem colocar dia |logo...

(interferindo  na  digitagdo).  Texto, A.: adata.

geralmente eles ndo colocam dia, j& coloca Pesquisador: a data direto.

direto na... 23... pode colocar uma data S.:isso

qualquer. Pesquisador: é isso? Onde vocé viu
A.: 29... 30 de fevereiro. iss0?
S.: Aham! S.: em jornais. Principalmente em
A.: 30 de fevereiro? jornais, eles ndo colocam dia, eles véo

S.: rindo. Entdo, vai, coloca hoje, | colocando direto.
vai. Dia 23 de junho, sei 4 das quantas. A.: 23 de junho de 1999 é um dia,

A.: 23 de junho de mil e|entdo ndo precisa colocar dia 23 de junho de

novecentos e bolinha. 1999,
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Escrever o més por extenso, como A. e S. escreveram, ndo € um costume entre 0s
profissionais do meio jornalistico™. A. queria, ainda, acrescentar a palavra “dia” na data:
ontem, dia 23 de marco. S. interfere na digitagdo que A. fazia, dizendo que ndo havia
necessidade de inserir tal palavra porque “... geralmente eles ndo colocam dia, ja colocam
direto na... 23...” H4 uma negociacdo entre as duas estudantes, nesse momento. A maneira
escolhida (ontem, 23 de junho de 1999) é fruto dessa negociacdo. Ao suprimir a palavra dia,
S. mostra certo conhecimento sobre expressdes de tempo que, de fato, emana dos compéndios
jornalisticos, muito embora a forma “23 de junho de 1999” ainda ndo seja comum no meio.

Ela nos remete mais para a maneira tradicional de se datar cartas.

b. Por que a opcdo pela cidade do Rio de Janeiro para localizar o fato no espaco.

Video Entrevista
A.: na cidade, no suburbio. Pesquisador: por que o suburbio do
S.: no subdrbio. Rio de Janeiro? Vocés pensaram em trés

A.. no sublrbio (repetindo |localidades: Jacarei, até a propria Mooca.

enguanto escreve). Tem acento? Mas o Rio de Janeiro deu a idéia de
S.: tem. Bu. suburbio pra vocés. Falem disso.
A.: no suburbio... de Sao Paulo. S.: porque no Rio de Janeiro, como
Séo Paulo? mostra a televisdo, é... mostra mais uma

S.: de Jacarei. Ndo, tem que ir|ideia de suburbio, € uma coisa mais do
aonde tem subdrbio. proprio Rio de Janeiro. Sempre quando se

A.: Sdo0 Paulo ndo tem? fala do Rio de Janeiro, logo se tem subdrbio,

S.: ndo, Rio de Janeiro tem muito | vem classe baixa, né. Tem muita favela,
suburbio. Uma cidade bem... tem...

A.: sublrbio do Rio de Janeiro. A.: fala do Rio de Janeiro ja pensa

logo no povo.

> Ver Manual de redaco e estilo do jornal O Estado de S. Paulo (1997, p. 125).
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A cidade de Sao Paulo tem tantos (ou mais) suburbios que a cidade do Rio de Janeiro.
Porém, a midia nos bombardeia com noticias sobre crimes, balas perdidas, drogas, enfim,
fatos que ocorrem em favelas e outros lugares do Rio de Janeiro. A escolha delas por
ambientar a noticia nessa cidade, mesmo residindo no estado de S&o Paulo, € um exemplo do
poder de influéncia que o jornalismo exerce no debate publico. Ao enunciar, valores e
ideologias passam pelo discurso jornalistico. Como ficou claro no testemunho que A. e S.
deram sobre o Rio de Janeiro, acima, o noticidrio pode influenciar o debate pablico, sendo
também um ator social. A imagem da cidade do Rio de Janeiro tem sido afetada ndo apenas
pelo que la acontece, mas também pela forma com que estes acontecimentos sdo relatados e
pelas representacdes criadas a partir desses relatos. A inddstria jornalistica ainda se inocenta
do que diz, como se falasse naturalmente dos fenémenos, sem nada ocultar, exagerar ou

distorcer.

c. Umestilo do texto jornalistico: o uso de siglas.

Video Entrevista

S.: adona de casa... quando a dona Pesquisador: [..] Dai, aqui em
de casa Giselda Pires dos Santos... Ai a|baixo, essa historia do PS. Ai colocaram
gente coloca o que ela tava fazendo... entre parénteses ‘“pronto-socorro”.

[..] S.: ah, porgue é muito comum vocé

S.: [...] Ai a gente coloca assim: | ler, a maioria, quando vocé pega um texto de
mas ao inalar esses produtos ja vencidos, [um jornal, vocé ndo vé que eles falam
é... a gente pode colocar... ao inalar esses | pronto-socorro, sé colocam as siglas.
produtos ja vencidos, a doméstica... A.: as siglas.

A.: ja vencidos... S.: as iniciais. PS... Policiais, como

S.: 0 que que eu falei? (rindo). E | é que eles falam? E...

gue vencido, coincide, combina com a A.: PM.

terminagéo. [...] S.: PM. E, primeiro distrito, como é
A.: de novo doméstica? que eles falam? E...
S.: 0 que que vai colocar? A.: esse ai eu ndo sei, nao.
A.: ela. S.: DP. Sabe, eles colocam sé as
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[...]

S.: levaram-a. Levaram-a
(testando o verbo) imediatamente para o
primeiro PS.

A.: mas ja tem imediatamente
aqui.

S.: levaram-a para o primeiro PS
da regido do suburbio. PS — Pronto socorro
viu?

A.: ndo, eu td pensando numa
palavra pra por aqui. E levaram-a no

mesmo instante...

iniciais e quem ta lendo ndo sabe o que é,

entdo a gente resolveu colocar entre

paréntese pronto-socorro pra saber o que é.

[...]

S.: [...] mas muita manchete, eles
ndo colocam direto qualquer coisa, ja
identificam como DP, PS.

A.: é, tem bastante sigla. Quando eu
tava lendo 14 pro Sesc, porgue eu lia jornal o

dia inteiro, era a maioria sigla.

39

Além de PS, outras siglas aparecem nesse dialogo: PM e DP. O depoimento das

estudantes evidencia que elas se apoiaram nas caracteristicas mais gerais desse género e nas

situagdes rotineiras de seu uso para construir o texto. Como A. salientou:

3

‘¢ muito comum

vocé ler, a maioria, quando vocé pega um texto de um jornal, vocé ndo vé que eles falam

pronto-socorro, s6 colocam as siglas”. Portanto, as estudantes demonstram que conhecem

nuancas especificas de como configurar uma noticia.

Por ultimo, mostraremos os motivos que levaram A. e S. a escolher o tema sobre

acidentes domesticos. As respostas a esse respeito foram dadas na entrevista:

Pesquisador: [...] Comente essa escolha. O que influenciou vocés, o que vocés acham

gue influenciou, alguma coisa do cotidiano...

S.: ah, geralmente esses acidentes que acontecem sdo acidentes domésticos, né. A

dona de casa manuseando os produtos... Falta de leitura também. E a gente tava procurando

um lugar pra colocar...

A.: existe muito na televisdo... Casa vazia...

[..]

Pesquisador: [...] Essa escolha de inalar produtos, vocés acham que é comum

acontecer?

S.: muito comum.
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A.: ah, bastante.

S.: a maioria dos acidentes...

A.: ainda mais com criancas, né [...]
Pesquisador: t4, alguma coisa que vocés leram. Isso é comum estar nas manchetes?
A.: comum nos jornais. [...] é, qualquer produto quimico assim, né, ndo deixar ao

alcance das criancas, lave sempre os olhos, enxaguar, tem que ver tudo isso.

Nesse trecho, A. e S. revelam suas fontes de informagao: “existe muito na televisao...
Casa vazia...”. Ou seja, para criarem sua noticia, elas se basearam em acontecimentos reais,
envolvendo asfixia por produtos quimicos etc., 0s quais costumam atingir principalmente as
criancas. Alguns desses acontecimentos acabam sendo matéria de jornal ou sdo comunicados
em radio.

Vérias areas da linguistica ttm demonstrado a importancia do conhecimento de mundo
para a producdo de textos e para a compreensao dos mesmos. Adquirimos esse conhecimento
tomando contato com mundo que nos cerca. Os dados acima mostram isso claramente. Mais
do que isso, é através desse conhecimento que o aluno podera colocar em evidéncia as varias
vozes discursivas presentes no texto, discutindo pontos de vista, mostrando a diversidade de
correntes e propondo alternativas. As alunas também sabem que ndo seria qualquer fato que
daria noticias de jornais; eles teriam que ser relevantes para serem comunicados a populacao.

O fechamento dessa discussdo deixamos para as consideracoes finais, abaixo. Por ora,
vale destacar que nossa pesquisa chama a atencdo para o percurso que o aluno faz até chegar
ao texto que considera definitivo. O problema de olhar “textos prontos”, bem feitos, ¢
esquecer-se de que ha um processo, complexo, em curso, nao apenas da trajetoria de escrita de

um sujeito, mas também de cada texto particular, por mais bem acabado que pareca.

Consideracoes finais

Neste artigo, procuramos olhar o género noticia sob o ponto de vista de sua génese.
Através de dados do processo de construcdo de uma noticia escrita por duas estudantes que
cursavam o primeiro ano do Ensino Médio, mostramos, por meio dos exemplos recortados,

gue dados processuais podem nos revelar muito acerca do género que esta sendo apreendido e
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também sobre a relacdo do sujeito com a linguagem, pois eles revelam detalhes dos bastidores
da escrita do texto.

No meio jornalistico, a noticia € um género em contraposi¢cdo a outros, como a
reportagem, os editoriais etc., além de ser sindbnimo de comunicacéo e de informacéo. Como
vimos, nossos dados processuais mostraram que 0 género noticia também possui determinado
modus faciendi, pois ele obedece a regras de construgéo e tem por objetivo a publicagéo. Essa
estereotipia do género apareceu bastante no didlogo que A. e S. mantiveram entre si, ao
elaborar sua noticia, a saber: iniciaram-na com a data do fato narrado, procuraram usar frases
objetivas, evitaram repeticdes e, para isso, usaram recursos de referenciacdo, fizeram escolhas
lexicais que se adequassem mais a configuracdo do género, explicitaram que uma manchete
deve ser curta e chamar a atencao do leitor, entre outras caracteristicas.

Como qualquer género possui uma estrutura que lhe é anterior, caso contrério a
comunicacdo ndo se daria, é preciso ter cuidado para ndo se cair em uma visdo prescritiva dos
mesmos, ao se ensinar género na escola. Vimos que essa prescri¢do apareceu fortemente na
fala de A. e S. Ao contrario disso, 0s géneros devem ver vistos em seu carater historico e
dindmico. Agindo assim, os alunos podem ser levados a perceber que os géneros carregam
manobras ideoldgicas, valores, situaces e papeis sociais representados pelos parceiros da
enunciacdo, além da forma e do contetido. Salientamos que uma noticia nem sempre colocara
em evidéncia os varios pontos de vista diferentes envolvidos em sua ocorréncia, e €
importante que nossos alunos percebam essas manobras. A. e S. mostraram razoavel dominio
sobre 0 género ao fazerem escolhas adequadas tanto da forma como do contetido, mas nédo
revelaram nada a respeito dos valores neles expressos. Em outras palavras, elas nédo
perceberam que ha fungdes implicitas, que ndo sdo inteiramente assumidas pela midia, como
promover as crengas e os valores dos grupos sociais dominantes (VAN DIJK, 1988).

Bakthin (1997) alertou-nos sobre as forcas que atuam nos géneros, uma no sentido de
estabiliza-los (forgas centripetas) e outra no sentido oposto (forcas centrifugas). No género
noticia, constatamos que A. e S. realizaram escolhas linguisticas articulando 0s recursos
disponiveis em seu repertdrio linguistico, dotando-os de sentido. Mas, enunciando nesse
género em especifico, as escolhas foram muito marcadas sécio-historicamente. No0ss0s
sujeitos ndo encontraram um espaco muito propicio ao trabalho estilistico individual, ao

manifestarem-se em uma noticia, prevalecendo o estilo do género.
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Resumo: A introducdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na
sociedade traz alteragOes nas formas de aprender e ensinar. Nesse contexto, uma pesquisa foi
encaminhada com 0s ingressos em um curso de Letras de uma universidade federal no sul do
Brasil, a qual investigou as praticas de leitura online realizadas pelos universitarios para as
atividades académicas. Os dados foram coletados por narrativas e as teorias que subsidiam as
analises sdo os Novos Estudos dos Letramentos e os Estudos Culturais. Os resultados indicam
que 0s universitarios conseguem inserir-se em suas praticas académicas e tém como apoio a
pratica da leitura online.
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Abstract: The introduction of Information and Communication Digital Technologies has
reshaped the ways of learning and teaching. A survey was conducted with the first-year
students from a Language course in a federal university in southern Brazil, to study the
practice of online reading for academic purposes. The data collected through narratives and
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Cultural Studies. The results indicate that the university students can be put into their
academic practices and have the practice of online reading as a support.
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Introducéo

Os estudantes ao ingressarem na universidade entram em contato com préaticas de
letramentos diversificadas, como o uso da linguagem cientifica, da pratica de leitura e da
escrita proprias do ambiente académico. Esses aspectos demandam dos universitarios novas
posturas, novos modos de interagir com 0s conhecimentos, novos modos de expressar suas
aprendizagens, de acordo com as regras exigidas pela universidade. Nesse contexto, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) estdo inseridas na sociedade
contemporanea, em diferentes préaticas sociais, que podem colaborar para as préaticas de ensino
e aprendizagem no meio universitario.

Atualmente, cada vez mais as TDIC fazem parte do cotidiano das criancas, jovens e
adultos, para diferentes finalidades: lazer, entretenimento, trabalho, estudos, pesquisas em
geral. Desse modo, a inser¢do das TDIC nas praticas sociais pode ser mediada por meio da
leitura online. Assim, justifica-se a importancia de pesquisar o uso das TDIC para os estudos
em ambiente académico. Nessa perspectiva, 0 presente artigo tem por objetivo abordar como
se constituem as préaticas de leitura online realizadas pelos universitarios, ingressos em um
curso de Letras, para as atividades académicas. Os dados foram coletados por meio de
narrativas e, para o presente estudo, foram selecionadas trés narrativas que apresentam
regularidades em comum nos aspectos relacionados a préatica da leitura online, na maneira
pela qual fazem uso dessa para os estudos académicos.

O advento e a inser¢do das TDIC na sociedade possibilitaram o surgimento de uma
nova concepcdo de leitura e escrita. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), “A leitura, como pratica social, ¢ sempre um meio, nunca um fim. Ler € resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal” (BRASIL, 1997, p. 43). Com base nessa afirmativa, a
leitura online pode ser reconhecida como uma pratica legitima por estar relacionada com as
TDIC e as praticas sociais em que os universitarios, futuros professores, estdo engajados,
colaborando para a formagdo e atuagdo na sociedade permeada pela insercdo das TDIC.
Atualmente, a préatica de ler ndo é mais, simplesmente, decodificar codigos escritos que 0s
textos apresentam e realizar a sua compreensdo, mas a capacidade de ler textos interativos,
multimidiaticos e imagéticos. Segundo Chartier (2009), o leitor considerado competente pode
ndo ser mais aquele que realiza leituras em apenas um suporte, mas aquele que transita em
diferentes meios, seja impresso ou online. Também, a aprendizagem sofre alteragdes em seu
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processo com as TDIC, segundo Fagundes (2008, p. 12), “a aplicagdo eficaz das tecnologias
digitais consiste em enriquecer o mundo do aprendiz para sustentar interacdes produtivas e
favorecer o desenvolvimento de sua inteligéncia”. As TDIC podem contribuir na realizagdo
das praticas académicas, como suporte para o desenvolvimento dos letramentos académicos.

Para o presente estudo busca-se aporte tedrico na teoria sociocultural dos Novos
Estudos dos Letramentos, com apoio em Street (2003), Gee (2001), Fischer; Dionisio (2011),
Rojo (2013), Kleiman (2010), Vovio (2010) e nos Estudos Culturais, a partir de Hall (2011),
Moita Lopes (2012) e Bauman (2005), para as questdes de identidade. A teoria sociocultural
dos Novos Estudos dos Letramentos, liderados, dentre outros, por Street (2003), tém sido
centrais na teorizacdo da complexidade dos letramentos como préticas histéricas, culturais e
socialmente situadas. Essa teoria refere-se também a pratica da leitura e da escrita em
diferentes praticas sociais, assim, pode-se incluir a pratica de leitura online. A concepcdo do
novo estd relacionada em reconhecer os multiplos letramentos ou letramentos no plural e,
varia de acordo com o0s contextos, tempo e espaco. Nessa conjuntura dos estudos dos
letramentos, Soares (2002, p. 146) enfoca que “a introducdo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de préticas sociais de leitura e de escrita proporcionadas pelas
tecnologias — o computador, a rede (a web), a internet” — conduz a um estado diferente
daqueles métodos que sempre guiaram as praticas de leitura e de escrita relacionadas somente
ao impresso.

Para responder ao objetivo deste estudo, o presente artigo esta dividido nas seguintes
secOes, além desta introducdo: a primeira, apresenta concepc¢des tedricas dos Novos Estudos
dos Letramentos como suporte tedrico para as praticas académicas e digitais no contexto
universitario; a segunda, relaciona-se a pratica da leitura online como ferramenta de apoio aos
estudos no contexto académico; a terceira, traz as abordagens relativas aos aspectos
metodoldgicos da pesquisa realizada; a quarta refere-se a anélise dos dados e a Gltima secéo

traz as considerag0es finais advindas das discussdes encaminhadas ao longo do artigo.
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Os Novos Estudos dos Letramentos como suporte tedrico para as praticas académicas e

digitais em contexto universitario

Os Novos Estudos dos Letramentos (NLS — New Literacy Studies) defendem os
letramentos ndo apenas como uma habilidade a ser aprendida, mas como uma pratica social e
negociada em contextos especificos, nesse estudo, na universidade. Segundo Street (2006),
inserir-se em praticas de letramentos significa que o sujeito estd envolto em praticas sociais,
nas quais, sao levados em consideracdo 0s aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais e
também a historia de vida do sujeito.

Os estudos voltados para os letramentos académicos estdo relacionados com as
atividades realizadas na universidade. Especificamente, investigam as implicacGes e
entendimento de como se da o processo referente as questdes de aprendizagem no ensino
superior. Envolve aspectos referentes as leituras especificas e producdes de textos de géneros
académicos, como resumos, resenhas, relatorios de estagio e, também, a oralidade, a exemplo
de apresentacGes em seminarios, assim como a inser¢do das TDIC para leituras e producdes.
Para Fiad e Miranda (2014), as préticas realizadas no ensino superior envolvem as TDIC e as
relaces estabelecidas na construcdo das identidades académicas dos estudantes. As autoras
destacam que as posturas e préaticas letradas possuem relagdes diretas com as préaticas sociais
dos estudantes. Assim, as TDIC estdo presentes em diferentes praticas e eventos de
letramentos, dos quais 0s universitarios ja fazem parte antes de ingressarem no ensino
superior.

Os autores Lea e Street (2006, 2014) defendem que a escrita do estudante universitario
é compreendida a partir de trés principais modelos: o das habilidades, o da socializagdo
académica e o modelo dos letramentos académicos. O primeiro, compreende o letramento
como um conjunto de habilidades individuais e cognitivas que os estudantes precisam adquirir
e desenvolver para realizarem as atividades académicas. O segundo, se refere ao modelo da
socializacdo académica e parte do principio de que o professor é o responsavel por introduzir
os alunos na cultura universitaria. O terceiro, 0 modelo dos letramentos académicos, que
defende a necessidade de reconhecer também a escrita académica como uma pratica social,
dentro de um contexto institucional determinado, o qual tem influéncia de fatores como poder

e autoridade sobre a producdo dos estudantes. Essa abordagem reconhece a influéncia, ainda,
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de elementos que compdem o curriculo universitario e de discursos da ordem do déficit
impostos pelas proprias intuicGes académicas.

As pesquisas sobre os letramentos académicos surgem quando se observam as escritas
e modos de interacdo com a linguagem por parte dos estudantes universitarios que sdo
procedentes de diferentes contextos, incluindo classes sociais e conhecimentos culturais
diversos (LEA; STREET, 2006, 2014). Ao ingressarem na universidade, os estudantes séo
solicitados a escrever diferentes géneros académicos, 0s quais ainda tém pouco ou nenhum
conhecimento dos mesmos. As abordagens tradicionais sobre os letramentos académicos
tendem a se concentrar em discursos do déficit sobre os modos de interacdo dos estudantes
com a linguagem ou em maneiras de ajudar os estudantes a se inserirem nas praticas
solicitadas pela universidade, conforme enfocam Lea e Street (2006, 2014).

Os letramentos digitais ddo suporte e abrem oportunidades para que Seus USUArios
interagirem com as TDIC como meios de apoio e suporte nas atividades de leitura e escrita
que estejam relacionadas as préaticas educativas e com as préaticas e contextos sociais desses
grupos. Segundo Buzato (2006), o conceito de letramento digital esta relacionado com trés
grandes eixos que se complementam: pesquisar na internet, publicar na internet e comunicar-
se digitalmente no meio midiatico. O autor enfatiza, também, que os letramentos digitais ndo
sdo simplesmente letramentos convencionais transpostos para novas condi¢des técnicas de
mediacdo, ou seja, que ndo basta somente participar de redes sociais, como por exemplo, ter
um perfil no facebook e ndo conseguir inserir-se em outras praticas digitais que Ihes exigem
criticidade, autonomia, dentre outros aspectos. Desse modo, destaca-se a importancia de
utilizar as TDIC de maneira critica e ndo apenas passiva.

Na percepcdo de Moita Lopes (2010), ao relacionar a linguagem com a tecnologia,
destaca que a web 2.0 permite que as praticas sociais dos letramentos digitais ampliem do
individualismo para o coletivismo permeado por uma multiplicidade de discursos. A
aprendizagem, cada vez mais, acontece na interacéo, no coletivo. Com a insercdo das TDIC,
as praticas de letramentos digitais proporcionam essa interacao, por isso a importancia de aliar
as TDIC aos contextos educacionais, principalmente o universitario, onde se desenvolve
formagdo de profissionais para atuarem em uma sociedade cada vez mais permeada pelas
tecnologias digitais moveis.

O desenvolvimento dos letramentos académicos envolve conhecimentos de como

funcionam as producdes solicitadas pela universidade e as relacfes estabelecidas para as suas
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producdes. Assim como 0s meios utilizados pelos estudantes para se sentirem inseridos na
esfera universitaria, a pratica da leitura online se destaca como um apoio na realizacdo das
atividades académicas, desde a busca por simples informacdes, questdes de vocabulario,
consulta em dicionarios online. Também a realizacdo de pesquisas mais aprofundadas sobre o
assunto estudado, como ler artigos cientificos em diversos sites de busca de forma quase que
instantdnea e de livre acesso, independente da locomocéo e espaco fisico. Nesse sentido, as
praticas de leitura e escrita podem ser consideradas como uma forma de “realizar
linguisticamente objetivos especificos em uma situacdo sécio-histérico-cultural que
transcenda exigéncias avaliativo-académicas”, (FISCHER, 2008, p.3). A proxima secdo

aborda a leitura online no contexto académico.

A pratica da leitura online como apoio para o desenvolvimento dos letramentos

académicos

A pratica da leitura no dmbito académico € essencial para mediar o processo de
aprendizagem dos universitarios. Consequentemente, também traz implicacbes na sua
formacdo académica e no seu desempenho como futuro profissional. Por meio da leitura
online, os estudantes podem ter acesso ao conhecimento disponibilizado na web e com ele
interagir gradativamente. A insercdo das TDIC na sociedade contemporanea proporciona cada
vez mais a formacdo de leitores online em funcdo das praticas que atuam.

Segundo Moran (2000, p. 51), “na sociedade da informacdo todos estamos
reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e a
tecnologia; a integrar o individual, o grupal e o social”. A pratica da leitura em suporte online
vem ao encontro do que foi destacado por Moran (2000), fazer uso das TDIC para participar
de espacos que promovam a contrucdo do sujeito/leitor de forma critica, ao ter acesso e
possibilidades de navegar por diferentes sites, construindo seus percursos de leitura. Esse fato,
exige do leitor determinadas escolhas, desde a selecao e a quantidade de sites que ira acessar,
assim, a leitura online exige do leitor/navegador uma selecéo, devido aos multiplos caminhos
e possibilidades de leitura na web, segundo Coiro (2009). Dessa forma exige mais
responsabilidade para o leitor, do que simplesmente a leitura linear e sequencial de um texto

disponibilizado em suporte impresso.
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A prética da leitura seja em suporte online ou impresso ndo vai diminuir por causa das
TDIC. Segundo Chartier (2000), o leitor competente consegue realizar a transposi¢do do
impresso para o online. O emprego progressivo das ferramentas tecnologicas digitais na sala
de aula vem determinar novas formas de aprender e provoca, necessariamente, novos habitos
de leitura, no caso, online. Portanto, por meio da leitura pode-se exercer o papel dialdgico,
fazer uso das vozes sociais, do discurso exterior, que podera ser através dos diferentes modos
de ler, ou seja, a leitura online exercerd também, a funcdo de ampliagdo de mundo. Desse
modo, a leitura online, na perspectiva dos Novos Estudos dos Letramentos, pode conduzir o
leitor para navegacdes e espacos nunca visitados, levando a formar seu hipertexto. A prética
da leitura online pode ser considerada como um apoio no desenvolvimento dos letramentos
académicos por permitir que os universitarios pesquisem em diferentes sites, incluindo
contetidos que estdo estudando. Outro aspecto decorrente da leitura online é que os estudantes
podem trocar materiais, dicas de sites entre seus colegas e, também, formar grupos de estudos
online. Uma vez que as praticas de letramentos digitais ja fazem parte de diferentes praticas
sociais da maior parte dos estudantes, quando estes ingressam na universidade. Esse
conhecimento das TDIC tem relacdo com aspectos identitarios e com préaticas prévias de
leitura em contextos familiares, que fazem parte da formacdo individual de cada estudante,
fora dos contextos formais de ensino. Acerca desse topico, abrem-se discussdes na proxima

secéo.

Os aspectos identitarios e culturais na constitui¢do do ser académico

Os aspectos culturais e identitarios influenciam os estudantes enguanto se constituem
como ser académico. Os conhecimentos e préaticas de letramentos aos quais 0s estudantes séo
expostos antes de ingressar na universidade fazem parte da constituicdo letrada de cada um e
0s ajudam a se inserir na esfera universitaria. Para Bauman (2001), a identidade é construida
na relacdo com o outro; sozinha ela ndo se sustenta, necessita da diferenca para se amparar.

Segundo Hall (2011), “as identidades s3o construidas por meio da diferenga”, na “relagdo com
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18 com aquilo que nao ¢, aquilo que falta, seu “exterior constitutivo” (HALL, 2011,

o Outro
p. 10).

Hall (2011) destaca trés concepcOes de identidade: a iluminista, a socioldgica e a pos-
moderna. O sujeito do lluminismo é visto como centrado no eu, unificado, imutével,
individualista, dono de sua racionalidade, consiste num nucleo interior que nasce com o
sujeito e nele se desenvolve, mas permanece 0 mesmo durante toda a sua vida. O sujeito
sociologico é fragmentado, variavel, provisorio, formado na esséncia com outras pessoas, na
alteridade, numa concepcdo interativa entre 0 eu e a sociedade, preenchendo o espaco entre o
interior e o exterior. E o sujeito pds-moderno é decorrente dessa transformacdo, sem
identidade fixa, com identidades diferentes, de acordo com cada situagdo, formada e
transformada continuamente. Neste contexto de investigacdo, destaca-se 0 sujeito pos-
moderno, em fungéo das TDIC como apoio de estudos.

Atualmente, a humanidade esta vivendo a ‘modernidade liquida’, segundo Bauman
(2001, p.17), por ser um periodo com a presenca dos fluidos: a inconstancia e a mobilidade. A
inser¢do das TDIC na sociedade traz consequéncias para esta instabilidade e afeta a maneira
COMo as pessoas vivem e atuam em suas praticas sociais. Assim, a definicdo e o conceito de
identidades sdo questionados, por ndo se conceber o sujeito social como um todo homogéneo
(MOITA LOPES, 2006).

A constituicdo da identidade é influenciada por muitos aspectos, sejam locais ou
globais. Assim, destaca-se que 0 sujeito se constitui por varios aspectos identitarios. N&o
existe uma identidade fixa, e sim, fragmentada, sempre em busca de novas identidades. O
sujeito pos-moderno esta inserido em uma sociedade contemporanea totalmente instavel,
devido as transformacGes que ocorrem de modo muito rdpido. Essas mudancas afetam as
praticas sociais e consequentemente alteram a constituicdo da identidade, levando o sujeito até
uma crise de identidade. Para Hall (2011), existe um deslocamento das identidades culturais

em funcéo da globalizacéo:

Os fluxos culturais, entre as nacbes e o consumismo global criam
possibilidades de

¥ O outro com letra maitscula se refere acomo se da a constituicdo do sujeito. Segundo
Bauman (2001) e Hall (2011), o sujeito necessita se relacionar com o outro para construir suas
identidades.
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‘identidades partilhadas’ - como ‘consumidores’ para os mesmos bens,
‘clientes’ para os mesmos servigos, ‘publicos’ para as mesmas mensagens e
imagens — entre pessoas que estdo bastante distantes uma das outras no
espaco e no tempo. A medida que as culturas nacionais tornam-se mais
expostas a influéncias externas, é dificil conservar as identidades culturais
intactas ou impedir que elas se tornem enfraquecidas através do
bombardeamento e da infiltra¢do cultural. (HALL, 2011, p.74)

O processo da globalizacéo refere-se ao aspecto de que cada vez mais 0 mundo é visto
como apenas um lugar, uma cultura mundial unificada. Nesse contexto, Bauman (2005)
destaca a presenca das identidades partilhadas. O sujeito carrega consigo diferentes
identidades e faz uso de cada uma de acordo com as suas necessidades, as quais, segundo 0
autor, compdem uma comunidade de guarda-chuva. “As comunidades guarda-chuva sdo
reunidas enquanto dura o espetaculo e prontamente desfeitas quando os espectadores apanham
os seus casacos nos cabides” (BAUMAN, 2005, p. 37).

Diante das TDIC na sociedade, ha uma quantidade infinita de informacdes que acaba
afetando os contextos de ensino. Segundo Bauman (2010) é muito complicado viver e
preparar os futuros educadores para atuar nesta sociedade tecnoldgica e fragmentada: "em
nenhum dos momentos decisivos da historia humana os educadores enfrentaram um desafio
comparavel ao que representa este ponto limite" (BAUMAN, 2010, p. 60). As TDIC afetam as
relacBes estabelecidas no mundo virtual, simultaneas, descartaveis e também, os valores
sofrem modificagcdes, passam a ser instaveis. Nessa perspectiva, 0 ser académico estd se
constituindo em meio a essas mudancas ocorridas. Ainda, em meio a essa fragmentacao de
identidades, os universitarios possuem anseios em construir suas identidades académicas, a
fim de inserir-se na esfera universitaria. Nessa direcdo, a proxima secdo aborda as praticas de
leitura online encaminhadas por universitarios, seja antes ou durante a permanéncia no

contexto académico, as quais viabilizam a interagcdo em atividades propostas nesse contexto.

A vivéncia da leitura online pelos universitarios: resultados da pesquisa em um curso de

Letras

A abordagem da investigacdo foi realizada dentro de uma perspectiva qualitativa
(BAUER; GASKELL, 2002). Este tipo de pesquisa enfatiza a natureza valorativa da
investigacdo e também busca respostas para questdes que realcam o modo como a experiéncia

social é criada e adquire significado. O pesquisador deve estar situado no mundo, para que 0
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conjunto de praticas materiais e interpretativas dé visibilidade a 0 que se quer pesquisar. As
praticas de pesquisa envolvem o estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais
empiricos (estudo de caso, entrevista, textos, producgdes narrativas) que descrevem momentos
e significados rotineiros e probleméticos na vida dos sujeitos, com o intuito de compreender
melhor o assunto que esté ao seu alcance (DENZIN; LINCOLN, 2006).

A pesquisa foi realizada em uma universidade federal, no sul do Brasil, com trés
universitarios, ingressos no ano de 2012, do curso de Licenciatura em Letras — Habilitacdo em
Inglés/Portugués e respectivas literaturas. A coleta foi realizada na universidade, no inicio do
segundo semestre letivo daquele ano, ap6s os estudantes terem cursado a disciplina de
Producédo da Leitura e Escritura I, a qual foi ministrada pela primeira autora deste artigo. Os
dados foram coletados por meio de narrativas e, para o presente estudo, foram selecionadas
trés que apresentam regularidades em comum na realizagdo da leitura online, conforme se
expde no paragrafo que segue. Para a producdo das narrativas, as pesquisadoras propuseram o
seguinte enunciado: “Escreva um texto narrativo sobre a sua relagdo com a leitura online,
dizendo quando comecou, por que realiza esse tipo de leitura, quais Sd0 0S percursos
utilizados e se vocé considera esse tipo de leitura significativo. Além desses aspectos, narre
outros que queira destacar.” Os estudantes realizaram os textos narrativos no editor de textos
Microsoft Word e os enviaram por e-mail para as pesquisadoras. A coleta foi realizada no
laboratério de informéatica da universidade, local no qual os universitarios costumam
frequentar nos intervalos das aulas para lerem seus e-mails e realizarem pesquisas na web.
Quanto a identificacdo dos universitarios, sujeitos da investigacdo, foram estabelecidas as
seguintes siglas: S1 para sujeito 1, S2, sujeito 2 e S3 para sujeito 3.

Para as analises, foram estabelecidos trés eixos analiticos a partir das manifestaces
emergidas nas narrativas textuais que simbolizaram regularidades: (1) aspectos identitarios
dos universitarios em relacdo a leitura online na infancia; (2) a préatica da leitura online na
percepcao dos universitarios de Letras; e (3) praticas de letramentos digitais vivenciadas pelos
universitarios. Assim, a partir dos resultados (conforme subse¢des a seguir neste artigo), que
emergem com esses eixos de andlise, a presente pesquisa tem o intuito de contribuir para os
estudos acerca dos letramentos digitais e académicos, sob a perspectiva dos Novos Estudos
dos Letramentos, especificamente sobre particularidades da pratica da leitura online em

atividades académicas.
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(1) Primeiras experiéncias dos universitarios e seus aspectos identitarios em relacdo a

leitura online

Atualmente pode-se inferir que a sociedade vive em tempos de grande ebuli¢do sdcio-
cultural-politico-histérica, segundo os tedricos Hall (2011) e Bauman (2001). A insercéo das
TDIC afeta a maneira de as pessoas atuarem na sociedade. Em acréscimo, segundo Moita
Lopes (2006), vive-se uma época em que 0s ideais da modernidade sdo questionados e
repensados sobre a definicdo do sujeito, a sua identidade. Para Hall (2011) o sujeito é
representado ou interpelado nos sistemas culturais em que esta inserido, dessa forma o sujeito
assume diferentes tracos identitarios, em distintos momentos de acordo com 0s contextos e
situacOes que lhe sdo expostas, classificado como o sujeito pds-moderno. Esta concepgédo se
manifesta nas declaragdes dos universitarios (excertos de 1 a 3, a seguir): uma identidade ndo
fixa, e ndo definida, sendo (re)construida constantemente.

A insercdo das TDIC na vida dos universitarios deu-se em contexto familiar, em casa,
com incentivo dos pais, durante a infancia. A presenca dos jogos, games no computador
marcou o primeiro contato com a pratica da leitura online para os trés sujeitos da investigacao,
como evidenciam as declaracBes (1), (2) e (3). Além da presenca dos games, eles também
entraram em contato com a leitura online para a realizacdo de pesquisas escolares e,

posteriormente, para lazer, diversdo e curiosidades.

(1) Meu contato com o mundo virtual comecou aos seis anos de idade, quando a internet
ainda era algo muito diferente e as atividades preferidas eram os jogos de computador™®. (S1)

(2) Desde pequena, aos meus cinco anos de idade, tenho um computador em casa e a minha
leitura digital comegou com os jogos. Meus pais instalavam jogos e eu precisava ler as
instrucOes para conseguir jogar. Logo em seguida, a escola exigia que os alunos fizessem
pesquisas, entdo comecei a utilizar o computador para algo além de jogos. (S2)

(3) Nasci na década de 90, e sendo filho de um Analista de Sistemas, cresci ja com
computador em casa. Desde muito novo acessava a sites como o da Revista Recreio, revista
essa que ganhava dos meus pais, e lia varias noticias online. Enquanto crescia, passei a
utilizar a internet para pesquisas escolares e por diversdo, com leitura de curiosidades e
informagdes que buscava sobre coisas que gostava (na época, desenhos, filmes, e com o
tempo, livros), além de jogar varios jogos. (S3)

¥ 0s grifos, em todos os excertos, sdo das autoras do artigo, para dar énfase aos enunciados
que serdo mais bem tratados nas analises.
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Os trés universitarios possuem uma relacdo intima com o computador conectado a
internet desde a infancia. No relato (1), o sujeito destaca que a internet, era algo muito
diferente, no periodo da sua infancia, o que permite inferir que havia pouco acesso a internet,
ou seja, ainda era limitada e com restrigdo a grande parte da populagdo. Hoje, diferentemente,
tem-se mais acesso e a internet é cada vez mais veloz, o que permite rapida comunicacao, esse
fato permite que as pessoas consigam inserir-se em praticas letradas digitais (BUZATO,
2006). O relato (2) deixa claro que os pais instalavam jogos no computador e, & medida que
lia para jogar, realizava uma leitura na tela, desse modo S2 ja era inserido em uma prética de
letramento digital. Segundo Xavier (2005), ser letrado digital condiz ao aspecto de ler e
escrever na tela. Quanto aos jogos eletronicos, destaca-se que eles podem trazer e possibilitar
um conjunto de informacGes, conhecimentos e valores de forma bastante significativa. Para
Gee (2001), o jogo eletrénico oferece a possibilidade de assumir riscos dentro de um ambiente
seguro, é um aprendizado que envolve o logico, o incerto, 0 emocional e a capacidade de
desenvolver diferentes competéncias de atuacdo. Infere-se, assim, que o processo de aprender
a jogar ocorre através de tentativas e de erros — experimentando e observando os resultados da
experiéncia vivenciada. E um processo que envolve muita interagdo e incentiva uma
aprendizagem constante. Nesse mesmo relato do sujeito (2), ele destaca a realizacdo de
pesquisas escolares, com apoio do computador conectado a internet. Por conseguinte, este
passou a ter outras finalidades para esse sujeito, bem como as TDIC, as quais oportunizaram,
também, a aprendizagem mediada pelas ferramentas tecnoldgicas digitais, destacada por
Moran (2000).

No relato (3), muito semelhante ao que foi informado em (2), o sujeito tinha
computador em casa e com acesso a internet, pois o pai trabalhava com computadores. Esse
sujeito foi inserido em diferentes praticas de letramentos digitais, envolvendo a realizacdo de
leitura online, inicialmente, para entretenimentos, depois para as pesquisas escolares, 0
computador para algo além de jogos. As declaragcdes dos sujeitos, dessa forma, vém ao
encontro do que Gee (2008) destaca: quando um sujeito aprende novas linguagens sociais, ele
amplia possibilidades de se inserir em diferentes grupos, sejam estes para a finalidade de
estudos ou outros fins, como diverséo, incluindo jogos, filmes, desenhos animados etc.

A construcdo das identidades leitoras online dos universitarios e dos sentidos
construidos para leituras online deu-se em primeiro momento no contexto familiar, com o
incentivo e presenca dos pais, para finalidades de lazer e entretenimento, como a instalacéo de
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jogos, segundo o relato de S2: Meus pais instalavam jogos e eu precisava ler as instrucoes
para conseguir jogar. Posteriormente, os universitarios informam que fizeram uso das TDIC
para as pesquisas escolares, conseguiram modelar a aprendizagem adquirida com a atividade
dos games para realizar outras tarefas e com diferentes finalidades. Segundo Hall (2011), a
formacdo da identidade estd sempre em constante transformacdo, em funcdo das relagdes
vivenciadas e o desempenho de seus papéis sociais. Na mesma dire¢do, para Bauman (2001),
0 mundo globalizado possibilita a construcdo de varias identidades de acordo com as culturas,
locais e globais. Assim, conforme os dados dos sujeitos, estes tiveram contato com a leitura
online desde a infancia. Esse aspecto influencia, de algum modo, na atuacdo deles como
universitarios, uma vez que eles conseguem fazer uso dessa pratica para a realizacdo das

atividades académicas, topico abordado na préxima subsecao.

(2) A pratica da leitura online na percepc¢ao dos universitarios de Letras

A insercdo das TDIC na sociedade traz consequéncias para os diferentes contextos,
desperta novas possibilidades de aceso ao conhecimento. Por meio da internet, por exemplo,
individuos e grupos podem navegar no oceano da informacéo e de conhecimentos disponiveis
na rede, compartilhar e dividir suas experiéncias. De acordo com Xavier (2005), a web fez
surgir uma tecnologia de linguagem cujo espaco de apreensdo de sentido ndo é apenas
formado por palavras, mas também por outros elementos semidticos que possuem
significados.

A chamada geracao digital se caracteriza por uma nova forma de aprendizagem que é
diferente de apenas receber o conhecimento pronto, sem que se proporcione interacdo e
desafio. A interatividade no espaco virtual permite aos estudantes maiores possibilidades de
construcdo do conhecimento, com esclarecimento de duvidas, proposicdo de sugestdes,
exposicdo de interesses e concretizagdo de propostas investigativas. O aluno deixa de ser
apenas um receptor, posicionando-se como sujeito ativo e construtor de sua propria
aprendizagem (SILVA, 2003). A pratica da leitura online para 0s universitarios desta
investigacdo € considerada essencial por permitir acesso as informacdes, realizar downloads
de livros, pesquisas online e leitura de diversos textos como artigos e dissertagdes. Trechos

das narrativas dos estudantes ilustram essas afirmacdes.
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(4) Na universidade fazer a leitura online é algo essencial. Grande parte dos livros pode ser
encontrada online, assim como artigos e criticas [...] (S1)

(5) Hoje em dia tudo pode ser feito online e a leitura torna-se algo essencial e até
obrigatorio. (S1)

(6) Ja fiz leitura de e-Books, principalmente hoje em dia, que estou na faculdade e, baixando
livros, evito gastar muito, para estes livros virtuais utilizo meu tablet. [...] (52)

(7) Das acbes que comecei a ter desde novo, mantive algumas: a leitura de noticias
diariamente, o e-mail, as redes sociais (menos o Orkut, obviamente!), os e-Books, e ainda
faco traducdes (desde os 13 anos, quando comecei a fazer legenda de séries), alem de
manter meu blog atualizado e participar de um portal de resenhas literarias que sou co-
fundador, o Coolture News. (S2)

(8) Depois de entrar para a faculdade, esse tipo de leitura foi muito mais produtivo, pois
passei ler artigos, trabalhos e sites especificos de pesquisa. Hoje em dia leio muitos artigos
académicos e de opinido, dissertacdes, noticias e pesquisas na internet, [...] (S3)

(9) E uma forma muito valida de obter informacdes e conhecimentos sobre todas as areas,
além de curiosidades e acontecimentos no mundo inteiro que dificilmente encontramos em
outros meios de informacéo. (S3)

Os universitarios possuem uma concepg¢ao da leitura online como “algo essencial e até
obrigatoria”, conforme consta nos excertos (4) e (5), por ter finalidade de estudos, como
realizar leituras de artigos e conseguir acesso aos livros online. A pratica da leitura online para
o S1 tem significados e finalidades especificas, sendo construida ao longo de suas interacdes
com as TDIC e praticas sociais. Para ele, na infancia, foi para conseguir se inserir na pratica
de games, atualmente, para realizar as atividades académicas. Segundo Street (2006, p. 466),
“[...] existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos usos e significados de
ler e escrever em diferentes contextos sociais [...]”. As TDIC influenciam as praticas de leitura
e escrita vivenciadas pelos seus usuarios. S2 destaca que ja realizou a leitura de e-books,
principalmente, durante a permanéncia na universidade (excerto 6). Também, faz referéncia
que para ler os e-books costuma usar o tablet. Assim, compreende-se que esse suporte seja
melhor para a leitura de textos longos, por permitir ajustar a luminosidade da tela e tamanho
da fonte. No excerto (7) desse mesmo sujeito, S2 cita as praticas de leitura online realizadas
desde a sua infancia, at¢é no momento, como universitario. Esse aspecto remete 0 que €
destacado sobre as novas tecnologias por Santaella (2004, p.15), “tém como principal

caracteristica propiciar a escolha e consumo individualizados [...]”. A pratica da leitura online,
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conforme destacado por S2, iniciou por escolhas pessoais, as quais foram inserindo-0 em
outras comunidades virtuais, redes sociais, blog, portal de resenhas, o que exigiu dele a
continuidade dessa pratica, como destacado no excerto (7), a leitura de noticias diariamente,
o e-mail, as redes sociais|...], e os e-Books|...]. Esses aspectos evidenciam que a prética da
leitura online pode contribuir para desenvolver também, “posi¢des de leitor” (KRESS, 2010,
p.54), S2 esta desenvolvendo suas posi¢cdes, uma vez que esta inserindo em comunidades que
Ihe exige um posicionamento, [...] participar de um portal de resenhas literarias que sou co-
fundador, o Coolture News. A pratica da leitura online realizada pelo S2 pode ser considerada
como uma pratica heterogénea permeada por multiplas semioses. Em conformidade ao que
expbe Santaella (2004), o ato de ler, na era digital, ndo se restringe apenas a decifracdo
(decodificacdo) de letras; também, as relacdes existentes entre palavra e imagem, desenho e
tamanho de tipos gréficos, textos e diagramacéo.

S2 interage com as TDIC para inserir-se em diferentes praticas e participa ativamente
delas; ndo é apenas um consumidor, mas um produtor de conhecimentos, como exposto no
excerto (7), ainda faco traducbes (desde os 13 anos, quando comecei a fazer legenda de
séries). A S2 pode-se atribuir o termo produser®’, considerado um consumidor e produtor de
conhecimentos e sentidos. Esse aspecto viabiliza ao estudante o desenvolvimento do
letramento critico. Conforme Monte Mor (2012, p.179), esse tipo de letramento enfatiza “[...]
a necessidade de que os aprendizes assumam posi¢cdes, expandam as suas visdes de mundo e
compreendam questfes criticas, como o fato de que a leitura tem a ver com a distribuicdo do
conhecimento e poder numa sociedade”. A inser¢do e participagdo ativa do S2 em diferentes
praticas virtuais, por meio da leitura online lhe permite construir e expandir seus
posicionamentos reflexivos em suas atuagfes, como no papel do ser académico, ao realizar as
atividades solicitadas pela universidade.

A prética da leitura online sofre modificagdes para os universitarios em decorréncia
das suas insercGes em diferentes praticas sociais. Por exemplo, no excerto (8), para S3, a
leitura online passou a ser uma atividade muito mais produtiva depois de ingressar na
universidade: leio muitos artigos académicos e de opinido, dissertagdes, noticias e pesquisas

na internet. S3 também faz uso dessa pratica para estudar, compreender 0s géneros exigidos

%0 Segundo Bruns (2007), o termo produser ¢ utilizado para designar 0s usuarios que S&o
consumidores e produtores na web, desempenham uma funcao hibrida.

Interseccdes — Edi¢do 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.57



58

pela universidade, assim como a instituicdo espera de seus estudantes que consigam se inserir
nas praticas académicas. Mesmo que ndo seja realizado um trabalho especifico com as TDIC,
a universidade possui a expectativa de que os estudantes facam uso das TDIC para diferentes
atividades propostas, desde buscas/pesquisas na internet, apoio as producbes de textos, as
apresentacdes para seminarios. Como afirmam Fiad e Miranda (2014, p. 34), “[...] € preciso
reconhecer que varias praticas académicas perpassam o uso das TDIC”.

Ainda para S3, excerto (9), a leitura online funciona como um meio de obter
informagdes e conhecimentos sobre todas as areas, [...] dificilmente encontramos em outros
meios. Esse sujeito destaca a questdo da acessibilidade que a internet proporciona, aspecto
considerado como positivo, 0 que contribui para o desenvolvimento do letramento critico,
com as multiplas possibilidades de navegacdes. Nesse sentido, Moita Lopes (2012) destaca a
importancia do internauta ndo perder o foco de sua pesquisa, seu trajeto de navegagdo, “[...]
saber escolher um fio semantico e segui-lo, sem ficar a deriva, € essencial para poder navegar
por esses mares de significados fragmentados que a Internet possibilita” (MOITA LOPES,
2012, p. 206). Para a realizacdo da leitura online € muito importante ter um foco para ndo se
perder no grande hipertexto; conseguir interagir com as TDIC para se inserir e participar
ativamente de diferentes préaticas de letramentos digitais, colaborando para a construcdo de
novos conhecimentos.

A desenvoltura de tracar os percursos de leitura online é construida continuamente
pelo leitor/navegador, representa um processo continuo de construgdo de letramentos.
Segundo Bartlett (2007), o sujeito sempre esta em processo continuo de letramentos, ou seja, a
pratica da leitura e da escrita, sejam estas impressas ou digitais, assumem grande importancia
na constituicdo do ser académico. Nesse sentido, a proxima subsecdo traz abordagens
referentes as diferentes préaticas de letramentos digitais - tanto as que envolvem leitura, quanto
producdo multissemiodtica — em que os universitarios foram se inserindo desde a infancia até a
insercdo deles na universidade, como esté sendo construida a identidade académica em fungéo
das TDIC. A pratica da leitura online e 0 uso das TDIC colaboraram para que 0s estudantes
fossem se tornando produtores de conhecimentos, por meio das insercdes em diferentes
contextos que foram participando ativamente, também, passaram por um processo de

reinvencdo social, a qual foi possivel em funcédo da pratica de leitura online.
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(3) Praticas de letramentos digitais realizadas pelos universitarios em diferentes

contextos

Os universitérios, sujeitos desta investigacdo, foram expostos desde criangas as TDIC.
Esse aspecto fez com que eles acompanhassem a evolugdo das TDIC, como o surgimento das
redes sociais, o orkut, twitter, facebook, conforme ja exposto na primeira subsecdo das
analises. A medida que se inseriram em determinadas praticas de letramentos digitais,
também, era exigido deles uma participacdo ativa, como a criacdo de blogs pessoais, era
preciso responder aos comentarios postados - dar um feedback ao leitor. Os excertos a seguir
ilustram essas afirmacdes.

(10) Com o passar do tempo tive que criar um e-mail e as redes sociais comecaram a fazer
sucesso. Era algo novo e que todas as pessoas tinham acesso. Era preciso ler os e-mails, ler as
instrucdes dos jogos, fazer os trabalhos escolares, pesquisar informac@es aleatdrias, ler o que
as pessoas postavam nas redes sociais (Orkut, fotolog, twitter, entre outros) e nos blogs. (S1)

(11) Além disso, utilizo redes consideradas sociais, porém com funcdes de organizacdo, como
0 Skoob para organizar leituras, o FilmoW para filmes e o Orangotag para séries televisivas.
Faco leituras virtuais também, nos Gltimos trés anos, para manter atualizado meu blog [...],
que tem em média 10 mil visualizagdes mensais. La comento livros, musicas, filmes e séries
que recomendo (ou ndo). (S2)

(12) Como a escola onde eu estudava exigia que nao utilizassemos materiais da internet para
fazer trabalhos. A leitura online para mim comecou bem mais tarde, aos 10 anos, quando
mudei de escola, fiz outros amigos e criei uma conta no Orkut (rede social na qual eu
participava de comunidades sobre os idolos e lia noticias sobre eles, encontrei parentes de
outras cidades etc.). A partir dai me interessava em pesquisar letras de musicas, biografias de
bandas e seus integrantes, visitava muitos blogs de amigos e conhecidos. (S3)

Os trés sujeitos estdo efetivamente inseridos em diferentes praticas de letramentos
digitais, com fungdes especificas. Segundo os excertos (10) e (11) de S1 e S2, foi preciso criar
um e-mail, respondé-los, realizar pesquisas escolares, ler o que as pessoas postavam nas redes
sociais. Essas necessidades surgem em funcgéo das interag0es, dos grupos sociais em que estdo
inseridos. Para Moita Lopes (2010), a web 2.0 tem proporcionado novas praticas de leitura e
escrita, pelo fato de ser colaborativa, “[...] os novos letramentos digitais podem ser
compreendidos como espaco de discussdo, de reinvencdo social, de agenciamento e de
transgressao” (MOITA LOPES, 2010, p.394). S2 ¢ um exemplo do que a web e as praticas de

letramentos digitais impdem exigéncias aos usuarios, conforme o excerto (10), [...] tive que
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criar um e-mail e as redes sociais comecaram a fazer sucesso. [...] Era preciso ler os e-mails,
ler as instrucGes dos jogos, fazer os trabalhos escolares, pesquisar informacdes aleatorias,
ler o que as pessoas postavam nas redes sociais e nos blogs. O verbo tive na declaracdo do S2
enfatiza a necessidade de criar um e-mail para interagir com outras pessoas que faziam parte
do seu grupo social, assim, como também a necessidade de criar um perfil nas redes sociais. A
cada nova inser¢do em comunidades virtuais, também era exigida uma participacéo ativa, as
tarefas foram aumentando, como responder a e-mails, estar atualizado com a leitura sobre o
que as pessoas postavam nas redes e blogs. Essas praticas de letramentos digitais colaboram
para que S2 passe por um processo de reinvenc¢do social. Segundo Moran (2000), as TDIC
exigem que todos aprendam a integrar o individual com o coletivo, o social.

Para S2, as redes sociais sdo como um meio de organizacdo de informacdes, de
distintas praticas por ele realizadas, com funcbes especificas, como exposto no excerto (12)
[...] como o Skoob para organizar leituras, o FilmoW para filmes e 0 Orangotag para séries
televisivas [...]. As redes sociais consolidam uma nova forma de sociabilidade e para fins
especificos, particulares de acordo com as necessidades de cada usuario. De acordo com
Moita Lopes (2010), as redes sociais, além de ser um canal de informacdo, também
representam um espaco de autoria, colaboracao e construcdo de identidades culturais, aspectos
0s quais sao evidenciados nas declara¢fes dos universitarios.

A insercdo em praticas de letramentos digitais, para S3, excerto (12), deu-se mais
tarde, por volta dos seus 10 anos, quando trocou de escola e também fez novas amizades, e
consequentemente inseriu-se em nOVOS grupos sociais, 0s quais ja faziam uso de blogs.
Segundo Vévio (2010), a pratica da leitura é variavel, porque envolve pessoas, tempos e
espacos sociais diferentes, como foi experienciado por S3. No entanto, atualmente ainda ha
resisténcia de a escola considerar a leitura online como uma pratica incentivadora do ato de
ler. A presenca das TDIC amplia as possibilidades e, de certo modo, até exige que as praticas
de letramentos digitais sejam trabalhadas nos contextos educacionais com a finalidade de
preparar um futuro profissional capaz de transitar na sociedade tecnoldgica, assim como
preparar o estudante de ensino médio para ingressar na universidade.

Diante dos trés eixos de anélise, 0s universitarios, por meio de suas narrativas, expdem
relacGes entre o passado e o presente, levando em consideracdo as suas trajetorias de se
inserirem em praticas de letramentos digitais e a suas vivéncias, experiéncias, posturas com a

leitura online. Constroem outras identidades, pois ha aspectos identitarios flexiveis que séo
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negociados nas praticas sociais (HALL, 2011). Também se pode inferir que esses sujeitos se
constroem, portanto, nas interagBes sociais, nas préaticas de letramentos digitais, incluindo os
percursos de leitura online. Os tracos identitarios como produtores de blogs, tradutores,
escritores de resenhas, leitores de diversos textos semidticos, filmes, jogos, dentre outros,
revelam-se pelas praticas de leitura e escrita em que se inserem 0s sujeitos por meio das redes
e contextos sociais, nos usos significativos, com propdsitos e também em contextos
especificos (STREET, 2003).

Os enfoques tedricos dos Novos Estudos dos Letramentos permitem refletir, a partir dos
dados coletados na pesquisa apresentada neste artigo, que a aprendizagem acontece em
determinadas praticas sociais, € que sempre 0 sujeito estd em processo de construcao de novos
letramentos. Um sujeito nunca vai estar totalmente letrado, uma vez que pode ter mais
dominio de letramentos em determinada area, enquanto que em outras ndo. Segundo Fischer
(2008), praticas de letramentos e, principalmente, os letramentos académicos precisam ser
desenvolvidos a partir das experiéncias sociais dos alunos, aperfeicoando-as e valorizando a
diversidade de identidades presentes no meio académico. A universidade pode valorizar esses
conhecimentos sobre as TDIC trazidos pelos académicos para mediar as praticas de
letramentos digitais. Os universitarios estdo utilizando as TDIC para o crescimento
académico, conforme os excertos (4) Na universidade fazer a leitura online é algo essencial.
(S1); (6) Ja fiz leitura de e-Books, principalmente hoje em dia, que estou na faculdade e,
baixando livros. (S2); (8) Depois de entrar para a faculdade, esse tipo de leitura foi muito
mais produtivo, pois passei ler artigos, trabalhos e sites especificos de pesquisa. Hoje em dia
leio muitos artigos académicos e de opinido, dissertagdes, noticias e pesquisas na internet
[...] (S3). Nessas declaracbes dos sujeitos e outras ja apresentadas anteriormente, pode-se
perceber uma postura positiva sobre a pratica de ler online. Nesse sentido, destaca-se a
importancia de a universidade refletir, com os universitarios sobre a presenca, as finalidades e
a relevancia das TDIC e das praticas digitais em ambito académico como suporte para a

aprendizagem e formagdo profissional.
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Considerac0es Finais

As TDIC por meio da leitura online proporcionam a configuracdo de um novo leitor,
que além de saber decodificar, também é capaz de fazer inferéncias e conexfes durante seus
percursos de leitura online, como mostrado no excerto (3): Enquanto crescia, passei a utilizar
a internet para pesquisas escolares e por diversdo, com leitura de curiosidades e informagdes
que buscava sobre coisas que gostava (na época, desenhos, filmes, e com o tempo, livros),
além de jogar varios jogos. (S3). De acordo com 0s resultados demonstrados neste artigo, 0s
universitarios vao construindo seus percursos de leitura online e os ressignificando ao longo
das praticas virtuais em que se inserem e atuam.

As novas praticas de leitura e escrita construidas online, mostradas nesta pesquisa,
segundo as declaraces dos universitarios, conforme excerto (9), E uma forma muito valida de
obter informacGes e conhecimentos sobre todas as areas, além de curiosidades e
acontecimentos no mundo inteiro que dificilmente encontramos em outros meios de
informacdo, estdo apontando para a necessidade de mudancas nos espacos educacionais. A
escola, particularmente a universidade, tem o desafio de abrir espaco para esses
conhecimentos das TDIC trazidos pelos estudantes e de desenvolver préaticas pedagdgicas que
estimulem novas aprendizagens.

As praticas de letramentos digitais e da leitura online podem contribuir para o acesso a
construcdo compartilhada do conhecimento, uma vez que se tem uma geracdo de estudantes
que ja foi gestada em uma era marcada pelas tecnologias digitais. A leitura online é um
processo dindmico, conforme mostrado nos depoimentos dos estudantes de Letras, e que
demanda expandir-se cada vez mais nas instituicbes de educacdo, considerando que muitos
estudantes ja leem online desde a infancia. Com apoio da teoria sociocultural dos Novos
Estudos dos Letramentos, defende-se, a partir dos dados analisados neste artigo, que € preciso
considerar as préaticas sociais realizadas pelos sujeitos, os aspectos politicos, econémicos e
culturais, assim como a histéria de vida desses sujeitos, para inseri-los em praticas de
aprendizagens que lhes despertem interesse e sejam desafiadoras, colaborando, assim, para
uma efetiva construcdo do conhecimento.

A partir das abordagens tedricas sobre as TDIC, as praticas de letramentos digitais e 0s

percursos de leitura online, defende-se que esses suportes sdo meios de inserir oS
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universitarios em uma sociedade permeada por muitos artefatos tecnologicos digitais. Por isso

a importéancia de refletir, no meio académico, como esta sendo realizado esse processo.
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BOLETIM DE OCORRENCJA POLICIAL: A IMPARCIALIDADE NA
(RE)CONSTRUCAO DE OBJETO DE DISCURSO

Dean Guilherme Gongalves LIMA21
Ana Cristina CARMELINO22

Resumo: Este artigo busca caracterizar o género Boletim de Ocorréncia Policial (BOP),
produzido pelos Policiais Militares do Espirito Santo, com base nos pressupostos tedricos de
Bakhtin (1992), bem como mostrar, a luz da Linguistica Textual, como se efetiva 0 processo
de (re)construcdo do objeto de discurso causador do delito (0 agente), por meio das expressdes
nominais referenciais que constam do Histérico do BOP. O estudo permitiu constatar que, em
geral, as estratégias de referenciacdo usadas pelos policiais mantém alguns principios que sdo
fundamentais a essa pratica social: a imparcialidade e a impessoalidade do texto.

Palavras-chave: Género BOP. Referenciacdo. Ensino.

Résumé: Cette article cherche caractériser le genre rapport de police, confeccioné pour les
gendarmes de la Policie Militaire de L'Espirito Santo, basée sur [’hypothéses de Bakhtin
(1992), et aussi montrer, basée sur la Linguistique Textuelle, comment I'objet de discours
«l'auteur de l'infraction» (I’agent) est construit et reconstruit au cours des rapports de police,
dans un processus de réferentiation, a travers les expressions nominales qui sont dans le
champ «Historique» du rapport de police. L étude a permis vérifier qui, en général, stratégies
textuelles sont utilisées par les gendarmes dans cette pratique sociale de garder quelques
principes qui sont fondamentaux: I'impatrtialité et I'impersonnalité dans le texte.

Mots-clés: Genre Rapport de police. Referentiation. Enseignement.
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Considerac0es iniciais

O Boletim de Ocorréncia Policial (doravante BOP) € um dos géneros mais comuns na
atividade policial militar. Apesar de pouco trabalhado nos cursos de formacdo, o documento é
de extrema importancia, seja pela necessidade de se fazer um registro por escrito 0 mais
fidedigno e imparcial possivel da ocorréncia que motivou a sua confeccédo, seja pelo auxilio
que fornece a Secretaria do Estado de Seguranca Publica (SESP), no mapeamento das areas
com alto indice de criminalidade.

Partindo dessas consideracdes, este artigo®® tem dois objetivos. Além de caracterizar o
BOP, pretende mostrar quais estratégias textuais sdo usadas pelos policiais nessa préatica
social-discursiva para manter alguns principios que lhe sdo fundamentais: a imparcialidade e a
impessoalidade do texto. Neste caso, buscamos verificar, mais especificamente, como o
objeto de discurso causador do delito — “o agente” — € construido e reconstruido ao longo dos
textos de BOPs, num processo de referenciagéo.

Como todos os fatos e acontecimentos relacionados a ocorréncia policial devem ser
relatados a fim de levar as autoridades a noticia de alguma infracdo penal, e como o sentido
das palavras ndo esta dado e nem é algo pronto, mas € discursivamente construido e suscetivel
de se transformar o tempo todo, questionamos se h& ou ndo imparcialidade na (re)construgao
do objeto de discurso causador do delito.

Para isso, selecionamos vinte BOPs, cedidos e autorizados pela Diretoria de
Comunicacdo Social da PMES, que abordam diferentes casos, e fizemos o levantamento
quantitativo e qualitativo das diversas formas por meio das quais o Policial Militar se refere
ao causador do delito (agente), construindo ou reconstruindo esse objeto de discurso por meio
de expressdes nominais que constam do Historico do BOP, parte do documento em que sé@o
narrados os fatos pelos policiais.

O referencial tedrico adotado para fundamentar as analises advém dos pressupostos
tedricos de Bakhtin (1992) e de seu Circulo, para a caracterizagdo do género BOP, e da

Linguistica Textual de base sociocognitiva e interacional, com relacdo ao processo de

2 Convém esclarecer que parte deste texto é fruto de uma pesquisa iniciada na graduacéo,
como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na Universidade Federal do Espirito Sant, que se
estende na pds-graduacao.
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referenciacdo. Neste caso, tomamos como fonte especialmente os trabalhos de Mondada e
Dubois (2003), Koch (2002, 2009) e Cavalcante (2011, 2013).

Convem salientar que este estudo pretende servir como material de ensino do BOP
para Policiais Militares da PMES, nas Academias de Policia. A proposta é conscientizar os
policiais sobre como as escolhas linguisticas podem influenciar diretamente na objetividade-
neutralidade quando da elaboragéo do género e na imparcialidade dos Militares em relacdo aos
acontecimentos de que tomam(ram) conhecimento e/ou presenciam(ram).

A fim de tornar clara a explanagédo dos dados, estruturamos o texto da seguinte forma:
tecemos algumas consideracdes sobre conceito de género, orientando-nos na perspectiva
dialégica de Bakhtin e, a partir delas, caracterizamos o BOP; na sequéncia, tratamos do
processo de referenciacdo e construcdo de objetos de discurso por meio de expressdes

nominais referenciais, analisando nos BOPs a (re)construgdo do “agente” do delito.

O género segundo os pressupostos bakhtinianos e a caracterizacdo do BOP

As reflexdes desenvolvidas nos trabalhos de Mikhail Bakhtin e de seu Circulo sdo de
fundamental importancia para a compreensdo, numa perspectiva dialdgica da linguagem, do
que sejam os géneros do discurso. E a partir delas que passamos a compreender que a nossa
escrita e a nossa fala se da por meio de enunciados em suas formas relativamente estaveis (0s
géneros); e que esses enunciados estdo vinculados a uma situacao, um tempo e lugar historico-
sociais sendo, portanto, irrepetiveis.

Para Bakhtin (1992, p. 279), os géneros, que se inserem em uma dada esfera de
comunicagdo, sdo “tipos relativamente estadveis de enunciados” e apresentam trés dimensdes
que os caracterizariam: a forma composicional, o contetdo tematico e o estilo. Entretanto,
diversos pesquisadores (cf. BRAIT, 2012; RODRIGUES, 2005; ROJO, 2005) afirmam que
entender os géneros apenas por meio de tais dimensfes € reduzir, em muito, a concepgao
construida nos trabalhos do Circulo.

Os sujeitos, locutor e interlocutor, nessa perspectiva dialdgica — que entende “a lingua
em sua integridade concreta e viva” (BAKHTIN, 2008, p. 207), — sempre participam da
construcdo dos sentidos do texto. O interlocutor ndo € passivo no processo de comunicagéo,

mas,
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ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo etc. [...] Toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante
(BAKHTIN, 2006, p. 271).

No texto ‘“Peculiaridades do género, do enredo e da composicdo das obras de
Dostoiévski”, por exemplo, Bakhtin (2008) acrescenta que ¢ importante considerar a tradi¢éo

em que um dado género se insere (do ponto de vista sincronico e diacrdnico), pois:

ao nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer géneros
ja existentes. Qualquer género novo nada mais faz do que completar os
velhos, apenas amplia o circulo de géneros ja existentes. [...] 0 novo género
torna os velhos, por assim dizer, mais conscientes, fa-los melhor
conscientizar os seus recursos e limitacGes, ou seja, superar a sua
ingenuidade (BAKHTIN, 2008, p. 340).

Na atividade policial militar, diversos géneros do discurso séo produzidos — caso de
oficio, despacho, comunicacéo de acidente, atestado de origem, sindicancia, entre outros. No
entanto, no policiamento ostensivo, denominado atividade-fim — atividade para qual o Policial
é formado e que compreende o policiamento a pé, de viatura, de moto, de bicicleta e outros —,
0 género mais confeccionado € o BOP.

Como pouco se tem de registro documental e estudos sobre a histéria da PMES,
rarissimas sdo as informacfes sobre os modelos de BOPs ao longo dos 180 anos dessa
instituicdo no Espirito Santo. O que se sabe apenas por relato de coronéis aposentados, como
o do Coronel Gelson Loiola®*, é que o registro de ocorréncia se inicia em 1977 com o advento
do servico de radio patrulha® e que este era feito em folhas avulsas, a préprio punho, mas
com uma estrutura semelhante ao do modelo que utilizamos neste trabalho (figuras 2 e 3),
existente h4 50 anos.

Desse modo, é necessario ressaltar que ndo ha muitos trabalhos que tratam do BOP.
Uma pesquisa sobre o tema revela: uma tese de doutorado que apresenta reflexdes sobre o
género BOP com base na Analise do Discurso Francesa (ALKIMIN, 2004); duas dissertacdes
de mestrado, uma que aborda a déixis espacial em BOPs da PMMG (TRISTAO, 2007) e outra

que faz um estudo sobre a terminologia utilizada em Boletins de Ocorréncia da Policia Civil

#4 Coronel aposentado da PMES, pesquisador da histéria da PMES. Bacharel e Professor de
Direito. Especialista em Ensino Superior.
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do RS (COSTA, 2009); e um trabalho de conclusdo de curso que busca mostrar a
(re)construgdo do objeto de discurso “agente” em BOPs da PMES (LIMA, 2014).

O Dicionario de géneros textuais (2008), de Sérgio Roberto Costa, conceitua
“Boletim” a partir das seguintes consideracdes: “Boletim policial ou militar: comunicado (v)
sobre operagdes policiais ou militares”. O mesmo ocorre com a definicdo do verbete
“Boletim” que consta do dicionario eletrénico Caldas Aulete: “Em delegacia policial, registro
e descricdo de um fato criminal, de uma queixa, de um acidente etc. [Comumente designado
B.0.]”. O dicionario eletronico Houaiss simplifica as consideragdes ao termo: “1.1
comunicado sobre operagdes policiais ou militares”.

Diante da escassez de trabalhos e informacdes sobre o BOP, buscamos, a partir de
vinte exemplos, caracterizar essa pratica social. Com base nos pressupostos bakhtinianos,
comecamos pelas suas condi¢bes de produgdo. A emergéncia do BOP é motivada pelas
ocorréncias geradas pela populacdo via chamada telefonica 190 e levadas a Policia Militar,
tais como: vias de fato, furto em estabelecimento comercial e roubo. Sdo essas ocorréncias
que sao alcadas pelo policial como objeto de relato.

Todos os fatos e atividades relacionados as ocorréncias devem, portanto, ser relatados
pelo(s) Policial(is) que atendeu(ram) o(s) solicitante(s) a fim de levar a autoridade judiciaria
de plantdo a noticia de alguma infracdo penal para que sejam tomadas as medidas cabiveis:
seja a autuacdo do infrator, seja sua liberacao ap6s assinatura de um termo circunstanciado.

O género BOP mostra, com a explicitagdo verbal do acontecimento motivador, a sua
dupla orientacdo: constitui como uma reacdo-resposta a esses enunciados (o fato) e busca a
atitude responsiva ativa do seu interlocutor (a autoridade policial). E o que podemos conferir

no exemplo que segue ilustrado pela figura 1:

% Servico de atendimento de ocorréncias.
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Figura 1% — Campo V — Histérico do BOP

POR DETERMINAGAO DO CIODES PROSSEGUIMOS A RODOVIA G¥iamely mammugy, N° 4709, BAIRRO 0f0 M,
PARA AVERIGUAR UMA VIAS DE FATO EM QUE UMA MULHER HAVIA PULADO NO QUINTAL DO QTH SUPRACITADO.
CHEGANDO NO LOCAL, AVISTAMOS UMA MULHER NO QUINTAL DA CASA, MUITO ALTERADA E VISIVELMENTE
EMBRIAGADA, E O SOLICITANTE SF@umd s BRafii vy, ANOS, QUE NOS INFORMOU QUE A MULHER QUE
ESTAVA EM SEU QUINTAL, IDENTIFICADA COMO Wiiumm @ NG ANOS, HAVIA INVADIDO-0
AROS PULAR O MURO DA RESIDENCIA, E ESTAVA CAUSANDO TRANSTORNO A ELE E SUA FAMILIA, XINGANDO A
TODOS, BATENDO EM SEU PORTAO, DERRUBANDO OBJETOS E AMEAGANDO COLOCAR FOGO NO CAMINHAO DE
. DIANTE DOS FATOS, CONDUZIMOS A SENHORA M@ ATE O DPJ DE We@¥afy NO COMPARTIMENTO

DE SEGURANCA DA VIATURA, SEM ALGEMAS, E A ENTREGAMOS COM LESOES APARENTES, QUE A PROPRIA

' PROVOCOU AO CAIR DIVERSAS VEZES NA RUAR DEVIDO AQ SEU ESTADO DE EMBRIAGUEZ, PARA QUE A
AUTORIDADE POLICIAL DE PLANTAO TOMASSE AS- MEDIDAS CABIVEIS REEERENTES AO CASO. INFORMO AINDA

Fonte: Disponivel em: <http://delegaciaonline.sesp.es.gov.br/deon/xhtml/home.jsf’>. Acesso
em: 5 ago. 2015.

Nesse exemplo, vemos que os militares se dirigem a um determinado lugar para
“averiguar uma vias de fato” (linha 2), tomar as medidas que lhes competem (ouvir os
envolvidos para entender o que estd acontecendo) e dar um fim ao episddio, com a condugéo
de todos para a Delegacia.

Por essa razdo, o BOP tem por finalidade registrar o que aconteceu. Convém
acrescentar que, no estado do Espirito Santo, outra finalidade essencial desse documento €
auxiliar no mapeamento das areas com alto indice de criminalidade. Tais registros servem
para indicar quais sao as regides onde ocorrem mais homicidios, por exemplo. Essa atividade
é feita pela Secretaria do Estado de Seguranca Publica (SESP/ES), que planeja as atividades
do programa “Estado presente”, desenvolvidas pela equipe do ex-governador do Estado, o
senhor Renato Casagrande (cujo mandato foi de 2011 a 2014).

No que tange a forma composicional, podemos constatar que a confeccdo do BOP néo
é livre. Trata-se de um documento padronizado, constituido de duas folhas, geralmente
preenchidas a mao — posteriormente, digitadas —, pelo Policial na Delegacia. Na primeira
folha, sdo preenchidas as informac6es colhidas no local da ocorréncia policial nos campos
pré-determinados. Na segunda folha, os campos “IV - Dados referentes a prisao”, “VI - Termo
de compromisso” e “VIII - Recibo da autoridade ou seu representante” ndo sao preenchidos
pelos Policiais Militares. Apenas o campo “V - Historico” o é. Entretanto, no campo do

Historico, como bem salienta Tristdo (2007), “nao ha uma estrutura textual rigida a ser

?® Todos o0s textos analisados tiveram os nomes das partes envolvidas na ocorréncia apagados.
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seguida. Observa-se que had uma abertura para o policial narrar os dados que colheu e
observou no local da ocorréncia” (p. 24-25).

O BOP é constituido de quatro campos principais, a saber: [1] dados referentes a
ocorréncia: nesse espaco, registram-se os principais dados da ocorréncia — data, horario e local
do fato; [2] dados referentes as pessoas envolvidas na ocorréncia: campo no qual se registram
os dados pessoais (nome, RG, enderego) das pessoas envolvidas na ocorréncia; [3] descrigdo
dos materiais apreendidos/recolhidos: espaco em que sdo descritos 0s materiais que se
relacionam com a ocorréncia e foram apreendidos/recolhidos pelos policiais; e [4] histérico:
local destinado ao relato do fato, acontecimento e da acéo policial. E o que podemos observar

nas figuras que seguem (2) e (3), as quais ilustram um modelo do documento na integra.

O propdsito foi respeitar o sigilo dessas informagoes.
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Figura 2 — Modelo de BOP (folha 1)

- oPM
POLICIA MILITAR -BOLETIM DE OCORRENCIA POLICIAL []
DO ESPIRITO SANTO | TERMO CIRCUNSTANCIADO O
|- DADOS REFERENTES A OCORRENCIA
NRBOPTC DATA | GRUPO I DESCRIGAO
SETOR VIR HORATTRANSMISSAO HORA DO FATO HORAINICIO HORATERMINO
RUA/PRAGA/AV./ RODOVIA/ ESTRADA NR/KM
BAIRRO / VILA/ TRECHO | MUNICIPIO UF
Il - DADOS REFERENTES AS PESSOAS ENVOLVIDAS NA OCORRENCIA
ENVOLVIMENTO V"€ ommows
D ioets NATURALIDADE | SEXO w0 FO IDADE |PRDFISSAD
D Acusado PAI MAE
A D Vitima NR IDENTIDADE ] ORGAO EXP. Ioun (N°REG.) UF | CATEGORIA|
[ Testemunha RUA/AV. / ROD. NR/KM FONE
D BAIRRO / VILA Icnmns | UF REFERENCIA
)
ENVOLVIMENTO | NO& oMo
D Agente NATURALIDADE | SEXO M D F D IDADE | PROFISSAQ
[] Acusado ™ ) S
B D Vitma NR IDENTIDADE Iomsw EXP. | CNH (N° REG.) UF | CATEGORIA
D Testsmunhia RUA/AV./ROD. NR/KM FONE
D BAIRRO/VILA | CIDADE | UF REFERENCIA
ENVOLVIMENTO | NOM& coomowE
D Aoeri NATURALIDADE lsexo w0 FOOT |2 |m;|ssm
D Acusado o WE
c D Vitima NR IDENTIDADE Iom&o EXP. | CNH (N° REG.) | UF | CATEGORIA
D Testemuntia RUA/AV. / ROD. NR/KM FONE
D BAIRRO/VILA | CIDADE | UF REFERENCIA
ENVOLVIMENTO _ [M*€ [ostae
D Agente NATURALIDADE Isexo v FO IDADE |PROFISSNO
D Acusado ol We
D D Vitma NR IDENTIDADE lonem EXP. lONM (N°REG.) UF chrzeom
D Teatamunha RUA/AV./ ROD. NR/KM FONE
(=] : BAIRRO/ VILA _ [cioade | UF REFERENCIA|
ENVOLVIMENTO  [MO¥& cosous
[ Agents NATURALIDADE |sexo v FO IDADE |momss&o
D Acusado i A
E D Vitima NR IDENTIDADE | ORGAO EXP. Icun (N°REG.) IUF | CATEGORIA|
D [ RUA/AV./ ROD. NR7KM FONE
O BAIRRO/ VILA I CIDADE | UF REFERENCIA
1ll - DESCRIGAO DOS MATERIAIS APREENDIDOS / RECOLHIDOS
VIR~ AUTORIGADE DESTINADA® 2 VAP - ViA- GPI MOD. PMES - 001
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Figura 3 — Modelo de BOP (folha 2)

1V - DADOS REFERENTES A PRISAQ

PRISAO REALIZADA EM

FLacranTe [_] O -re O

RESULTADO EM AUTUAGOES

sm[] wo[]  ionoraoo[]

OPRESO FOI INFORMADO DOS SEUS DIRETos s [_] wao [
FOI INFORMADO AO PROMOTOR DE JUSTICA smu[ ] wao[]

Fol INFORMADOAO WUz siM[_|  nAo []

RUA/AV.

DADOS DA PESSOA INDICADA PELO PRESO PARA SER INFORMADA A RESPEITO DA PRISAO

NOME

NR TELEFONE I BAIRRO / VILA| MUNICIPIO

NOME POSTO / GRAD. | NR | RUBRICA
PRISAO REALIZADA EM RESULTADO EM AUTUAGOES

rLaGRaNTe ] mepianTEmanoao[ ] Recaptura []

sm[] wo[J  ionoraoo[]

O PRESO FOI INFORMADO DOs seus DIRerTos s [_] - wao []
FOI INFORMADO AO PROMOTOR DE JUSTICA sm[] o []

FOI INFORMADO AO JuiZ SiM D NAO D

DADOS DA PESSOA INDICADA PELO PRESO PARA SER INFORMADA A RESPEITO DA PRISAO RUA/AV.

NOME

NR TELEFONE BAIRRO/ VILA MUNICIPIO

NOME POSTO / GRAD. I NR [ RUBRICA
V - HISTORICO ’

VI - TERMO DE COMPROMISSO

Assumo o de ao

no dia
/ / s h
Por ser verdade firmo o presente que vai subscrito pelas testemunhas arroladas na presente data deste termo.
Autor de fato.

1% Testemunha 2* Testemunha
VII - DADOS DO RELATOR

SUPERVISQR DA PRISAO POSTO / GRAD. RG. OPM/CIAPM | ASSINATURA J
VIl - RECIBO DA AUTORIDADE OU SEU REPRESENTANTE

AUTORIDADE DESTINADA

DATA CAR R
RECEBI AS PESSOAS EOS ] o0 -
“ [AsSINATURA
E RELACIONADOS NESTE soLeTm [] Termo []
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O contetdo tematico do BOP constitui-se do relato do seu autor, o Policial Militar
(normalmente o comandante da guarnicdo), a respeito da ocorréncia. O documento pode
versar, como ja dito, sobre crimes ou contravencfes penais, como por exemplo, lesdo
corporal, resisténcia a prisdo, homicidio, perturbacéo do trabalho ou do sossego alheio, entre
outros. Entretanto, embora a autoria seja uma marca da autoridade para o que é dito, o autor
geralmente mantém relacGes dialdgicas com enunciados ja ditos (relato das partes evolvidas,
de moradores, transeuntes, pessoas que estavam no local quando a ocorréncia se deu etc.).

Dados que podem ser observados nos exemplos das figuras 4 e 5:

Figura 4 — Relato do Boletim 9

por determinacdo do ciodes a rp (700 prosseguiu até a residencia da senhora (it

0 para averiquacdo de agressdo contra a mesma, no local cxtado f1zemos contato com a
senhora | e relatou que na data do dia /000 o | i Jwopor volta de
19:00 horas o agrediu com impurrdes pegou pelo cabelo e o langou na parede, e que a senhora
(209 mandou embora , relata ainda que na data de hoje o/ %» iria entregar a chave da casa
que o mesmo tinha levado consigo, neste momento iniciou se uma discussdo gerando nova agressdo,
0« pegou um teclado e langou na W wi» atigindo o na parte do pescoco, que diante dos fato
a ¢ foi emcaminhada a pem com lesdes no olho direito e que o acusado se evadiu antes da
quarnicdo chegar no local /

Fonte: Disponivel em: <http://delegaciaonline.sesp.es.gov.br/deon/xhtml/home.jsf>. Acesso
em: 5 ago. 2015.

Figura 5 — Relato do Boletim 10

POR DETERMINAGAO DO CIODES PROSSEGUIMOS A RUA GMNEURE G, @B, RESISTENCIA PARA ATENDIMENTO
DE OCORRENCIA, TENDO COMO OBJETIVO VERIFICAR DENUNCIA DE AMEAGA, ONDE O SOLICITANTE, SENHOR
e e G @B TERIA INFORMADO AO CIODES QUE UM SENHOR DE NOME Gvfie Ghulm @
" @ ESTARIA DE POSSE DE UMA FACA EM FRENTE A SUA RESIDENCIA (RESIDENCIA DO SENHOR
@) 0 AMEACANDO., NO LOCAL, AVISTAMOS O SENHOR @M@ EM FRENTE A RESIDENCIA DO SENHOR
@wgh. DE IMEDIATO REALIZAMOS A BUSCA PESSOAL, POREM NAO FOI ENCONTRADO NENHUMA FACA. O
SENHOR @@ NOS DISSE QUE O SENHOR @ FOI ATE SUA RESIDENCIA COBRAR UMA DIVIDA E, USANDO
DE UMA FACA, REALIZOU DIVERSAS AMEAGAS, VISANDO RECEBER A QUANTIA. O SENHOR @@, POR SUA VEZ,
NOS DISSE QUE O SENHOR (WS LHE DEVE A QUANTIA DE R$ 200,00 (DUZENTOS REAIS) E POR DIVERSAS
VEZES CONVERSOU COM ELE, SOLICITANDO O PAGAMENTO, MAS, DIANTE DE VARIAS DESCULPAS NAO VIU QUTRA
ALTERNATIVA SENAO IR PESSOALMENTE ATE A SUA RESIDENCIA PARA COBRA-LA. TENDO EM VISTA 0

Fonte: Disponivel em: < http://delegaciaonline.sesp.es.gov.br/deon/xhtml/home.jsf>. Acesso
em: 5 ago. 2015.
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No exemplo da figura 4, como a agressdo ja havia ocorrido apds a chegada dos
Militares, o Policial apenas informa o que foi relatado pela vitima: que ja havia sido agredida
e que, no “dia de hoje”, o senhor Fulano a agrediu e se evadiu do local antes da viatura
policial chegar para deté-lo. J& o caso do exemplo da figura 5, o Policial, no primeiro
momento, distancia-se do fato e relata a informacdo que obteve do Centro Integrado
Operacional de Defesa Social (Ciodes); em seguida, faz 0 movimento contrério e relata o que
ele viu e fez quando chegou ao local da ocorréncia. Por fim, volta a distanciar-se e narra a
versdo dos fatos com base no que ouviu dos dois envolvidos.

Desse modo, os exemplos 4 e 5 mostram que 0s movimentos dialdgicos de assimilacéo
e distanciamento evidenciam o argumento de autoridade e sustentam o relato feito pelo
Policial. S8o nessas inter-relacdes de discursos que as configuracdes estilistico-
composicionais se manifestam enquadrando e organizando o discurso do outro no BOP.

Nesse jogo, portanto, os Policiais,

[...] ao produzirem seus textos, sdo levados a explorar a0 maximo 0s
recursos de linguagem que lhes oferecam a possibilidade de se constituirem
como simples ‘mediadores’ entre o publico ¢ a informagdo. Assim, estaria
reforcada a ideologia da ‘objetividade’ e da ‘neutralidade’, tdo cara a
determinados tipos de texto e/ou discursos (BENTES, 2001, p. 273).

Dito isso, uma primeira conclusdo a que podemos chegar é a de que é a fungdo ou
situacdo profissional que da credibilidade/sustentabilidade ao discurso, ou seja, legitima o que
estd escrito no BOP. Pessoas civis ndo podem fazer esse tipo de registro, dado que
inviabilizaria o documento.

Segundo Fiorin (2006), no livro Introducdo ao pensamento de Bahktin, o estilo “é,
pois, uma selecdo de certos meios lexicais, fraseolégicos e gramaticais em fungdo da imagem
do interlocutor € de como se presume sua compreensdao responsiva ativa do enunciado” (p.
62). Sem querer esgotar os exemplos, o autor apresenta alguns tipos de estilo. No caso do
género aqui analisado, o estilo tende a se aproximar do objetivo-neutro. Dado compreensivel
em funcdo da esfera a que o género pertence: a oficial.

A estrutura textual, de modo geral, ndo apresenta a divisdo em paragrafos. Narram-se,
de forma corrente, o acontecido e quais foram as medidas adotadas como desfecho da
ocorréncia. As oracdes ndo sdo muito complexas. Ha predominio das coordenadas e uso

frequente dos verbos no gerdindio para marcar o tempo do ocorrido, ou seja, 0 carater durativo
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da acdo. Nota-se também o uso de palavras e de expressdes que visam atribuir ao acusado as
suas aces, de modo a delimita-lo como real autor daquela pratica. E o que vemos em: “havia
um rapaz com uma faca na mao, correndo” (exemplo do Boletim 8) e “sendo que dois dos
individuos correram com armas em punho” (exemplo do Boletim 6).

Como se observam nos exemplos das figuras 6 e 7, os operadores argumentativos,
marcados pelas conjuncdes subordinadas adverbiais conformativas, indicam a presenga do
discurso do outro, mas também mostram a conformidade/concordancia que o Policial tem
com o que foi dito: “Segundo informagdes de moradores, esse individuo teria efetuado os
disparos” (exemplo do Boletim 2), “segundo o gerente e o seguranca, o acusado Fulano, veio

o ameagar” (exemplo do Boletim 20).

Figura 6 — Relato do Boletim 18

POR DETERMINACAO DO CIODES PROSSEGUIMOS A RUA amilfien® o wsdmm, @B @oafl, PARA VERIFICAR UMA
TENTATIVA DE HOMICIDIO POR ARMA BRANCA (FACA). CHEGANDO NO QTH, POPULARES NOS INFORMARAM QUE
angndd A0 aEEEB, 25 ANOS, QUE ESFAQUEOU A ViTIMA Gfignive Bupyd St=mmald, 48 ANOS, SE
EVADIU DO LOCAL APOS DESFERIR AS FACADAS, E QUE A VITIMA JA HAVIA SIDO SOCORRIDA PARA A
POLICLINICA DE @i» @8=@. PROSSEGUIMOS ENTAO ATE A POLICLINICA DE @) @MW E FIZEMOS CONTATO
com a vitiva Gyied efmel @epem®, QUE SE MOSTRAVA CONSCIENTE, E QUE, SEGUNDO OS
SOCORRISTAS, O SENHOR @@We®ig® QUE FORA ATINGIDO COM UMA FACADA NA PARTE DE TRAS DO OMBRO
ESQUERDO, NAO CORRIA RISCO DE MORTE. POPULARES AINDA NOS INFORMARAM QUE @M@ ESFAQUEOU
@n0esmm APOS UMA DISCUSSAO ENTRE AS PARTES ACERCA DE UM "FOGAO". ESTIVERAM PRESENTE N&
POLICLINICA DE @iis @mll A RP @JWR DA DHPP, COM OS POLICIAIS CIVIS @@efnud E AwEP. INSTA
SALIENTAR QUE EM APOIO A ESTA VTR, ESTEVE PRESENTE NO QTH SUPRACITADO A RP @@, CPU NOTURNO.

Fonte: Disponivel em: < http://delegaciaonline.sesp.es.gov.br/deon/xhtml/home.jsf>. Acesso
em: 5 ago. 2015.

Figura 7 — Relato do Boletim 16

POR DETERMINAGAO DO CIODES A RP @@ PROSSEGUIU AO P.A DE @l @MPWP AFIM DE VERIFICAR UM
INDIVIDUO BALEADO, AO CHEGAR AO LOCAL IDENTIFICAMOS Giigng® @0 oofup am DE ® ANOS VULGO
"DODO" ORIUNDO DO BAIRRO (MSMMSS QUE FOI ALVEJADO COM 01 DISPARO DE ARMA DE FOGO NO OMBRO
ESQUERDO SEGUNDO O MEDICO Wiy g9aled CRM W QUE ATENDEU O INDIVIUO. E FOI
POSTERIORMENTE FOI TRANSFERIDO A0 @) 4am® PELO SAMU @. AO CONVERSARMOS COM A FANILIA NINGUEM
SOUBE DIZER OU PORQUE OU QUEM FOI O AUTOR DO FATO, APENAS RELATARAM QUE O FATO SE DEU NA RUA
@Aa0) PROXIMO AQ CAMPINHO DO @0 NO BAIRRO WpU@waiill. INFORMO EM TEMPO QUE O INDIVIDUO DE
NOME W@ ESTAVA COM 01 TORNOZELEIRA NA PERNA DIRETA, SEGUNDO A FAMILIA O INDIVIDUO JA FOI
DETIDO POR PARTE DE ILEGAL DE ARMA DE FOGO.

Fonte: Disponivel em: <http://delegaciaonline.sesp.es.gov.br/deon/xhtml/home.jsf>. Acesso
em: 5 ago. 2015.
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Como um dos objetivos deste artigo € verificar, no campo V- Histérico do BOP (ver
figura 1), a construcédo e reconstrucdo, num processo de referenciacdo, do objeto de discurso
causador do delito — “o agente”, convém esclarecer que € nesse espago em que se registram,
de forma sintetizada, todas as informacdes colhidas (ou verificadas pelo Policial) e necessarias
para a elucidacdo do fato. Esse registro, apesar de possuir certa liberdade, deve ser feito de
forma clara e imparcial.

Ainda ¢ valido salientar que os Policias Militares do Espirito Santo ndo possuem, na
grade curricular do Curso de Formacdo de Soldado Combatente, a primeira forma de acesso as
fileiras da PMES, uma disciplina especifica para trabalhar com a escrita do BOP. O Soldado
se forma sem estar seguro quanto ao que ele deve reproduzir/descrever/narrar no BOP.

Alguns professores, de forma voluntaria, geralmente da disciplina de “Policiamento
Ostensivo Geral II”, distribuem para os alunos alguns lembretes para ajuda-los e orienta-los na

producdo do V — Histdrico. Citemos alguns deles:

Contextualizar a agdo da equipe no momento do inicio da Ocorréncia;
Individualizar as acdes do PM e dos envolvidos no historico, principalmente
em relacdo a ocorréncias de confronto armado seguido de fuga.

Stmula Vinculante n°® 11, constar no HISTORICO a necessidade do
emprego da algema com base no perigo de agresséo e possibilidade de fuga.
Constar no Histdrico que foi lavrado o auto de resisténcia e autorizacdo de
entrada em residéncia.

Explicar no histdrico o nascedouro da ocorréncia.

Explicar no histérico quem achou o que, aonde e com quem?

Constar no histérico o prefixo das viaturas de apoio.

Constar que as pessoas detidas encontram-se sem lesdes aparentes.
(informagBes que constam do material fornecido no curso de Formagdo de
Soldados, 2011)

E possivel perceber, a partir dos verbos “constar” e “explicar”, que essas informagdes
servem apenas para lembrar o Policial dos dados imprescindiveis que devem constar do
campo “V — Historico™: a necessidade do uso de algemas, o prefixo das viaturas, a auséncia de
lesGes nos detidos, etc. Além disso, o Policial é ainda instruido a explicar, nesse topico, o
nascedouro da ocorréncia, quem achou o qué, onde e com quem, bem como a contextualizar a
acdo da equipe. Nota-se, entretanto, que, em nenhum momento o Policial é instruido a ser
imparcial.

No que concerne a linguagem que o género deve apresentar (neutra, objetiva), ndo ha

instru¢ao de como tratar as informagdes no “V — Historico”. O Militar sai da Academia sem
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ser instruido a fazer escolhas lexicais adequadas, de modo a ser imparcial diante das mais

diversas e complexas ocorréncias policiais.

O processo de referenciagdo e a (re)construcao de objetos de discurso

Quando se fala em referenciacdo, destacam-se duas linhas argumentativas para o
tratamento do fenémeno. A primeira compreende as abordagens cognitivistas, que explicam o
processo de referenciagéo a partir dos saberes compartilhados entre locutores e interlocutores;
saberes dos quais dependem ndo s6 a memoria discursiva, mas também “as escolhas das
expressoes referenciais adequadas” (MONDADA, 2005, p. 12). A segunda linha abrange as
abordagens interacionistas, para as quais as praticas referenciais manifestam-se na interacdo
social, a partir de recursos linguageiros e de préaticas gestuais.

No ultimo caso, os processos de referenciacdo sdo analisados em termos de
construcdo de objetos de discurso (referentes) e de negociacdo social, sendo, pois, possivel
dizer que, nessa abordagem, a referenciacdo nao esta relacionada somente as propriedades de
uma ligagdo direta com o mundo, mas também as formas como sdo constituidas as interagdes,
dai a importancia do contexto situacional, ja que a representacdo pode ser alterada de acordo
com o contexto. As duas perspectivas tedricas podem ser vistas na analise dos BOPs deste
artigo.

Com base nos pressupostos de Mondada (2005), estudiosos da Linguistica Textual de
base sociocognitiva e interacional (cf. KOCH, 2009, 2002; CAVALCANTE, 2013, 2011)
defendem que ndo existe lingua fora dos sujeitos sociais. Estes ndo fazem suas escolhas
linguisticas querendo refletir a realidade tal qual ela é, mas, pautam-nas em suas crencas,
valores, atitudes e, portanto, (re)constroem os objetos de discurso na interacao verbal — préatica
social — com o outro, no desenvolvimento do proprio discurso. Por isso, Cavalcante (2011)

assinala que:

0 que se entende hoje por referenciacdo comecou quando, bem longe daqui,
na Suica, em 1994, Lorenza Mondada prop6s tratar da descricdo de
processos discursivos que se verificam na introducdo de um objeto, nos
ajustes que ele sofre quando vai participando da configuragdo complexa de
um texto e na passagem de um objeto a outro. Falava-se assim, ndo de
referentes como entidades da realidade externa do mundo, mas de objetos de
discurso, aqueles que emergem da elaboracdo discursiva de um saber
compartilhado (p. 9).
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Desse modo, o sentido das palavras ndo estd dado e nem é algo pronto, mas é
discursivamente construido e suscetivel de se transformar o tempo todo, através de “escolhas
[significativas] do sujeito em funcdo de um querer-dizer” (KOCH, 2009, p. 61). Em sintese, a
linguagem € dindmica e, por isso, leva em conta um individuo — locutor/interlocutor — que se
relaciona no/com o mundo em que vive e com 0 seu proprio discurso.

Nesse processo de construgéo e reconstrucdo de objetos de discurso, estdo envolvidas
trés estratégias de referenciacdo, a saber: a) introducdo/ativacao/construcdo: quando algum
objeto é apresentado ao leitor pela primeira vez; b) reconstrucdo/reativacdo: o objeto ja
introduzido é reintroduzido com as mesmas caracteristicas — reativacdo -, ou com novas —
reconstrucdo; e c) desfocalizacdo/desativagdo: um novo objeto de discurso passa a ocupar o
foco do discurso e o0 objeto anteriormente introduzido é retirado do foco (KOCH, 2009, p. 73).

Essas estratégias colaboram com o processo de producdo e compreensdo de textos. A
ativacdo de objetos de discurso pode ser feita de duas formas: “ancorada”, quando a
introducdo desse novo objeto de discurso se da associada a elementos presentes no co(n)texto;
e “nao-ancorada”, quando se introduz um objeto de discurso completamente novo.

Introduzidos no texto, para a manutencdo e a reconstrugdo, os objetos de discurso
apresentam-se a partir de diferentes formas: pronomes, advérbios, expressées nominais, etc.
Neste texto, interessa-nos o processo de referenciagdo por expressdes nominais, ou seja, “as
formas linguisticas constituidas, minimamente, de um determinante definido seguido de um
nome” (KOCH, 2009, p. 68).

Na construcdo textual do sentido, ou seja, no processo de (re)categorizacdo dos objetos
de discurso no interior do texto com base no material linguistico disponivel, essas expressoes
desempenham vaérias funcfes cognitivo-discursivas: podem (re)ativar as informacGes na
memoria discursiva do interlocutor, reconstruindo e carreando informagdes novas sobre o
objeto de discurso; podem encapsular (sumarizar) informacGes esparcas no corpo do texto,
introduzindo, mudando ou desviando o toOpico; e, ainda, podem servir de orientacdo

argumentativa ao categorizarem e/ou avaliarem a prépria enunciacéo realizada.
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A (re)construcio do objeto de discurso “agente” em BOPs

Partindo do pressuposto de que as expressdes nominais referenciais sdo de
fundamental importancia para configurar ou ndo o estilo objetivo-neutro do género BOP,
analisamos o campo V - Histdrico abaixo, extraido de um dos BOPs que faz parte do corpus

deste artigo.

Figura 8 — Relato do Boletim 1

DURANTE PATRULHAMENTO NA RODOVIA oRAEbeauney . o eumesy . =11 UM BECO EM
FRENTE AO FORRO DO <l ~AvISTAMOS UM GRUPQO DE INDIVIDUOS EM ATITUDE
SUSPEITA. NO MOMENTO EM QUE AVISTARAM OS5 MILITARES 2 (DOIS) SUSPEITOS ENTRARAM
MO BECO QUEDA ACESSO AQ ALTO DO MORRO anpeilgngal®, ScMDO NECESSARIO QUE OS5
MILITARES DESEMBARCASSEM DA VIATURA PARA TENTAR LOCALIZAR OS INDIVIDUOS.
MO MOMENTO EM QUE FARIAMOS A INCURSAO NA ESCADARIA 1 (UM} DOS INFRATORES FOI
AVISTADO COM UMA ARMA DE FOGO EM MAOS, APARENTANDO SER UM REVOLVER CALIBRE
.38. AO PERCEBER QUE SERIA ALCAMCADO ELE APOMTOU A ARMA MA DIRECAO DO SD
GEEeags - SD GEEERGRRS EFETUANDO 1 (UM) DISPARO, SEMDO MECESSARIO QUE O SD
SRR FEVIDASSE A INJUSTA AGRESSAO E EFETUOU UM (1) DISPARO MNA DIRECAO DO
AGRESSOR, POREM, O INDIVIDUO CONSEGUIU FUGIR MAO SENDO LOCALIZADO PELOS
MILITARES MEM A SUA ARMA FOI ENCONTRADA. O NUMERO DA PISTOLA DO SD Syiiiage E

Fonte: Disponivel em: <http://delegaciaonline.sesp.es.gov.br/deon/xhtml/home.jsf>. Acesso
em: 5 ago. 2015.

Nesse BOP, vemos que o objeto de discurso “agente” ¢ construido pela expressdo “um
grupo de individuos”, a qual ndo se relaciona a nenhum elemento anteriormente mencionado.
O objeto de discurso é, portanto, introduzido pela primeira vez a partir de uma expressao
nominal referencial indefinida. O Policial, pelo fato de ndo conhecer realmente “o agente”,
acaba por apresenta-lo ao leitor de forma indefinida, sem muitas caracteristicas.

Logo em seguida, observamos que aparecem as expressoes “2 (dois) suspeitos” e “os
individuos”, anaforas diretas, utilizadas para retomar o mesmo objeto de discurso. No entanto,
observa-se que tais expressdes ganham um novo atributo, tendo em vista que, os “individuos”,
gue apenas estavam em fundada suspeita, entram no beco, ap6s avistarem os Policiais, para
ndo serem mais vistos e/ou alcancados por eles.

Com a constatacao de que um dos “individuos” estd portando uma arma de fogo em

sua méo, o Policial, entdo, reconstréi o objeto de discurso para “1 (um) dos infratores”,
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sugerindo, pela propria defini¢do da palavra “infrator”, que esse “individuo” infringiu uma lei
ou uma norma: andar armado.

O objeto de discurso, entretanto, € novamente reconstruido apos efetuar um disparo de
arma de fogo contra os Policiais. Aparece como ‘“agressor”, aquele que tentou agredir
fisicamente alguém. A ocorréncia termina com o insucesso na deten¢do desse ‘“‘agente”
agressor que, por ndo ter tido sua identidade revelada, mas por ter tomado uma atitude
individualizada, foi reconstruido por uma expressdo nominal definida: “o individuo”.

Verificamos, entdo, que, apesar de a palavra “agressor” aparentar ter uma valoragdo
pejorativa, 0 seu uso nesse e nos demais BOPs é justificado pela necessidade que o Policial
tem de definir, com base no que viu ou no que Ihe foi relatado, quem agrediu alguém (ai resta
configurado a sua qualificacdo como ‘“acusado”) e quem foi agredido. Com isso, podemos
dizer que a reconstrucao do “agente” se deu de forma objetiva e imparcial.

Na figura abaixo, apresentamos, de forma resumida, o resultado das analises de como

0 objeto de discurso “o agente” ¢ construido e reconstruido (retomado) em cada um dos BOPs

gue compde o corpus deste artigo. Vejamos:

Figura 9 — Construcéo e reconstrucéo do objeto de discurso “agente” em BOPs

INTRODUCAO DO OBJETO DE DISCURSO RETOMADA
BOLETIM 1 | Um grupo de individuos dois suspeitos / os individuos
BOLETIM 2 | Um dos infratores do agressor / esse individuo
Trés ocupantes dois desses ocupantes
Sr. Fulano de Tal 0 abordado / 0 jovem
BOLETIM 3 Pelo sr. Beltrano de Tal 0s acusados / 0 acusado
O sr. Cicrano de Tal 0s acusados
BOLETIM 4 O sr. Fulano de Tal seu companheiro (3 vezes) / 0 conduzido
Do sr. Fulano 0 suspeito
BOLETIM 5 | A pessoa de Fulano Fulano
BOLETIM 6 | Trés individuos dois dos individuos
BOLETIM 7 Individuos 01 (um) individuo / do suspeito Fulano / (vulgo Fulano capeta)
BOLETIM 8 | Um rapaz 0 cidadéo / o0 abordado / o autor / o detido
BOLETIM 9 | O Sr. Fulano Fulano / Fulano / 0 mesmo / Fulano / acusado
2 (dois) individuos nos dois / 0 jovem Fulano
BOLETIM 10 O outro abordado os dois abordados / os dois
BOLETIM 11 | Um sr. de nome Fulano de Tal O sr. Fulano / o sr. Fulano/ o sr. Fulano
BOLETIM 12 | O acusado 0 acusado (2 vezes)
BOLETIM 13 Dois individuos _ a0s cidadéos / os dois menores / os menores / os dois
O condutor do veiculo 0 menor
BOLETIM 14 | Pelo sr. Fulano ao condutor
Dois individuos dos abordados
BOLETIM 15
Fulano o carona Fulano / o condutor
BOLETIM 16 | O autor
BOLETIM 17 | Um individuo a0 suspeito
BOLETIM 18 | Fulano Fulano
BOLETIM 19 | Quatro individuos do cidaddo de nome / os outros trés abordados / todos os abordados
BOLETIM 20 | O empregado Fulano 0 acusado Fulano
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Como se pode observar, os dados mostram claramente que as escolhas feitas pelos
Policiais trazem aos leitores informacdes importantes sobre a ocorréncia, auxiliando-os,
inclusive, na construcdo de sentidos.

As expressdes nominais referenciais mais utilizadas como forma de introdugédo do

29 <¢ 29 ¢¢ 99 <¢ 29 ¢¢

objeto de discurso sdo: “o individuo”, “o suspeito”, “a pessoa de”, “o cidadao”, “o senhor...” e

“o ocupante”. Verificadas em dicionarios (cf. CALDAS AULETE, HOUALISS), tais formas

sdo caracterizadas a partir dos seguintes significados:

a) individuo: homem, sujeito; pessoa de quem néo se sabe 0 nome;

b) suspeito: que desperta suspeita, de que se desconfia;

c) pessoa: individuo da espécie humana, homem ou mulher;

d) cidadao: individuo que ¢ membro de um Estado; habitante de uma cidade;

e) senhor(a): tratamento de respeito para homens/mulheres; homem/mulher né&o
determinado(a); qualquer pessoa adulta;

f) ocupante: pessoa que ocupa.

Verifica-se, portanto, que as expressdes nominais usadas para construir/introduzir o
“agente” ndo carregam valora¢do pejorativa, atribuida pelo Policial. Ha, desse modo, um
cuidado ao se referir ao individuo de quem, no inicio da ocorréncia, apesar de estar em
fundada suspeita, ndo se sabe o nome, nem a confirmagéo de sua atuagdo em algum delito.

As formas mais utilizadas para reconstruir/retomar o “agente”, também consultadas
nos mesmos dicionarios, apresentam as seguintes consideracdes:

a) agressor: que agride fisica ou moralmente, que ataca, que hostiliza, que provoca; que
cometeu agressao contra alguém;

b) abordado: que se abordou;

¢) acusado: que sofreu acusacdo; que foi apontado, denunciado, revelado;

d) conduzido: que se conduziu, levado, transportado;

e) autor: pessoa que faz, realiza, comete, um ato ou fato; pessoa que pratica um crime ou
contravencao;

f) detido: que foi impedido; preso.

O que chama a atencdo nos BOPs é que a (re)construcdo/retomada dos objetos de
discurso se da a medida que os Militares tomam conhecimento dos fatos de que o “agente” ¢

acusado, € apontado como autor. Esse processo ndo se da de forma aleatéria, mas de posse das
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informacdes e/ou constatagdes. Dados que conferem ao texto do relato maior precisdo e
objetividade.

Com base nas expressdes nominais referenciais usadas em grande parte dos BOPs
analisados, é possivel observar que ndo hé prejulgamento ou atribuicdo de culpa antecipada e
precipitada. Nota-se, portanto, um cuidado (inconsciente, ja que nos cursos ndo ha instrucao
de como proceder) em ndo caracterizar o “agente” de forma culposa, até que se constate algo
concreto ou que as partes, solicitante e vitima, digam o que aconteceu e imputem a alguém a
autoria de algum delito.

Nesse sentido, as analises revelam a importancia do modo de (re)construcdo de objetos
de discurso por meio das expressdes nominais referenciais em BOPs, considerando-se a
imparcialidade ao retratar o “agente” causador do delito de algumas maneiras.

A titulo de esclarecimento, convém dizer que alguns individuos ndo sdo chamados
pelos nomes de registro. Na comunidade na qual estdo inseridos, eles possuem apelidos, até
mesmo para nao serem identificados pela Policia ou pegos em escutas telefénicas. E é por esse
motivo que, em alguns BOPs, os Policiais informam os apelidos que o “agente” possui, a
exemplo do vulgo Luan Capeta (que consta de um dos BOPs analisados).

Diante do exposto, podemos considerar que as expressdes usadas na
construcdo/reconstrucdo do objeto de discurso “agente” em BOPs da PMES tendem a ser
neutras e objetivas. O Policial busca, ao utilizar o discurso do outro — solicitante, pessoas que
passavam pelo local, Ciodes, testemunhas — aproximar-se desses discursos de forma

imparcial, embora ndo tenha tido instru¢bes de como fazer isso.

Considerac0es finais

Levando-se em conta que a linguagem é uma atividade discursiva que se efetiva na
interacdo verbal entre sujeitos, este artigo teve como um dos propositos analisar as marcas —
ou ndo — de imparcialidade por meio da utilizacdo de expressdes nominais referenciais no
processo de (re)construcao do objeto de discurso “agente” em BOPs da PMES.

Além disso, com base no conceito de género proposto por Bakhtin e pelo Circulo,
pOde-se caracterizar o género BOP e verificar que sua emergéncia advém como uma reagao-

resposta a outro enunciado: as demandas da sociedade; e que a sua principal finalidade é levar
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a autoridade competente a noticia de algum crime, ou seja, ser uma reagdo-resposta ativa
daquele que o confeccionou.

Em termos da estrutura composicional, tanto a folha 1 quanto a 2 que compdem o BOP
apresentam campos pré-determinados, dado que mostra certa rigidez em sua producdo. O
conteddo tematico, por sua vez, diz respeito ao relato do Militar que tenha atuado na
ocorréncia. O estilo se enquadra no objetivo-neutro, dada a esfera em que o género se insere, a
oficial.

As analises permitiram constatar que as expressdes nominais referenciais usadas na
construgdo e reconstrucdo do objeto de discurso “agente” pelos Policiais em BOPs ndo
apresentam marcas de valoracdo pejorativa, nem de incriminagdes precipitadas. Pelo
contrario, as formas utilizadas carregam o valor de suas raizes — individuo, abordado, detido,
conduzido, o que aponta para a imparcialidade, objetividade e neutralidade do género. Além
disso, observamos que o uso dessas expressdes tem significativa importancia para a
progressdo textual e, por conseguinte, para a compreensao, por parte do leitor (o delegado, o
juiz etc.), dos sentidos do texto.

Como ultima observagdo, convém ressaltar que este estudo pretende auxiliar no ensino
do género BOP para Policiais Militares da PMES, nas Academias de Policia, buscando a
conscientizacdo dos Policiais de como suas escolhas linguisticas influenciam diretamente na
objetividade-neutralidade do género BOP e na imparcialidade dos Militares em relacdo aos

acontecimentos de que tomaram conhecimento e/ou presenciaram.
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Resumo: Este artigo discute a dindmica de producdo de textos na escola, enfocando o
processo de interlocucdo, e tem como objetivo compreender como a participacdo de um
sujeito empirico ativo como interlocutor pode contribuir para que o aluno possa considerar a
propriedade fundamental da lingua: a dialogicidade. Neste artigo, apresentamos a analise de
um episodio de sala de aula acerca de uma producéo coletiva de e-mail a ser enviado a uma
escritora. Nossas consideracdes ressaltam a importancia de se dirigir o olhar para um trabalho
interativo que possibilite a producdo de textos relacionada as préaticas sociais das quais 0s
sujeitos participam.

Palavras-chave: Producéo de textos. Interlocucdo. Dialogicidade.

Abstract: This paper brings to discussion the issue of text production at school, focusing on
the interlocution process. It aims to understand how the participation of an empirical subject
as interlocutor can contribute to the pupil’s consideration of a fundamental character of
language: the dialogical principle. In this article, we present an analysis of a classroom
episode concerning a collective production of an email message to be sent to a writer. Our
considerations highlight the importance of turning the attention to an interactive work which
makes possible text production linked to the participation in social practices.

Keywords: Text production. Interlocution. Dialogue.
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Introducéo

Tradicionalmente, o trabalho com a Lingua Portuguesa em muitas escolas tem se
pautado no ensino de nomenclaturas e regras, restrito a variedade linguistica de prestigio. Se
considerarmos a realidade socio-histérica que nos antecedeu, esse ensino poderia até se
justificar, uma vez que o0s alunos que ocupavam 0s bancos escolares eram, na sua maioria,
oriundos de classes favorecidas que ja tinham acesso a essa variedade. Com o aumento do
acesso de classes menos favorecidas ou desfavorecidas a escola, na segunda metade do século
XX, os indices de repeténcia e de fracasso escolar aumentaram significativamente, pois a
escola continuou a trabalhar as questdes de linguagem como fazia com aqueles que ja
dominavam a variedade legitimada. Muitos pesquisadores em estudos acerca do fracasso
escolar® (BERNSTEIN, 1987; PATTO, 1993; ARROYO, 1992, 2000; VIAL, 1987,
SOARES, 2002, entre outros) chegaram a conclusdo de que a escola ndo se encontrava
preparada para enfrentar a nova realidade que se impunha®.

Se o fracasso atinge majoritariamente os alunos das classes desfavorecidas, percebe-se
que ele se manifesta predominantemente na linguagem. De acordo com Almeida (1997),
miséria social e miséria da lingua se confundem. Uma engendra a outra, formando o quadro
triste da realidade brasileira. Grande parte das causas desse fracasso esta associada, portanto,
aos problemas de linguagem (da forma como é usada e trabalhada), isto é, a escola usa e quer
ver usadas as variedades prestigiadas, tendo como ideal a norma padréo, e, a0 mesmo tempo
em que valoriza tais variedades, estigmatiza as demais.

Mas qual seria a funcgdo da escola? Como a lingua materna deveria ser trabalhada nessa
instituicdo social? N&o seria necessario oportunizar o acesso as variedades de prestigio?

Acreditamos, primeiramente, que

%% Cabe ressaltar que o fracasso escolar, antes de tudo, é uma expresséo do fracasso social que
perpassa todas as institui¢des politicas e sociais (ARROYO, 2000).

% Uma das causas desse despreparo pode estar relacionada a auséncia de politicas publicas
que permitam o real acesso das classes mencionadas & educacdo. De acordo com Marin (2011), a
implantacdo de algumas politicas tem se dado de forma intempestiva, sem nenhuma preparagdo prévia
que garanta mudangas estruturais nas escolas, adaptacfes curriculares, discussdo com as equipes
pedagogicas e os professores. De acordo com a autora, implantadas de forma impositiva, essas
politicas apenas colaboram para a manutengédo do fracasso nas escolas.
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[ulm ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relacdes
entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que
adquiram um instrumento fundamental para a participagdo politica e a luta
contra as desigualdades sociais. (SOARES, 2002, p. 78) [grifos nossos]

Diante dessas consideracdes, acreditamos ser possivel o desenvolvimento de um
trabalho que permita ao educando apropriar-se das variedades de prestigio, a0 mesmo tempo
em que garanta o respeito as diferentes variedades linguisticas imersas no contexto escolar,
para que os sujeitos se sintam realmente inseridos nas atividades propostas de leitura e escrita.

Tentando articular essas ideias a um trabalho realizado com Lingua Portuguesa,
desenvolvemos uma pesquisa em salas de 6° ano do Ensino Fundamental (antiga 5% série),
numa escola particular do interior do Estado de Sao Paulo®. Essa escola era financiada pela
industria local, de modo que os alunos ndo pagavam mensalidades, o que permitia que a
escola tivesse alunos com médio ou baixo poder aquisitivo. O foco da pesquisa foi analisar as
dindmicas de producdo de texto nas aulas de Lingua Portuguesa. Percebemos, inicialmente,
gue os textos escritos pelos alunos tinham como objetivo ser avaliados pela professora e
constituiam mera tarefa escolar. Com o desenvolvimento da pesquisa e acreditando que a
leitura e a escrita na escola deveriam ter relacdo com o contexto de vida dos alunos e
constituir atividades significativas para eles, a interlocu¢do no processo de producao de textos
emergiu como uma questao importante a ser considerada.

Primeiramente, é preciso dizer que assumimos uma concepcdo de linguagem
constitutiva e dialdgica que procede da teoria desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin.
Acreditamos que a lingua é um lugar de interagdo humana. E um fendmeno histdrico e ndo
pode ser considerada como um sistema de normas imutaveis, como ainda é muitas vezes
tratada em nossas escolas. A lingua, como afirmam Bakhtin/\VVolochinov (1999), nédo é falada
no vazio, mas numa situacdo concreta, social e historica. Os significados, as palavras, 0s

textos produzem-se na interacao, entre sujeitos, entre discursos, num continuo dialogo.

3L A pesquisa “A producio de textos na escola e o processo de interlocugio”, de Milena
Moretto, orientada por Elizabeth dos Santos Braga, foi desenvolvida junto ao Programa de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu em Educagéo, da Universidade S&o Francisco (MORETTO, 2005).
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De acordo com Brait (1999), o principio bakhtiniano diz respeito ao dialogo existente
entre os diversos discursos que perpassam a sociedade e configuram uma cultura; além disso,
diz respeito ao dialogo que se estabelece entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos
instaurados historicamente pelos sujeitos que também se constituem nesses discursos. De
acordo com Bakhtin/VVolochinov (1999), ndo ha palavra que seja a primeira ou a ultima de um

discurso. Nao ha sentidos que possam ser encerrados, finalizados.

Todas as nossas relagdes com nossas condigdes de existéncia — com nosso
ambiente natural e contextos sociais — s6 ocorrem mediadas semioticamente.
Vivemos, de fato, num mundo de linguagens, signos e significagdes.
(FARACO, 2003, p. 48)

Ao assumirmos a linguagem como constitutiva e dialdgica, bem como as relacBes sociais
como semioticas, levamos em consideragdo o importante papel da mediagéo pelo outro e pelo
signo no processo de funcionamento mental. Desse modo, a teoria de Vigotski se mostrou
outro referencial importante para o nosso trabalho.

A mediacdo € um dos conceitos principais para compreender a concepcao vigotskiana
e dos demais autores da perspectiva historico-cultural em psicologia. Trata-se de um principio
segundo o qual as fungbes psiquicas tém origem no processo social. Conforme essa
concepgao, “[...] ao invés de agirmos de forma direta, imediata no mundo fisico e social,
nosso contato € indireto ou mediado por signos e instrumentos, pelo outro. A mediacdo, para
ele, ¢ a marca da consciéncia humana” (BRAGA, 2010, p. 23). Os sistemas de signos criados
pelo homem permitem-lhe transformar e conhecer o mundo, comunicar-se e desenvolver suas
funcdes psicoldgicas (PINO, 1991). A mediacdo semiotica permite explicar, segundo Pino
(1991), os processos de internalizagdo, as relacfes entre 0 pensamento e a linguagem, bem
como a interacdo do sujeito com o objeto do conhecimento. A partir desse principio relacional
de explicagdo do desenvolvimento humano, Vigotski (1991) propfe pensa-lo ndo apenas a
partir do que a criancga ja realiza (desenvolvimento real), mas do que ela pode realizar com a
ajuda de um adulto ou de seus pares (desenvolvimento proximal). Assim, segundo ele, o
ensino deveria incidir sobre a “zona de desenvolvimento proximal”, que indica a distancia
entre os dois niveis de desenvolvimento, que s6 pode ser superada pela interacdo, pela
mediacéo do outro.

Falar de dialogia e mediacdo implica considerar a presenga do outro, néo

necessariamente a presenca fisica, além da dinamicidade do processo de significacdo. Por
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meio das formulacdes de Bakhtin e Vigotski, bem como de outros autores cujas contribuicdes
apresentaremos a seguir, é problematizada a concepcao estruturalista de lingua, em direcdo a
uma concepcao enunciativa, discursiva, historico-cultural. O aluno, assim, deixa de ser um
sujeito idealizado, que precisa aprender a lingua, e passa a ser considerado um sujeito

historico, que se situa num contexto mais amplo do que a sala de aula.

Algumas consideracdes sobre texto, discurso e géneros do discurso

A teoria bakhtiniana foi uma das principais influéncias na nova forma de se ver o texto
nas ciéncias humanas e nos estudos da linguagem. Ao considerarmos o principio dialégico de
Bakhtin, o texto pode ser definido como: objeto significante; produto de uma criacéo
dialégica em que esta subentendido o contexto cultural, social e histdrico; constitutivo da
significacdo a medida que dialoga com outros textos; unico, ndo reiteravel ou repetivel
(BARROS, 1999).

Nesse sentido, o texto é um objeto dialégico em que se entrecruzam varios discursos,
que ndo apenas coexistem, mas se encontram em constante tensdo, 0 que caracteriza a
dindmica das relacdes dialogicas. Dessa maneira, podemos afirmar que um texto ndo é um
amontoado de frases isoladas de que o falante (ou leitor) se apropria, mas um objeto historico,
socio-interativo que demanda um outro interlocutor.

Por ser socio-historico e estar inserido em um contexto caracterizado pela
dialogicidade e pela interacdo humana, o texto possui uma diversidade de formas. Valorizar
essas formas significa levar em conta os géneros do discurso, isto €, formas especificas de uso
da lingua que ocupam um lugar de destaque na analise da enunciagcdo empreendida pela teoria
bakhtiniana (MACHADO, 1999). Os géneros, segundo Bakhtin, sdo organizados nas diversas
esferas da atividade humana, isto ¢, cada uma dessas esferas eclabora seus “[...] tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1992, p. 279) que o autor denomina de
“géneros do discurso”. Elaborados socio-historicamente, os géneros sdo marcados pela
especificidade de uma das esferas da comunicacdo e apresentam caracteristicas tematicas,

composicionais, estilisticas préprias de cada uma delas.
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O texto e 0 género como objetos de ensino das aulas de lingua materna

O trabalho centrado no texto (e menos nas regras gramaticais) passou a ser valorizado
nas aulas de Lingua Portuguesa de nossas escolas a partir de estudos da Linguistica Textual,
especialmente desde a década de 80 que teve também como marco a publicacdo de O texto na
sala de aula, livro organizado por Geraldi (1984). No entanto, a maioria dos professores ainda
utilizava o texto como pretexto para o ensino descontextualizado das regras gramaticais.
Mesmo com a contribuicdo dessas teorias, dentre elas as que enfatizavam a perspectiva
dialégica de Bakhtin, o trabalho com o texto ainda tinha um grau de abstracdo que se
aproximava daquele ensino gramatical, s6 que no nivel do texto.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
grande atencdo passou a ser dada aos géneros discursivos como objeto de ensino. No entanto,
“[a]s propriedades mais especificamente discursivas, interativas ou enunciativas dos processos
de compreensao/producédo de discursos [...] continuavam a margem dos processos de ensino-
aprendizagem” (ROJO, 2001, p. 165).

De acordo com Koch (2003), estudados dessa maneira, 0s géneros se tornam
independentes das préaticas sociais e sdo apresentados como modelos socialmente valorizados,
assim como era, e ainda é, a norma padrdo. Ao contrério, o trabalho com os géneros deveria
considerar, segundo esses autores, os diferentes interlocutores e as condi¢des de producéo,
levando o aluno a uma reflexdo sobre as caracteristicas préprias de cada género e sua
utilizacdo no meio social.

Geraldi (1986) ja dizia hd quase trinta anos que o trabalho com o texto vinha se
tornando um ritual pedagdgico nas aulas de Lingua Portuguesa, destruidor das caracteristicas
fundamentais da linguagem, quando distanciado de sua fun¢do mais central: a interlocugéo. O
mesmo pode-se dizer de muitas propostas atuais de trabalho com os géneros discursivos.

Podemos lembrar o estabelecimento de uma importante distingdo: o texto e a redagao
na sala de aula. O texto € aquela producdo que permite uma reflexdo, que tenta estabelecer
uma interlocucdo com um leitor possivel a partir de uma determinada finalidade. Ja a redacao
escolar é aquela que somente se faz para preencher um esquema, um arcabouco, e seu produto
final esta baseado nas reflexfes desarticuladas que a escola, de certa forma, impde ao aluno,

anulando o sujeito-autor e tornando-o um sujeito-funcéo (LEAL, 1991; GERALDI, 1997).
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Como o sujeito-aluno se posiciona em uma redacdo? Que razdes ele tem para dizer
algo ao professor? Aparentemente nenhuma. Vigotski traz uma importante contribuicdo nesse
sentido. Segundo ele, a escola tem que aprender a ensinar a escrita como “uma atividade
cultural complexa”, ou seja, a escrita como algo “relevante para a vida”. No dizer do autor,
“[...] a escrita deve ter significado para as criangas, [...] a escrita deve ser incorporada a uma
tarefa necessaria e relevante para a vida” (VYGOTSKY, 1991, p. 133).

Embora o professor que tenha boa intengdo e acredite na importancia de um trabalho
mais interativo tente buscar diferentes técnicas para trabalhar o texto escrito na escola, seria
importante, segundo Leal, que este procurasse “[...] ‘dar’ a palavra ao aluno. Isto e,
possibilitasse ao aluno escrever enquanto alguém situado no mundo, e que tem uma histéria;

enfim, permitir uma enunciacao que precisa ser escrita” (LEAL, 1991, p. 164).

Sobre o conceito de interlocucdo e como ela costuma ocorrer na sala de aula

A partir do referencial tedrico que assumimos, o carater interlocutivo é proprio da
linguagem e condiciona a interacdo humana. A interlocucéo é, entdo, o lugar privilegiado de
producdo de linguagem e constituicdo de sujeitos. Incorporando o principio dialégico de
Bakhtin, percebemos que, no processo discursivo, 0 ouvinte adota uma atitude responsiva
ativa, concordando, discordando, completando, etc., e essa atitude do ouvinte esta em
elaboracdo desde as primeiras palavras do locutor. Dessa forma, concordamos com Bakhtin
(1992) que qualquer enunciacéo é prenhe de resposta.

Diante dessa consideracao, todo falante, assim como diz Dahlet (1997), deve prever
seu interlocutor e adaptar-se as reacGes dos outros. Nesse sentido, o trabalho com a escrita,
desde a alfabetizacdo, numa perspectiva discursiva, implica uma forma de interacdo com o
outro, isto ¢€: “[...] para quem eu escrevo o que escrevo e por qué?” (SMOLKA, 1993, p. 69),
de forma que esse trabalho deve ser significativo ao aluno, deve promover um desejo de dizer
algo a alguéem. De acordo com a autora, Vigotski releva a constru¢do do conhecimento num
espaco intersubjetivo. E por meio da mediacdo que o sujeito vai incorporando a
funcionalidade da escrita e compreendendo-a, a0 mesmo tempo em que vai desenvolvendo a
nocdo de que, ao escrever, enuncia-se com algum proposito, configurando-se uma relacao

entre sujeitos.
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De acordo com as pesquisas de Menegassi (1997), percebemos que normalmente a
producdo de textos na escola é dirigida unicamente ao professor, o “Gnico” interlocutor
(explicito), criando, por assim dizer, situacdes artificiais e ndo significativas de producao.
Destacamos que ndo é o escrever para o professor que é problematico, ja que estamos
inseridos num sistema escolar, mas problematicas sdo as situacdes artificiais que fazem com
que o aluno ndo compreenda o funcionamento da linguagem, em que ele é forgcado a escrever
apenas para ser avaliado. O professor desempenhou tanto o papel de leitor e avaliador de
redacBes que a imagem de Unico interlocutor tem sido internalizada pelo aluno.

Aliada a essas consideracdes, Leal (1991) demonstra que a escola tem construido um
tipo de interlocucdo, em que o aluno tem sido mais portador da voz da escola do que dele
proprio. Na interagdo escolar, em geral, “[n]Jo momento da redagdo, a presenca do interlocutor
(com tudo o que ele representa) € tao forte que acaba por anular o locutor” (LEAL, 1991, p.
86). Essa pratica nega, portanto, a situacdo de producdo como um momento de interlocucao
significativa, a medida que se torna unidirecionada. Segundo a autora, um dos problemas para
que a atividade seja interativa e significativa € a diretividade, isto €, o professor indica o tema
e 0 assunto, 0 momento em que se deve escrever e como deve ser escrito.

Para Goes e Smolka (1992), a interacdo nos momentos de producdo de texto ndo deve
se dar apenas por meio da relagdo professor-aluno, mas na interagdo com os pares, que tem
um papel importante na constituicdo da linguagem escrita. No entanto, pela insisténcia
educativa em se apoiar na producdo individual, essa relagdo fica obscurecida. A producéo em
pares oportuniza inimeras aprendizagens, dada a exigéncia de lidar com ideias alheias.

Nesse sentido,

[p]ara o aluno aprender a escrever, precisa encontrar interlocutores, colocar-
se em dialogia, encontrar espagos para a atividade humana de expresséo, de
modo a articular seus textos as diferentes necessidades e interesses que se
encontram nas suas condi¢cBes de existéncia, nas suas praticas sociais.
(LEAL, 2003, p. 66)
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Construindo uma outra forma de olhar para as propostas de producéao

Tomando a dinamica de producdo de textos na escola como objeto de estudo, foi
desenvolvida a referida pesquisa baseada nos principios tedrico-metodoldgicos da etnografia
numa escola particular de ensino do interior do Estado de S&o Paulo.

Considerando que a sala de aula constitui um ambiente permeado por uma
multiplicidade de sentidos que devem, segundo André (1995), ser estudados pelo pesquisador,
buscamos encontrar alternativas de trabalho com o texto em sala de aula, utilizando como
técnica a observacdo participante®,

Percebemos que o processo da pesquisa produziu transformacgdes nas praticas
educativas, que foram articuladas ao aprofundamento teérico, num movimento dialético®.

A perspectiva historico-cultural nos possibilitou considerar que os sujeitos estdo em
permanente interacdo e que desta depende a producdo de conhecimento, levando-nos a
observar e analisar ndo somente os textos produzidos pelos alunos, que no inicio eram 0 n0sso
Unico objeto, mas as dindmicas de producdo e nossa prépria pratica pedagdgica. Tentamos
fazer uma analise microgenética, denominacdo aplicada ao tipo de analise realizada por
Vigotski, que segundo Wertsch (1985 apud GOES, 2000, p. 14) envolve “[..] o
acompanhamento minucioso da formagdo de um processo, detalhando as acdes dos sujeitos e
as relagdes interpessoais”.

Eram trinta e trés alunos por sala, sentados enfileirados. Alguns tinham um certo
dominio das variedades de prestigio, talvez por pertencerem a classes mais favorecidas
economicamente; outros apresentavam mais dificuldades. No inicio do trabalho, as aulas
baseavam-se na analise de conceitos e regras gramaticais. Aos alunos cabia decora-las para
atingir um resultado satisfatério nas avaliagfes. O livro didatico adotado na escola era o
principal instrumento de trabalho e priorizavam-se 0s aspectos gramaticais, a pontuacao e a
ortografia, sem se refletir sobre o contetdo e as condi¢cdes em que 0s textos eram produzidos.

Foi 0 aprofundamento teorico que nos impulsionou & mudanca e ao estabelecimento de
pardmetros para anélise do proprio processo de mudanca. Se a principio as préaticas tinham o

professor-pesquisador como interlocutor exclusivo (explicito), outras, com outros

%2 Quando a pesquisa fora realizada, uma das autoras era professora da turma.
%% Esse processo foi relatado na integra na dissertacéo a qual ja fizemos referéncia, trabalho
que foi posteriormente publicado (MORETTO, 2013).
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interlocutores possiveis, foram emergindo, durante a pesquisa, na observacdo da pratica e na
reflexdo sobre ela.

Com o propésito de que o trabalho com a escrita ndo se restringisse unicamente a uma
tarefa a ser entregue ao professor, que muitas vezes se torna o Unico leitor das redagdes
escolares, buscamos compreender como a participacdo de um outro sujeito empirico ativo
como interlocutor poderia contribuir para que o aluno pudesse considerar, ainda que mais no
ambito do uso do que da reflexdo, a propriedade fundamental e intrinseca da lingua: a
dialogicidade.

Dessa forma, percebemos que era necessario analisar as condi¢cdes de producdo e
propor atividades em que 0s sujeitos interagissem uns com 0S outros, em seus textos escritos,
de forma que essa escrita se tornasse significativa para o sujeito e para o outro. Buscamos
desenvolver propostas de trabalho com o texto que considerassem o seu leitor, bem como o
seu funcionamento no contexto social, em situacdes concretas®.

No presente artigo, optamos por apresentar o processo de escrita coletiva de um e-mail
para uma escritora de livros paradidaticos, processo esse que se mostrou bastante interessante
para elucidar o trabalho de linguagem que se torna possivel em sala de aula quando o
professor sugere praticas de escrita que tém uma funcdo social para além da mera tarefa

escolar.

As interlocucdes na escrita de um e-mail: 0 que escrever? para quem? como?

Numa das salas de aula pesquisadas, tentando proporcionar uma situacdo de producéo
que fosse significativa para os alunos e que gerasse diferentes possibilidades de interlocugéo,
pensamos em convidar uma autora de livros juvenis que retratam o dia-a-dia dos adolescentes
para uma entrevista. Nosso principal objetivo, para além da realizacdo da entrevista (que por
si sO ja seria significativa), era o estabelecimento de um processo de interlocucéo entre os
alunos e um interlocutor que estava fora da sala de aula.

A professora-pesquisadora entrou em contato com uma autora cujos livros haviam sido
lidos pelos alunos no semestre anterior, para verificar a possibilidade dessa interlocugdo. A

partir do aceite da autora, a atividade foi proposta aos alunos. Para iniciar esse trabalho, os

* Uma das atividades propostas foi publicada em MORETTO (2009).
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alunos foram divididos em grupos e a eles foi dada a tarefa de enviar um e-mail a professora

com a sugestdo de um texto de convite & autora. Um dos e-mails recebidos dizia o seguinte.

Hi, teacher!

Vou mandar paravc acartadaT.

T.

Somos alunos do [nome do colégio] de [cidade]

Estamos lendo seus livros e achamos interessante e divertido.

Por isso, queremos lhe convidar para vir a escola para conversarmos sobre seus

livros.

Um abrago,
F., M., M., F.

Percebemos que, no momento em que 0s alunos passam a escrever para um sujeito
especifico, sabendo que ha possibilidade de resposta, esse interlocutor interfere de tal forma
na escritura do texto que ele passa a ter as marcas da interlocucdo. Podem-se perceber essas
marcas, por exemplo, no texto do e-mail acima. Nele, ha duas mensagens — uma destinada a
autora (texto para ser avaliado pela professora) e outra como um bilhete para a professora. E
interessante destacar a posicdo que os alunos assumem quanto aos dois interlocutores
explicitos. Quando eles escrevem diretamente para a professora, percebem-se tracos de
informalidade, como a palavra “vocé” abreviada (vc), possivel no género e-mail e para esse
interlocutor. A informalidade, aspecto discutido inclusive em sala de aula, justifica-se pela
intimidade entre os sujeitos. Por outro lado, quando se dirigem a uma pessoa que ainda nao
conhecem, autora de livros, o grupo busca utilizar uma variedade de prestigio, notada em
trechos como “queremos Ihe convidar”, e evita o uso de abreviagdes.

Tem-se ai um indicio de que o interlocutor influencia decisivamente nas escolhas do que
e do como dizer. Afinal, uma autora normalmente é uma pessoa que utiliza uma variedade
prestigiada, mais proxima da norma padréo, que é considerada modelo nos textos escolares, e
essa é uma imagem que 0s sujeitos aprendizes incorporaram ao longo de sua trajetoria escolar.
Outro indicio dessa influéncia pode ser percebido a partir de um episodio interativo em

sala de aula. Apos ter recebido por e-mail as sugestdes dos alunos, os textos foram impressos
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e levados para a sala de aula. Entdo, um representante de cada grupo foi convidado a ler em
voz alta a sua sugestdo de convite a autora.

Apos a leitura, os alunos elaboraram um e-mail coletivo que a professora escreveu na
lousa. Apresentaremos, entdo, parte desse episodio interativo em que os alunos apresentam
sugestoes, discutem sobre o “como dizer”, refletem sobre o registro linguistico, criticam e,
também, ensinam®.

G.: Professora, queremos convida-la para fazer uma visita na nossa escola.

Prof.: Queremos convida-la para[

G.: [Gostariamos de convida-la para fazer uma visita a nossa escola =

G.A.: = dar-nos uma palestra.

L.: Mas ela ja vai dar uma palestra.

G.L.: Acho que ndo fica legal colocar para fazer uma visita na nossa escola
porque ja ta no primeiro paragrafo. Poderia ser para fazer uma visita para nés.

G.:Para nos fazer uma visita.

O.: Fazer uma visita a nossa unidade de estudo.

B. C.: E melhor a do O.

G.: Por ser uma 5% série, (.) acho que ela vai desconfiar que sédo pessoas
mais adultas que estariam fazendo. Porque, tipo... (.), ndo t6 falando que 0 O., (.) 0
0. é uma pessoa boa, mas acho que ela iria pensar que seriam pessoas mais adultas,
linguagem mais culta.

G.A.: Tem que colocar palavras mais de criangas.

((O. ndo se mostrou satisfeito))

G.: Eu acho que ela iria estranhar que vocé... ( )

Prof.: E, no e-mail existe a informalidade, vocés lembram?

J.E.: Pro, abrevia aquele “vocé”, entdo.

Prof.: Depois eu abrevio.

((O. insistia))

T.: O., ndo é uma linguagem certinha que temos que usar, se fosse uma

carta, ta certo, mas isso é um e-mail. O e-mail é informal.

G.A.: E. () Por isso que podemos colocar “vocé”, abreviar-...

% Na transcricdo do episodio interativo, os nomes encontram-se abreviados e hé marcas para
indicar: [ falas simultaneas; = falas imediatamente consecutivas; () falas inaudiveis; (.) pausas; ((
gestos ou outros detalhes do contexto.
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No trecho acima, percebe-se que os alunos estdo interagindo diante da proposta
de producéo, tentando adaptar a linguagem ao seu interlocutor. A tentativa de alguns
para utilizar uma linguagem mais proxima da formal deve-se ao fato de o sujeito
empirico ser, no caso, uma autora de livros. Durante o episodio, nota-se que o0s alunos
a todo momento buscam e discutem formas mais “adequadas” de dizer, a partir das
representacdes que tém do interlocutor. Essa consideracdo torna-se mais explicita no
enunciado de G. Quando o aluno menciona “Por ser uma 52 série, acho que ela vai
desconfiar que sdo pessoas mais adultas que estariam fazendo”, ele antecipa as
representacdes do interlocutor em relacdo a eles, isto €, os valores que precedem as
respostas do interlocutor e que, de certa forma, sancionam as decisdes antecipadoras
dele. Bakhtin (1992) ja afirmava que, ao construir um enunciado, o enunciador
procura defini-lo de maneira ativa e, de certa forma, antecipa-lo. Essa resposta
antecipavel, de acordo com o autor, exerce uma ativa influéncia sobre o enunciado.
Dessa forma,

Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo aperceptivo sobre o qual
minha fala seré recebida pelo destinatério: o grau de informacéo que ele tem
da situacdo, seus conhecimentos especializados na &rea de determinada
comunicacgdo cultural, suas opinides e suas convicgdes, seus preconceitos
(de meu ponto de vista), suas simpatias e antipatias, etc.; pois é isso que
condicionara sua compreensdo responsiva de meu enunciado. Esses fatores
determinardo a escolha do género do enunciado, a escolha dos
procedimentos composicionais e, por fim, a escolha dos recursos
linglisticos, ou seja, o estilo do meu enunciado. (BAKHTIN, 1992, p. 302)

Outra questdo € a de que tais antecipagdes mostram a distancia que o locutor supde existir
entre ele e o seu interlocutor. Apesar de G. assumir a posi¢do de quem dita e criticar O. por utilizar
palavras ndo comuns no dia-a-dia como “unidade de estudo”, ele também utiliza um registro mais
formal, como se observa em “Gostariamos de convida-la para fazer uma visita”. Sua propria escolha
em “Gostariamos de convida-1a”, ja implica a suposi¢do da distancia entre ele e a escritora, pois, se
G. fizesse um convite a um amigo, provavelmente ndo utilizaria tais recursos linguisticos.

Além disso, no enunciado “Porque, tipo... (.), ndo té falando que o O. (.), 0 O. é uma pessoa
boa, mas acho que ela iria pensar que seriam pessoas mais adultas, linguagem mais culta”,
chamamos a atencéo para a glosa no inicio da fala de G. Depois que G. disse “Por ser uma 52 série (.)
acho que ela vai desconfiar que séo pessoas mais adultas que estariam fazendo.”, ele se autocorrige,
provavelmente em funcéo da interlocucgéo que ali se estabelecia com O.

Além disso, normalmente, os adolescentes sdo reconhecidos como grupo pelo uso de girias e
informalidade. Aqueles que, por ventura, utilizarem-se de uma linguagem mais formal correm o risco
de serem considerados pedantes pelo grupo em que estdo inseridos. Ao mencionar, entdo, “0 O. € uma

pessoa boa”, G. tenta desfazer a possivel imagem de pedantismo no grupo em que estéo inseridos. E,
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ao enunciar essas palavras, G. também tem em mente as representacfes que O. teria dele no momento
em que profere tal discurso.

Portanto, remetemo-nos a questdo da compreensdo responsiva ativa que “[...] nada
mais ¢ sendo a fase inicial e preparatoria para uma resposta” (BAKHTIN, 1992, p. 291). O
que o sujeito espera ndo € um outro sujeito passivo que duplicaria seu pensamento, mas uma
concordéncia, uma execugéo, uma discordancia... tornando toda palavra prenhe de resposta.

O discurso ndo implica, portanto, transmissdo de A para B, mas a consideracdo da
alteridade entre os participantes do dialogo. Para Bakhtin, é por meio da palavra que nos
definimos em relagdo ao outro, ou seja, ela “[...] ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e
0s outros. Se ela se apOia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre meu
interlocutor” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p. 112).

Porém, embora 0 outro seja fundamental para mostrar que o eu, produtor de textos,
ndo esta sozinho, de acordo com Possenti (1995), ele ndo é suficiente para apagar o eu. Apesar
de nossas falas estarem sempre atravessadas pelas falas dos outros, é preciso considerar que,
em toda enunciacao, “[...] é visivel o discurso do outro, mas também é visivel o trabalho do
eu” (POSSENTI, 1995, p. 48). A presenca do outro ndo ¢, entdo, suficiente para apagar o eu,
mas apenas suficiente para mostrar que o0 eu ndo esta sozinho. Ha, de certa forma, um trabalho
do sujeito na sua funcdo de falante sobre a linguagem. Por exemplo, quando G.A. menciona
“Tem que colocar palavras mais de criancas”, a aluna faz uma reflexdo sobre a escrita do
texto em funcdo do seu interlocutor. Mas, ao fazer isso, o sujeito opera um trabalho (também
subjetivo) sobre a lingua. O texto a ser produzido deveria utilizar uma linguagem formal, em
funcdo de seu destinatario. Porém, essa escrita teria que ter, para a aluna, as marcas de um
discurso “infantil”, ou melhor, “adolescente”, que caracterizaria seus locutores.

Ha que se considerarem, ainda, as reflexdes acerca do respectivo género. De acordo
com Bakhtin (1992), conforme comentado anteriormente, todo locutor recebe ndo somente as
formas da lingua, mas também as formas de enunciado, os géneros discursivos, indispensaveis
as relacGes sociais. As diversas formas de dirigir-se ao outro determinam a diversidade desses
géneros discursivos. O outro também possibilita que o género ndo tenha uma forma padréo,
sendo, pois, constitutivo da situagdo. Além disso, ao estar associado as praticas sociais, 0
género ¢ mais maleavel, conforme se pode observar ao final do episdédio, quando eles

conversam sobre a informalidade do e-mail e o fato de poder abreviar “vocé”.
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Para Bakhtin (1992), todo discurso € atravessado por outros discursos, por vozes
sociais, movimento que faz emergir a interlocucdo, mas, diante de nossas anélises, ha que se
considerar a importancia de um sujeito empirico como interlocutor nas relacfes de ensino. A
existéncia desse sujeito empirico que, mesmo distante do ambiente escolar, participe como
interlocutor das propostas de producdo de textos pode interferir no processo, proporcionando
aos sujeitos uma variedade de interlocucdes e possibilidades de reflexdo, de um trabalho
linguistico e discursivo que nunca aconteceria numa “mera” redagdo escolar nos moldes
tradicionais.

Houve interacdo em torno da proposta, discussdo, envolvimento, sem contar que a
professora-pesquisadora ndo era apenas aquela que conduzia o trabalho, mas intermediava a
relacdo entre eles e a autora dos livros. Ela ndo era somente aquela que avaliaria a producao,
mas um interlocutor que cumpre uma outra funcdo além daquela que Ihe € atribuida. Quando
F. e seu grupo, por exemplo, escrevem dois textos — um a autora e outro a professora —, a
professora é colocada numa posicdo de respondente. Os alunos viam a possibilidade de
resposta. O desenrolar da atividade da forma como foi feita possibilitou essa interlocucéo
entre professor e aluno, numa situacdo real de comunicacgdo, para além da sala de aula. A

partir dessas reflexdes, conforme as palavras de Geraldi (1997), acreditamos que ser professor

[é] ser do aluno um interlocutor ou mediador entre o objeto de estudos (no
caso, 0 texto) e a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades de
sala de aula. Cada um sendo um outro, portanto uma possivel medida, o
confronto dos pontos de vista fazem da sala de aula um lugar de producgéo de
sentidos. (GERALDI, 1997, p. 112)

Como mediadora, a professora ocupava diferentes lugares naquela instituicdo e junto
aqueles alunos: era professora de portugués e professora de inglés. Nota-se que, mesmo diante
de um exercicio proposto na aula de lingua portuguesa, no e-mail enviado por um dos grupos,
os alunos colocam-na na posi¢do de professora de inglés, cumprimentando-a com um “Hi,
teacher”. Ao colocarem a professora de portugués na posi¢ao de professora de inglés, isso
pode indicar que os alunos a consideram mais maleavel e menos rigida nas aulas de inglés.
Sdo multiplas as possibilidades, multiplos os sentidos que podem emergir nas palavras, na

interlocugéo...
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Desse momento de interlocucéo e discussao, produziu-se um e-mail coletivo que foi
enviado & autora de livros mencionada. Dois dias depois que o e-mail havia sido enviado,

chegou a sua resposta:

Gente, adorei o convite! E a primeira vez (em 17 anos) que sou convidada
“oficialmente” pelos alunos! Bacana, viu?

No dia marcado com a Professora M. estarei ai e bateremos um papo bem
legal, combinado?

(trecho do e-mail da autora)

Observamos que, ao escrever seu e-mail, os alunos buscavam, como ja mencionamos,
utilizar uma linguagem mais proxima da formal, refletiam sobre os aspectos linguisticos e
discursivos a partir das representacfes que tinham de seu interlocutor: uma autora de livros.

No entanto, no e-mail enviado por ela, as palavras e expressdes utilizadas adquirem as
marcas de um discurso adolescente como em “Bacana, viu?, [..] bateremos um papo bem
legal”. A autora também escreve de acordo com as representagdes, com a imagem que tem de
seus interlocutores adolescentes. Novamente, ha indicios de que é em razdo do outro que
organizamos nosso discurso. E, se o outro participa da organizacdo do nosso discurso, ele

também ¢é constitutivo de nosso pensamento, nossas acoes.

Ainda algumas consideragoes

Embora o trabalho descrito neste texto tenha acontecido ha alguns anos, continua
valendo a afirmacdo de que o género e-mail ainda ndo tem como circulacdo o ambiente
escolar (pelo menos, de forma oficial, ou como contetdo de ensino) por ndo se caracterizar
como um género didatizado. Muitas vezes, esse género até aparece nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, mas, normalmente, o trabalho desenvolvido em sala de aula em torno
desse género textual transforma-se em um exercicio escolar (a compreensdo de texto de um
modelo desse género proposto pelo livro didatico ou a producéo de texto unidirecionada tendo
em vista a avaliagdo do professor). Ndo ha, quase sempre, uma producdo com direito a
resposta.

A escola, ainda muito apoiada nos moldes tradicionais de ensino, presa ao ensino de
normas e regras, ao ensino da norma padréo, ainda ndo abriu espaco para a entrada de alguns

géneros como objetos de ensino, de interlocucbes possiveis. Pudemos verificar que o trabalho

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.103



104

com esse determinado género permitiu uma reflexao ao redor do proprio género, bem como de
suas caracteristicas estruturais.

Além de permitir momentos de interacdo em sala de aula e de interlocucéo a partir do
respectivo género, o e-mail de confirmagdo da vinda da autora a escola permitiu-nos encadear
uma outra atividade: a formulacdo de uma entrevista, que surtiu outras possibilidades de
interlocugédo e de discussdo sobre um género discursivo, desta vez oral. Os géneros orais,
embora presentes diariamente no cotidiano dos alunos, em geral, ndo sdo considerados um
objeto de ensino. O papel da escola, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004), é levar os
alunos a ultrapassar as formas de producdo oral com as quais ja estdo habituados, para
confrontar com outras formas institucionais, mediadas e reguladas por restricdes exteriores,
como é o caso da entrevista.

A partir dessas reflexdes, consideramos que o aluno ndo pode ser visto como um
receptor passivo de informacdes, e o professor um transmissor de conhecimentos que, muitas
vezes, ndo permite 0 avango necessario em relagdo ao funcionamento linguistico. Observando
esses momentos de interacdo, percebe-se 0 quanto uma aula que permita tais discussdes a
partir das préaticas sociais é necessaria no contexto de sala de aula.

A interacdo foi oportunizada em varios momentos do trabalho: na escrita dos e-mails
pelos grupos, na escrita do e-mail coletivo (com discussdo pelo grupo), no envio a escritora,
na sua resposta, na preparacdo e realizacdo da entrevista. Conforme ja apontamos, para
Vigotski, a construcdo do conhecimento se da no espaco intersubjetivo, pela mediacdo de
muitos outros — sujeitos, textos... —, de muitas formas — face a face, por escrito, oralmente,
com o0 uso de instrumentos como o computador, a internet... Houve interagéo e interlocucgéo
entre os pares com a professora, a escritora. E, principalmente, as atividades foram
significativas para todos. Os textos foram escritos para alguém, com uma finalidade, dentro de
uma pratica (nao apenas escolar).

Um trabalho baseado nas relagdes intersubjetivas, nos géneros do discurso como algo
vivo e dinamico e relacionado as esferas de atividade préatica dos sujeitos, no uso anterior a
reflex&@o sobre a lingua, na escrita como algo relevante para a vida, foi enfatizado.

Ao convocar a participacdo do grupo, a professora abre espaco para instaurar um certo
modo de interlocucdo. Devolve-se a palavra ao aluno e, nesse espaco, encontram-se novos

lugares, novas posigoes.
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Nesse processo ndo se transformaram apenas as atividades. Transformaram-se 0s
alunos, a professora e a pesquisadora. A professora se permitiu ocupar muitos outros lugares,
os alunos, no conjunto das atividades propostas ao longo do ano letivo, puderam escrever e
conversar com alguém com quem nem sonhavam, fazer amizades a distancia ou escrever seus
préprios livros para que fossem realmente lidos por outros. Professora e alunos puderam e
quiseram conversar sobre as producdes. Houve dialogo e possibilidade de resposta,

reciprocidade — processo coletivo e prazeroso de producéo de conhecimentos, de sentidos.
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EDUCACAO LINGUISTICA SUSTENTAVEL: RESSIGNIFICANDO O ENSINO DE
LINGUA MATERNA®®

Oziel Pereira da SILVA®’
Janete Silva dos SANTOS®®

Resumo: O presente texto faz uma breve reflexdo tedrica, mediante revisdo bibliografica,
sobre o ensino de lingua materna (LM) concernente a abordagem gramatical e a analise
linguistica, pontuando aspectos que contribuiram para a mudanca de paradigma envolvendo
tal tematica, apresentando ao final uma atividade realizada numa turma de 9° ano do ensino
fundamental. Recorrentes, nas ultimas décadas, discussdes envolvendo a educacao linguistica
da pratica tradicional resultaram em mudangas que enriquecem o estudo da lingua(gem)
praticado na escola. Desse modo, contribui com discuss@es sobre o0 ensino sustentavel de LM,
pontuando como a pratica da Analise Linguistica (AL) pode ressignifica-lo substancialmente.

Palavras-chave: Educacao linguistica sustentavel. Pratica tradicional. Analise linguistica

Abstract: The present paper carries out a theoretical reflection, through literature review, on
the mother language teaching concerning the grammatical and linguistic analysis approach,
pointing out aspects that contributed to the paradigmatic shift involving such theme,
concluding with an activity performed by a 9th grade elementary school class . Discussions
involving the linguistic education of the traditional practice, recurrent in the last decades,
resulted in changes that enriched the study of language carried out in school. Thereby, it
contributes to discussions on sustainable education in the Mother Tongue by showing how the
practice of Linguistic Analysis can provide a substantial new significance level.

Keywords: Sustainable language education. Traditional practice. Linguistic analysis
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Introducéo

A educacdo linguistica na atualidade requer a assuncdo de novos paradigmas de
ensino, de uma abordagem da lingua como préatica social, conforme defendido pela
Linguistica Aplicada (PEREIRA e ROCA, 2011), cujos géneros discursivos selecionados para
reflexdo também dialoguem com a vivéncia real dos alunos. O que ele faz com a linguagem
no cotidiano? De que atividades pratico-socio-discursivas participa? Como levar para a sala
de aula praticas de linguagem presentes na vida do aprendiz em outros contextos, a fim de
otimizar dialeticamente sua insercdo em outros ou novos géneros discursivos [socialmente
mais prestigiados inclusive]? Tais questionamentos, apesar de ndo nos propormos a respondé-
los no presente ensaio, orientam a perspectiva da discussdo apresentada nas secfes mais
adiante, assim como a de um breve exemplo de proposta de AL aplicada em sala de aula do
ensino basico.

Considerando que diferentes concepgdes de lingua(gem) norteiam o ensino de lingua
em cada época e/ou espaco, € relevante historicizar, mesmo que sucintamente, alguns
percursos e percalgos dessas nogdes e praticas na abordagem feita durante a escolarizacéo dos
sujeitos. Desde que o ensino de lingua portuguesa passou incisivamente a ser debatido nas
décadas de 70 e 80 do século passado, principalmente por ndo apresentar resultados
satisfatorios quanto ao aprendizado de préticas de leitura e escrita (cf. PIETRI, 2012, p. 18-
35), um questionamento tem se tornado recorrente: “Como trabalhar o conteudo gramatical de
modo a desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, sem que isso signifique
perpetuar a tradicdo normativa?”.

Assim, o entendimento de como ocorre 0 desenvolvimento dessa competéncia vai
variar segundo as concepcdes pelas quais sdo estudados os fendbmenos linguisticos. Desse
modo, desde a segunda metade do século XX, tem havido uma dicotomizagdo/polarizacéo
quanto ao estudo desse aspecto. Geralmente, tem-se, de um lado, uma postura mais tradicional
que tenta manter o status quo, em nome da preservagéo e da valorizacdo dos bons habitos de
linguagem [construidos sob a nogéo de “certo” e “errado”] e que, por isso mesmo, faz uso de
uma metodologia que privilegia o ensino prescritivo das formas linguisticas [a parte do texto],
com vistas a um melhor dominio do codigo pelo aluno, visto como um sujeito determinado a
normatizacdo linguistica para almejar reproduzir com desembaraco os discursos autorizados a

fim de chegar também ao restrito direito a voz. Do outro, tem-se uma proposta que intenta
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superar os fracassos resultantes da utilizacdo da concepcdo tradicional de ensino de lingua,
pois agora o aprendiz € projetado como um sujeito linguisticamente agente nas préticas
sociais. Nessa outra proposta, a fim de promover a sustentabilidade de um ensino efetivo, que
assuma o sujeito-aprendiz como totalmente integrado ao mundo através de seus atos de
linguagem, tendo, por isso, direito a uma aprendizagem sustentada para o exercicio da
cidadania mediada pelas praticas de linguagem, as atividades de reflexdo sobre a lingua
[epiliguisticas] sobrepdem-se as de definicdo, classificacdo e exercitacdo [metalinguisticas]
(BRASIL, 1998 p. 29).

Oriunda do contexto ambiental, a sustentabilidade desejada no contexto educacional
define ao menos sete principios: (i) profundidade, (ii) durabilidade e (iii) amplitude, (iv)
justica, (v) diversidade, (vi) engenhosidade e (vii) conservacdo (HARGREAVES; FINK,
2007, p. 24) , para se pensar uma gestdo escolar ou uma educacgdo escolar (incluimos aqui a
educacdo linguistica) sustentavel. Tais principios ndo serdo todos desdobrados nesta reflexdo,
mas 0s pontuamos como possibilidade de se pensar aspectos fundamentais da pratica
educacional na educacao linguistica que se pretenda sustentavel.

Para exemplificar, vejamos a aplicacdo de pelo menos trés desses principios no ensino
de lingua, pois considerados o tripé basico da sustentabilidade (ARAUJO; SANTOS;
DIFABIO, 2012) nas a¢des humanas para o bem comum, seja no contexto ambiental, seja no
contexto educacional, uma vez que, nesse tripé: “A lideranca e o aprimoramento educacionais
sustentaveis preservam e desenvolvem aprendizado profundo para tudo que se difunde e dura,
de modo a ndo prejudicar e, de fato, criar beneficios positivos para 0s outros a nossa volta,
agora e no futuro.” (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 11). Eis esse carater tridimensional para
uma gestdo sustentavel da aprendizagem: (i) o principio da profundidade instiga a escola (e o
docente tem lugar de destaque aqui) a recusa de um ensino artificial, que ndo agregue valor a
continuidade promissora de descoberta pelo aprendiz, que tenha sido instigado por um ensino
impactante que descortine para si novos horizontes de descobertas (inclua-se aqui a propria
formacéo do professor feita pelas instituicdes de ensino superior). De tal principio decorre um
outro: (ii) o da durabilidade do aprendizado, no sentido de ser substancial e permanente a
ponto de capacitar o aprendiz (estudante ou docente em formacéo) a reformulé-lo se preciso
for, visto que a vida requer capacidade de se avaliar as mudancas e as necessarias adaptacdes
gue o sujeito precisa manifestar e/ou operar no meio em que vive. Tais propositos requerem
também a observancia do (iii) principio da amplitude que, no ensino da lingua, apontaria, a
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nosso ver, para uma formacao linguistica global e que se difunde para os varios setores da
vida do sujeito aprendiz, mesmo que situada apenas no &mbito da lingua materna.

Tal perspectiva forneceria, ao formando, dispositivos para perceber a lingua ndo como
um produto parado no tempo e no espago, mas como uma préatica, isto é, a pratica da
linguagem. Outrossim, urge que a linguagem seja considerada em sua dimensdo heterdclita
(sem a divisdo entre langue e parole), como ja defendia Saussure no Curso de Linguistica
Geral (2006). Essa dimenséo da linguagem reconhece que ela envolve diferentes aspectos que
constituem e afetam o ser humano (mental, fisico, bioldgico, antropoldgico, sécio-cultural-
ideologico etc.), ndo podendo, assim, restringir-se o ensino de lingua a formulas de etiqueta de
uma variedade apenas, como pretendeu 0 ensino normativista tradicional, mas como um
processo dinamico sujeito a continuas alterac6es e adaptacoes.

Nesse sentido, compreender os recursos que a lingua(gem) pde a seu dispor bem como
0s equivocos que ela também lhe impBe ajudam a deixar o estudante mais preparado para as
manobras textuais-discursivas no meio em que vive, 0 que sera crucial para que nao apenas
seja capaz de fazer valer sua voz nos embates discursivos como também ser capaz de ajudar a
dar voz a sujeitos invisibilizados ou em maior desvantagem social, o que decorre das
limitacGes destes ultimos em insercBes de variadas praticas de linguagem que norteiam as
relacfes de poder em sociedade, préaticas que os interpelam de um modo ou de outro, ou seja,
dando-lhes voz ou negando-lhes.

Em outras palavras, nessa perspectiva de educacéo linguistica, ganham forca a rejeicao
a superficialidade no ensino, a recusa a um mecanico e restrito aprendizado, valido apenas
para transito na escola, mas nem tanto fora dela, fugacidade incompativel com as exigéncias
contemporaneas, pois tal limitagdo trard consequéncia negativa para os sujeitos, ja que néo
tera (ou tera pouca) aplicabilidade efetiva na complexidade da vida social do aprendiz,
afetando outros sujeitos. Desse modo, a reflexdo sobre a linguagem necessita de estar
amplamente articulada aos usos concretos, considerando 0s impactos da competéncia
linguistico-discursiva adquirida ou desenvolvida na vivencia escolar, os quais poderdo
configurar-se mais ou menos positivos ao longo da vida do estudante, dentro e fora da escola,
a depender da qualidade de um ensino norteado por principios efetivamente sustentaveis.
Nessa linha, o paradigma tradicional de abordagem da lingua ndo se sustenta. Para ser
sustentavel, a educacdo linguistica na escola precisa querer problematizar os objetos reais,
como a lingua em uso, devendo, consequentemente, partir de principios que preparem
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progressiva e amplamente, e para além da superficialidade, os aprendizes para mobilizar com
desenvoltura e agenciamento a lingua nos géneros discursivos de que participam/participaréo,
a fim de melhor posicionarem-se nos embates sociais mediados pela linguagem.

Assim, buscando-se uma reflex&o substancial sobre a linguagem no contexto escolar,
nas atividades de sala de aula, o trabalho com os elementos gramaticais deve visar ndo a
memorizacdo, mas & compreensao dos sentidos dos textos, os quais medeiam a relacéo entre
as pessoas, a partir da funcdo que neles desempenham, bem como a adequada utilizagédo
desses elementos nas producgdes textuais, sejam orais, sejam escritas. Essa proposta de
renovacdo [a qual nos filiamos e que alcangou grande ressonancia via PCN (BRASIL, 1998)]
intenta uma substituicdo as atividades puramente gramaticais e é chamada de Analise
Linguistica (AL), pois ndo se atém apenas a alguns itens gramaticais, mas a tudo que é
mobilizado na producdo e recepcdo de enunciados/textos, mesmo que na unidade didatica
recortada pelo professor para tais atividades e reflexdes, em dados momentos, haja o realce de
determinados aspectos da lingua(gem) em detrimento de outros, ao se refletir sobre os efeitos
de sentido provocados na interacao socio-comunicativa via textos.

Entendemos que uma nova realidade para o ensino de lingua materna, fundamentada
nos principios da AL, somente serd possivel se os professores forem devidamente orientados
neste sentido na Formacao Inicial, posto que apenas os profissionais autbnomos, reflexivos,
abertos a mudancas, com competéncias e habilidades de naturezas diversas serdo capazes de

romper com o tradicionalismo normativo-prescritivista.

Ensino tradicional-normativo: foco na metalinguagem

E sabido que, por anos a fio, sustentou-se entre nds um ensino no qual a linguagem era
vista como expressdo do pensamento (TRAVAGLIA, 1996) e como mero instrumento de
comunicacdo (MARCHIORO, 2010), o que resultou em muitos equivocos em relacdo ao
desenvolvimento das competéncias linguistico-discursivas dos aprendizes. Mendonga (2007,

p.100) nos lembra de que esse Gltimo tipo de concepcéo

[...] levava ao pressuposto [falso] de que esta [a lingua] poderia ser estudada
em suas partes estruturais. Logo, poderia ser aprendida como um quebra-
cabega a ser montado sintatica e morfologicamente, partindo-se da anélise
dos elementos mais simples — fonemas, letras, silabas, palavras — para 0s
mais complexos — frases, periodos e textos. [acréscimo nosso]

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.112



113

Essa era a razdo pela qual havia tanto interesse de seus proponentes em fazer com que
os alunos aprendessem a terminologia gramatical. Da Alfabetizacdo até o Ensino Médio
(antigo 2° Grau), todas as atividades propostas pelo professor tinham como finalidade maior o
ensino das unidades minimas da lingua: o fonema, a palavra, etc.. A metodologia obedecia a
disposicdo dos contetdos fixados nos manuais de gramatica [sequéncia ciclica e
cumulativa]®®, desconsiderando, desse modo, os fatores que ndo se encontram inseridos em
sua divisdo classica, dentre os quais: o0 estudo do texto [sob a perspectiva dos géneros
textuais], a situacdo de producdo de linguagem, os interlocutores, a linguagem como ato de
fala etc.

Fato curioso, porém, € que o interesse pela padronizacdo da lingua, pelo estudo
metalinguistico de suas unidades perdura até nossos dias, em gue boa parte dos professores de
lingua portuguesa ainda se vale de conceitos e de metodologias que pouco [ou quase nada]
acrescentam ao desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva dos discentes (cf.
ANTUNES, 2007, p. 57-63). Consequentemente, o ensino da lingua se torna engessado e
descontextualizado, pendendo ainda para a descricdo gramatical fundamentada nos grandes
escritores literarios, e ndo nos usos reais. Entende-se, assim, que o0 equivoco basico dessa
abordagem reside ndo em ensinar a norma padrdo, mas sim em como a efetivar, ou seja, ainda
ocorre por meio da memorizacdo da teoria e de repetitivos exercicios de fixacdo
[desvinculados de qualquer relacdo com os aspectos interacionais, discursivos e enunciativos
da linguagem] a serem futuramente cobrados em um processo avaliativo (cf. Antunes, 2003,
p.31)

Analise linguistica: uma tentativa de rompimento com a pratica tradicional-normativa
O modelo de ensino abordado no topico anterior comegou a ter suas “verdades”

questionadas com maior intensidade nas décadas de 80 e 90 do século passado. Naquela
época, estudiosos como Geraldi (2004), Franchi (1991,1992), Possenti (1996, 2004),

% Sobre a organizacdo ciclica e cumulativa dos contedos, ver Mendonca (2006). E
igualmente significativo conferir outro texto, da mesma autora (2007) para uma melhor compreenséo
do ensino praticado na época em relacdo aos objetivos gerais, a selecdo dos conteldos e aos
instrumentos de avaliacdo.
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influenciados pela ciéncia linguistica, comecaram a manifestar insatisfacdo, bem como a
propor uma revisdo tedrico-metodoldgica para o ensino de lingua portuguesa, devido aos
parcos resultados apresentados pelos alunos na aprendizagem das competéncias basicas de
leitura e producdo textual (MENDONCA, 2007, p.100). Constatou-se, enfim, que o ensino
tedrico-normativo ndo favorecia a compreensdo dos mecanismos funcionais da lingua e, muito
menos, substanciava as competéncias discursivas e textuais dos falantes.

Atualmente, ecoam vozes de outros estudiosos igualmente interessados em questionar
a tradicdo normativa de ensino de lingua, bem como em propor alternativas conceituais e
metodoldgicas que orientem o professor, dentre eles: Antunes, 2003 e 2007; Bagno, 2007;
Silva, 2011; Costa Val (2002); Mendonga (2006; 2007).

Considerando-se que 0 objetivo € desenvolver as habilidades de leitura e escrita em
lingua materna, deve-se propor um ensino que reflita sobre o uso, partindo-se de enunciados

concretos, pois, como explica Bakhtin (2006, p.125):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linglisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenébmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacgdes.
[grifos do autor].

Os postulados bakhtinianos, desde que comecaram a figurar nas discussdes sobre o
ensino de lingua materna [década de 80], foram fundamentais para o inicio de uma nova
realidade. Para o filésofo russo, o aspecto formal da lingua ndo é o mais importante, mas seu
carater interacional-enunciativo-discursivo, resultante de situacdes concretas de interlocucéo e
materializado nos géneros do discurso.

Além das contribui¢des das ciéncias linguisticas para a reformulacdo do ensino de
lingua, de que falamos inicialmente, outro marco significativo que contribuiu para a
construcdo de uma nova realidade do ensino de lingua materna foi a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, no final da década de 90, também do século passado™.

Em sintese, Silva e Tavares (2010) afirmam que tanto estes quanto aquelas,

tém oferecido alternativas para o estudo da gramatica na escola. Refutam a
doutrina tradicional de identificacdo de regras e categorias gramaticais em

0 Vale ressaltar que na atualidade ja se trabalha em novas diretrizes para o ensino com novas
reflexdes sobre os direitos de aprendizagem do aluno.
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niveis de estudo da lingua inferiores ao texto, como os da palavra e frase,
comuns as aulas de lingua materna no Brasil. (p.20)

Segundo se depreende das palavras do autor, a orientacdo dos PCN (BRASIL, 1998) é
que o texto, ndo a frase, seja a unidade de anélise dos fendmenos da lingua e, a partir dele
devem ser propostas abordagens mais profundas, envolvendo, dentre outros, os aspectos
semanticos e pragmaticos. Logo, as praticas escolares precisam estar articuladas em trés eixos:
pratica de leitura, producéo e pratica de analise linguistica (BRASIL, 1998, p.35), esta Ultima,
objeto de estudo deste trabalho. Antes de nos determos nos pormenores de nosso estudo,

convém lembrar que

O estudo de gramatica ndo é desautorizado pelas diretrizes curriculares,
ainda que, em escolas ou em cursos de formacdo docente, possamos escutar
a afirmag@o “a gramatica ndo deve mais ser ensinada em aulas de lingua
materna.” (SILVA, 2011, p. 25).

O que os PCN propbem, na verdade, é uma reformulagdo tedrico-metodoldgica no
ensino dos conteudos gramaticais, que deve priorizar a reflexdo e ndo a memorizacdo. Assim,
levar adiante a discussao “[...] se h4a ou nao necessidade de ensinar gramatica [...] € uma falsa
questdo: a questdo verdadeira é o que, para que e como™ ensina-la.” (BRASIL, 1998, p.28).

A expressdo Analise Linguistica (AL) foi usada, primeiramente, por Geraldi (2004) no
artigo “Unidades basicas do ensino de portugués”, quando da primeira edi¢do da coletinea, de
1984, intitulada O texto na sala de aula. Em seu artigo, o autor propunha uma nova
abordagem de estudo/ensino da gramatica na qual teria prioridade, ndo a metalinguagem
descontextualizada, de frases inventadas, mas um ensino efetivamente fundamentado no texto
e que priorize a reflexdo sobre as formas linguisticas [suas func¢des] e, de igual modo, a

importancia destas para a construcdo dos sentidos nele contidos. Em nota, adverte:

[...] a prética da andlise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do
texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
“corregoes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele
atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. [...] O objetivo
essencial da analise linguistica é a reescrita do texto do aluno. [...] O
objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas
compreender o fendmeno linguistico em estudo. (GERALDI, 2004, p. 74)

' Uma explicagio detalhada de cada um desses aspectos pode ser encontrada em Silva
(2011).
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Compreende-se, das palavras do autor, que, nesse primeiro momento, a AL tinha como
finalidade levar o aluno a refletir sobre o emprego dos elementos gramaticais em seus textos
[mediante trabalhos de reescrita], com vista a atingir seus objetivos juntos aos leitores. N&o
era suficiente, portanto, concentrar o trabalho apenas sobre 0s aspectos sintaticos e
ortograficos. (cf. MENDONCA, 2006, p. 205).

Reinaldo e Bezerra (2011, p.15) afirmam que a perspectiva inaugural de Geraldi foi

ampliada:

[...] nos anos 80 e 90 do século XX, verificamos que o conceito de analise
linguistica evolui de uma reflexdo focada na correcdo e reescrita do texto do
aluno (anos 80) para uma reflexdo focada na corregdo, reescrita e producéo
do texto (anos 90) e na corregdo e reescrita do texto do aluno, na leitura e
producdo de textos, orientadas por teorias de género, e nos préprios recursos
da lingua (anos 2000).

Das palavras das autoras € possivel entendermos que aquilo que nos anos 80 do século
passado era visto inicialmente como alternativa para levar o aluno ao dominio da escrita, nos
dias atuais tem se ampliado também ao estudo descritivo da lingua.

Elas afirmam, ainda, que a pratica de andlise linguistica varia de acordo com a
tendéncia tedrica adotada pelo pesquisador (estruturalismo, gerativismo, funcionalismo), isto
¢, ha diferengas de compreensdo sobre “como se faz” analise linguistica para cada uma dessas
correntes tedricas (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 20). Em relacdo as vertentes

funcionalistas [vertente a qual nos filiamos], asseguram que elas

também descrevem a lingua, mas, diferentemente das estruturalistas e
gerativistas, consideram as fungdes da linguagem e de seus elementos
fonicos, gramaticais e semanticos, com o objetivo de verificar como as
estruturas linguisticas conduzem a eficiéncia comunicativa entre 0s usuarios
da lingua. Ou seja, a observagdo da forma linguistica esta associada a
identificacdo do seu uso e de sua funcdo nas praticas comunicativas, assim,
a expressao analise linguistica remete a descricdo das formas da lingua em
seu uso e funcionamento.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que a AL considera o sujeito como participante ativo
do processo de interlocugdo e visa ao seu desenvolvimento linguistico-discursivo, mediante
praticas contextualizadas de ensino. Entretanto, a realidade da sala de aula vai além das
discussdes tedricas. Juntamente com esse movimento de renovacdo, de reformulacdo, de
reestruturacdo do ensino de lingua, vieram os conflitos, as incertezas, as insegurancas, etc.

quanto a condugdo do processo ensino-aprendizagem. Como bem afirmam Silva e Tavares
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(2010, p.19): “Um grande desafio no ensino de lingua materna ainda é o trabalho com o

contetdo gramatical.” [grifo nosso]. O problema se agrava ainda mais porque

[...] os PCN (Brasil, 1998; Brasil/SEMTEC 1999) orientam para o0 que deve
ser feito, condenando as praticas definidas como tradicionais e, portanto,
assentadas ao longo do tempo como legitimas no espac¢o das aulas de Lingua
Portuguesa, sem, contudo, oferecerem de modo mais concreto os caminhos
possiveis, coerentes com novos objetivos e diferentes concepgdes de
linguagem. (SILVA; BARBOSA; SILVA, 2009, p. 129-30)

A afirmacdo veiculada acima é verdadeira, mas é também verdadeira a premissa de
que ndo podemos emperrar nossa pratica pedagogica, ou continuar reproduzindo a pratica
tradicional, simplesmente porque os documentos oficiais falham em nédo oferecer exemplos de
“como” se faz AL. Embora a mudanga prevista para a pratica pedagogica seja “gradual e
repleta de davidas, com passos adiante e atrds” (MENDONCA, 2006, p. 225), ¢ preciso
buscar alternativas...

Entendemos que, mesmo ndo desconsiderando as questdes conflitantes que envolvem
a construcado das identidades docentes, e que entram em confronto com seu trabalho real, cada
profissional deve refletir sobre sua propria préatica, apropriando-se de “saberes plurais” (cf.
TARDIF, 2002, p.54; LEAL, 2009, p. 1306), bem como necessita procurar ser autbnomo e
criativo quanto aquilo que ensina. Evidentemente que a inquietacdo, a inseguranca e a davida
sdo parte do processo, mas poderiam ser atenuadas se, ja na formacdo inicial,0s futuros
professores tivesse sido instrumentalizados quanto ao trabalho [reflexivo] com o conteudo
gramatical. Na realidade, pouco ou quase nada de inovador é discutido ou proposto quanto a

esse aspecto em muitos cursos de graduacéo, a depender do lugar onde tais cursos se realizam.
Exemplo de prética de AL

Selecionar praticas de linguagem produtivas para reflexdo em sala de aula também
deve ser uma preocupacdo importante na didatica do professor, considerando sempre o nivel
de ensino em que atua, a fim de promover uma educacdo linguistica sustentavel. Desse modo,
assim como praticas de linguagem mediadas por géneros de maior prestigio, as praticas de
linguagem da vivéncia (mais familiar ou mais concreta) dos alunos devem também ter lugar
de destaque no ensino de lingua. Neste topico [mesmo correndo riscos por nossa opg¢éo!!]

apresentamos, com base em Bezzerra e Reinaldo (2013), um sucinto exercicio de pratica de
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AL que, mesmo mesclando perspectivas ainda tradicionais com encaminhamentos mais atuais
de andlise, pode ser vista, ou mesmo criticada, como uma, dentre outras, possibilidade
metodoldgica de ensino®** no nivel fundamental. Segundo as autoras, nessa metodologia
mesclam-se atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Portanto, conforme defendem, o
interesse recai sobre a abordagem dinamica do conteddo gramatical propriamente dito. Assim,
vale esclarecer, o leitor ndo encontrara uma analise descritiva detalhada e aprofundada dos
géneros textuais apresentados, nem, ainda, uma proposta de producéo textual, 0 que podera
ocorrer numa outra oportunidade. Com base nas autoras, interessa-nos também mostrar que ha
outras possibilidades de se estudar os recursos gramaticais sem, necessariamente, ater-se a
pratica memoristico-normativa, mesmo recorrendo-se em algum momento a topicos classicos,
por eles fazerem parte do conhecimento mais assentado na experiéncia docente.

O texto multimodal (audiovisual, por isso ndo temos como registra-lo efetivamente
aqui) de que nos servimos para a atividade de reflexdo linguistica (ou AL), mediante
questionamentos abaixo, esta efetivamente integrado as préaticas de linguagem vivenciadas
pelos alunos com o0s quais um dos autores do presente artigo trabalha. Sdo textos que
provocam seu imaginario de modo pratico, pois é uma linguagem contemporanea que, por
isso mesmo, incorpora questdes ideoldgicas de seu contexto, cujo guestionamento pode ser
ampliado pelo docente a fim de criticar valores desfavoraveis ao exercicio mais justo da
cidadania. A atividade proposta foi desenvolvida, por um dos autores do presente texto, em
uma turma de 9° ano (de uma escola publica situada no interior de um estado da regido Norte),
a partir da apresentacdo de dois videos assim especificados: (i) Anuncio do veiculo “Camaro”,
com box apresentando suas caracteristicas/qualidades; (ii) Musica “Camaro amarelo”, da
dupla Munhoz e Mariano, transcrita no anexo. Ressaltamos que, neste artigo, implementamos

as questdes a fim de apresentar uma melhor exemplificacdo ao professor da escola basica.

“2Sugere-se conferir Reinaldo; Bezerra (2011), para conhecimento de outra perspectiva de se
fazer andlise linguistica, segundo concepgdo dessas autoras: Andlise linguistica como descricao.
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Conteudo gramatical: Estudo do Predicado

I) O principal objetivo dos andncios publicitarios é influenciar os consumidores a
adquirirem bens e servicos que facilitem suas vidas e também lhes possibilite conforto
e comodidade. Observe o filme a seguir, bem como a letra da musica do andncio, e
amplie sua reflex&o por meio das questdes propostas abaixo.

1)  Que relacdo existe entre as caracteristicas do Camaro apresentadas no box e as
imagens do video?

2)  Além de informar, que outro objetivo pode estar implicito na divulgacdo das
caracteristicas do veiculo?

3) Considerando-se a letra da musica, o que fica implicito quanto a visdo do eu
lirico em relagdo as mulheres? Que palavras contidas na letra da musica e como as
relacGes entre elas apoiam sua interpretacdo? A que categoria gramatical pertencem
tais palavras?

4)  “Agora eu fiquei doce”

» Tradicionalmente, diz-se que a forma verbal sublinhada, mormente quando
analisada de modo isolado, esta no tempo passado. Entretanto, no enunciado acima
ela tem efeito de um momento presente, podendo, inclusive, ser substituida por
‘sou/estou’. Que elemento dessa oracao é responsavel por isso?Por qué?

5) No texto/contexto que sentidos sugerem as expressdes “fiquei doce”; “To
tirando onda” e “T6 na grife”? Para vocé, que valores sociais sdo evocados por essas
estruturas linguisticas no contexto da masica e da publicidade?

6) Ainda em “[...] eu fiquei doce”, gramaticalmente se diria que doce ¢ uma forma
linguistica classificada entre os adjetivos que, por isso, caracteriza ou qualifica o
substantivo, mas sintaticamente predica o sujeito (eu). O verbo responsavel pela
ligacdo entre essas duas formas da lingua (eu/doce) expressa que idéia (acdo, estado
etc)? Dada a idéia provocada pelo verbo utilizado, que tipo de predicado é formado?
Se necessario, consulte uma gramatica para descobrir os classicos tipos de predicado.

7)  No primeiro verso da 22 estrofe (sem contar com o refrdo), o uso da forma

verbal no tempo passado nos oferece que indicacdo sobre o eu lirico, em relacdo a

pessoa amada? E, nesse caso, que tipo de predicado se configura?
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8) O uso da forma verbal, também no passado, no sequndo verso da mesma
estrofe, permite-nos (re)construir sentidos de que tipo de sentimento da moga em

relacdo ao eu lirico?

Como se pode notar pelas questes propostas para a reflexdo dos alunos sobre o filme
da propaganda (que aqui ndo se pode retratar) e pela letra da masica (ver anexo), esse breve
exemplo nos permite reiterar que uma proposta com atividade de AL pode ajudar a instigar
com mais aprofundamento e permanentemente o estudante a perceber melhor a dindmica da
lingua, para além de uma visao superficial, estatica e engessada de gramatica e de lingua, pois
tal modo de reflexdo mais desejavel atualiza a linguagem vista como pratica social que reflete,
constrdi ou desconstréi valores ideologicos de diversas ordens, uma vez que é efetivada por
sujeitos interlocutores situados sécio-historicamente. Como tanto a musica (em especial a
letra analisada) como o video apresentado na aula com a publicidade do carro (camaro
amarelo) _ que aqui ndo temos como mostrar _, eram textos familiares aos estudantes, néo foi
dificil envolvé-los, e avancar na reflexdo sobre a lingua e suas potencialidades, com a
proposta de analise linguistica da letra da mdsica, fornecendo dispositivos de reflexdo
objetivando ampliar seu raciocinio concernente ndo apenas as informac6es explicitas, mas as
implicitas, como as questdes ideoldgicas. O uso de texto multimodal com tema da vivéncia
dos estudantes foi um atrativo para o tipo de problematizacdo que propusemos, isto &, de se
refletir, mediante a AL, sobre ideologias que perpassam 0s textos/discursos que nos cercam ou
nos afetam, sejam os discursos das linguagens orais ou escritas, sejam o0s discursos das
linguagens hibridas ou cinéticas.

Reiteramos que, nesta se¢édo, apenas relatamos brevemente uma atividade efetuada em
sala como parte do trabalho docente, de um dos autores do presente ensaio, na educagédo
basica, apenas para substanciar a discussao tedrica aqui apresentada. Mesmo considerando
que tal proposta esteja sujeita a criticas por ainda manter alguns pontos associaveis a praticas
tradicionais, acreditamos que reflete nosso esfor¢o em exercitar propostas de anélise textual-

discursiva mais promissoras no trabalho de sala de aula.
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Consideracoes finais

As discussdes desenvolvidas neste trabalho objetivaram problematizar o ensino de
lingua materna naquilo que acreditamos ser o seu principal dilema: Como ensinar o contetdo
gramatical de forma contextualizada e reflexiva, de modo que ele contribua para a
competéncia linguistico-discursiva dos discentes?

O tom incisivo de nossas afirmacdes poderia ter levado o leitor a pensar que
estariamos lancando sobre os professores de lingua materna a responsabilidade do pouco
avanco nas mudancas, o que nao foi nosso propdsito, pois reconhecemos que estes se
esmeram para fazer o melhor que podem. Todavia, consciente ou inconscientemente, estao
muitas vezes apenas reproduzindo o que aprenderam durante suas jornadas escolares. Como
ressalta Mendoncga (2007, p. 99), ndo ha, por trds de seus procedimentos, [...] uma “mente
sadica” que queira dificultar a vida do aluno, mas a crenca genuina de que eles levam ao
dominio da norma-padrdo e ao desenvolvimento das habilidades de leitura e produgdo de
texto. No entanto, hd uma constatacdo que precisa ser levada a sério: ndo ha mais razéao
justificavel para continuarmos insistindo em uma metodologia que privilegia apenas o estudo
da terminologia gramatical desvinculada dos contextos de uso da lingua, ignorando as
multiplas dimensdes que esta possui.

Considerando-se as discussdes apresentadas, acreditamos que a pratica de AL seja a
alternativa capaz de ressignificar o ensino de lingua portuguesa de forma sustentada. Em tese,
pode-se afirmar que estudar a lingua sob a dtica da AL € ir além do carater meramente
classificatorio empregado na gramatica normativa, pautado num ensino superficial, fugaz e
restrito da lingua, por isso insustentavel para as exigéncias contemporaneas. E proporcionar ao
aluno a observacao dos rearranjos da lingua, fazendo-o perceber que ha formas variadas de
construir sentido e de desenvolver sua capacidade sécio-comunicativa, dentro ou fora da

escola.
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Anexo

Camaro Amarelo
(Munhoz e Mariano)

Agora eu fiquei doce, doce, doce, doce
Agora eu fiquei do dododo doce, doce [2x]

Agora eu fiquei doce igual caramelo

T6 tirando onda de Camaro amarelo

E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
Quando eu passo no Camaro amarelo...

Quando eu passava por vocé

Na minha CG vocé nem me olhava

Fazia de tudo pra me ver, pra me perceber
Mas nem me olhava...

Ai veio a heranca do meu véio

E resolveu os meus problemas, minha situacéo
E do dia pra noite fiquei rico

T na grife, td bonito, t6 andando igual patrao

Agora eu fiquei doce igual caramelo

T6 tirando onda de Camaro amarelo

E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
Quando eu passo no Camaro amarelo...

E agora vocé vem, ne?
E agora vocé quer, né?
S0 que agora vou escolher
Ta sobrando mulher! (2x)

Quando eu passava por vocé

Na minha CG vocé nem me olhava

Fazia de tudo pra me ver, pra me perceber
Mas nem me olhava...

Ai veio a heranga do meu véio

E resolveu os meus problemas, minha situagédo
E do dia pra noite fiquei rico

T na grife, td bonito, t6 andando igual patrao

Agora eu fiquei doce igual caramelo
To tirando onda de Camaro amarelo
E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
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Quando eu passo no Camaro amarelo...

E agora vocé vem, ne?
E agora vocé quer, né?
S0 que agora vou escolher
Ta sobrando mulher! (2x)

Agora eu fiquei doce igual caramelo

T6 tirando onda de Camaro amarelo

E agora vocé diz: vem cé que eu te quero
Quando eu passo no Camaro amarelo...

Agora eu fiquei doce, doce, doce, doce
Agora eu fiquei do dododo doce, doce
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FORMAGCAO ETICA NOS PCN-TEMAS TRANVERSAIS: O (DES)CONTROLE DOS
SUJEITOS E DOS SENTIDOS

Louise Medeiros PEREIRA®
Washington Silva de FARIAS*

Resumo: Neste artigo, discutimos como os PCN-Etica, enquanto instrumento da politica
educacional do Estado brasileiro, buscam controlar os sentidos da ética tendo em vista sua
abordagem no ambito da formacao escolar. Para tanto, respaldamo-nos no campo teorico da
Analise de Discurso de linha francesa, na sua vertente pecheutiana. O trabalho demonstra que
o discurso sobre a ética textualizado nos PCN tende a fixacao de certos sentidos acerca dos
valores éticos que inscrevem o sujeito escolar em uma discursividade ja pronta e
inquestionavel, configurando-se o ensino da ética mais como transmissdo valores (conteudos)
do que como possibilidade de reflexao sobre eles.

Palavras-chave: Discurso. Ensino. PCN. Etica.

Abstract: In this article, we discuss how the National Curriculum Parameters-Ethics, as an
instrument of education policy of the Brazilian State, tries to control the senses of ethics in
view of its approach in the context of school education. Therefore, the study is supported in
the theoretical field of French Discourse Analysis, in its Pécheux line. The paper
demonstrates that the discourse on ethics textualized on the National Curriculum Parameters
tends to the fixing of certain meanings about the ethical values that inscribe the school subject
in a ready and unquestionable discourse , setting the ethics of education more as transmission
values (content) than as possibility of reflection on them.

Keywords: Discourse. Education. The National Curriculum Parameters. Ethics.
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Considerac0es iniciais

Desde o final da década de 1990, diversas instancias responsaveis pela educagdo no
Brasil vém sendo orientadas pela proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que,
a despeito de seu carater ndo obrigatorio, funciona como uma espécie de curriculo nacional,
“um referencial comum para a educacdo escolar no Brasil” (BRASIL, 1997). Nessa
perspectiva, ao situarem-se como uma orientacdo oficial que busca padrdes gerais de
qualidade para a educagdo bésica em todo o pais, consideramos os PCN como uma “pratica
politica de regula¢do social” (SANTIAGO, 2002), investida da pretensdo de produzir o
dominio do governo sobre as préaticas educativas e que busca o controle e a regulagem das
formas de (se)significar (d)os sujeitos brasileiros.

Os PCN tiveram sua primeira versdo publicada em 1995, no governo de Fernando
Henrique Cardoso, e, conforme o documento, foram criados a partir de estudos de propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros realizados pela Fundacdo Carlos Chagas e do
contato com informacfes relativas a experiéncias de outros paises. Além de orientar a
elaboracdo do curriculo, os PCN intentam orientar a producao de material didatico, a acdo do
professor e dos profissionais da educagéo, o que incide diretamente sobre o aluno, que recebe,
a partir da leitura, interpretacdo e pratica do professor, um conjunto de valores.

Inicialmente, foi formulada uma versdo preliminar dos PCN, que passou por um
processo de discussdo de ambito nacional durante os anos de 95 e 96, a qual contava com a
participacdo de professores do ensino fundamental, técnicos de secretarias municipais e
estaduais, membros de conselhos estaduais da educacdo, representantes de sindicatos e
entidades ligadas ao magistério. Todavia, militantes de movimentos em prol da educacdo ndo
concordam que houve essa efetiva discussdo no ambito nacional com a sociedade e com o0s
professores.

Conforme o documento, os parametros deveriam ser capazes de “orientar o ensino
fundamental de forma a adequé-lo aos ideais democraticos e a busca da melhoria da qualidade
do ensino nas escolas brasileiras”. (BRASIL, 1998, p. 49, grifo nosso) Sendo assim,
constituem uma politica curricular que visa adequar/encaixar o ensino fundamental aos
moldes do Estado.

Os PCN-Temas Transversais, nosso objeto de investigacdo, também nasceram como

produto de uma politica curricular e foram criados pela constatacdo de uma suposta lacuna nas

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.128



129

disciplinas regulares no tocante as tematicas sociais, isto é, constatou-se que o saber escolar
ndo estava integrado aos saberes do cotidiano social, o que caracterizava um descompasso
entre 0s objetivos anunciados para uma educacdo comprometida com a formacéo do cidadéo
critico, autbnomo e atuante e o que era proposto para alcanca-los no curriculo tradicional.
Dessa forma, justificam-se as “questdes urgentes”, de abrangéncia nacional, propostas pelos
PCN-Temas Transversais, que ndo vinham sendo contempladas nas &reas ja existentes, mas
que, pela sua importancia, deveriam ser partes integrantes destas e/ou acoplados a elas. De
acordo com aquele documento, as questGes como a violéncia, a salude, 0 uso de recursos
naturais, 0s preconceitos, estdo diretamente relacionadas com o exercicio da cidadania e
devem necessariamente ser inseridos no curriculo escolar. Dentre as “tematicas sociais
urgentes” dos PCN, destacamos, neste trabalho®, a ética, que, no terreno da educacio, surge
como exigéncia legal, passando a ser um tema obrigatdrio para a educacéo nacional.

A formacdo ética sempre esteve presente na escola (ainda que mais como moral do que
como ética), fazendo parte daquilo que se conhece como o “curriculo oculto”, isto €, um saber
gue se transmite por meio das praticas, mas que nao se declara como contetdo de ensino. A
partir da elaboracdo dos PCN-Temas Transversais, no entanto, a ética se materializa como
politica explicita do Estado, fato que instaura um interessante debate, visto que obriga a
tematizar algo que ha algumas décadas era dado simplesmente por suposto.

Ao mesmo tempo, devido a falta de elaboracdo social e escolar dos dizeres sobre a
ética, até hoje, ndo se sabe ao certo o que € a ética para o Estado brasileiro, o que este sinaliza
como forma de individualizacdo e de socializacao ética dos sujeitos escolares, como se ensina
e como se aprende esse objeto. Presenciamos, entdo, uma intensificacdo do discurso sobre a
ética, que apresenta uma ampla heterogeneidade, mas que é apagada, sob os efeitos da ilusdo
de completude e de homogeneidade, fazendo com que o dizer se apresente coerente e
transparente, o que neutraliza as diferentes posicGes de sentido reconhecidas em todo e

qualquer discurso.

“Este artigo é um recorte da dissertacdo de mestrado da primeira autora, defendido sob
orientacdo do segundo autor, em 2014, no Programa de Pds-graduagdo em Linguagem e Ensino, da
UFCG.
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No entanto, a observacédo das discussdes tedricas do discurso sobre a ética permite-nos
afirmar que, sobre esse tema, ha um confronto de sentidos, envolvendo um jogo discursivo
heterogéneo, 0 que nos motiva a levantar uma série de questionamentos: Nos PCN, que
sentidos tém a questdo ética: é contetdo a ser transmitido ou é um valor a ser construido? Em
relacdo a formacdo ética, esta é abordada enquanto transmissdo de contetdos (repeticdo
formal) ou experimentacdo de valores/sentidos (repeti¢ao historica)?

Em face desses questionamentos, e na tentativa de entender a producdo de efeitos de
sentidos do discurso oficial do Estado brasileiro sobre a ética e seu ensino, neste artigo
discutimos de que maneira os PCN-Etica, enquanto instrumento da politica educacional do
Estado brasileiro, busca controlar/regular os sentidos da ética tendo em vista sua abordagem
no ambito da formacdo escolar. De modo especifico, buscamos entender como se define a
formacéo ética tendo em vista a questdo da transmissdo empirica e formal de contetdos e da
experimentacao histdrica de valores/sentidos.

Adotamos, portanto, principios e procedimentos do campo da Analise de Discurso de
linha francesa, pois, a nosso ver, as questdes da ética e da formacéo ética podem ser pensadas
além do caminho trilhado pela filosofia, em que se apregoa substancialmente a tarefa de
cuidado de si, de autogoverno como um elemento (trans)formador de identidades e de
direcionamento de conduta e comportamento. Defendemos, pois, que uma abordagem
discursiva da formacédo ética pode favorecer outras possibilidades de leitura, enfatizando a

constituicdo dos sentidos e dos sujeitos em sua relagdo com o Estado.

Etica, Discurso e Ensino

De acordo com Waksman (2002), a educag&o moral“®

sempre teve um lugar na escola
como conteudo do curriculo oculto. Todavia, no Brasil, a partir do momento em que a ética
foi incluida oficialmente no curriculo, o lugar da educacdo moral as instituicdes educativas
aparece na forma de demanda explicita. Isso faz com que se obrigue a se instituir como tema
algo que ha por muito tempo era dado como hipotético, implicito as préaticas educativas. Essa

autora situa o problema da educagéo moral dentro do contexto da educagéo laica e apresenta,

46 ~ rae ~ ~
Note-se que as expressdes “ética” e “educacdo moral”, nesse texto, sdo tomadas como
sindnimas.
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em uma exposicao rapida, abordagens distintas, a partir das quais sdo embasadas as propostas
atuais de formacdo ética numa perspectiva filosofica.

Segundo a autora, a abordagem liberal da ética, representada pelo pensamento de
Durkheim no inicio do século XX, apregoa que a moralidade é uma regra determinante da
conduta humana e a escola o lugar onde esta moralidade deve atuar intensamente para que 0
comportamento e a disciplina dos alunos sejam formatados conforme parametros socialmente
admitidos como bons. Esta perspectiva reduz o arbitrio individual, estabelecendo um modelo
de educacdo consolidada na autoridade e na disciplina, cujo modelo de cidaddo socializado é
baseado nos valores “proprios” da comunidade em que a escola se insere.

Uma outra abordagem da ética diz respeito a defesa da “clarificacdo de valores” —
expressao designativa de uma metodologia de educacdo moral que defende o intercambio e o
respeito as diferentes concepg¢des de modo de vida, recusando a existéncia de principios éticos
universais e de hierarquias de valores. Segundo essa tradi¢do, “a luta pela diversidade, pelo
respeito as diferencas, leva a recusar a ideia de que a instituicdo escolar imponha um modo
qualquer de vida boa”, ja que este tipo de educagdo diz respeito as familias e ndo a escola.
(WAKSMAN, 2002, p. 19). A ética, nesse caso, relaciona-se a moral autbnoma, na qual as
normas sdo livremente consentidas, passando a serem respeitadas em funcdo de relacdes de
respeito mutuo entre individuos e guiadas pelo principio da reciprocidade.

Assim, as propostas atuais de formacdo ética sdo articuladas a partir de duas
problematicas principais: a da doutrinacdo de valores e a do relativismo absoluto. Sobre essas
duas abordagens, antagonicas, Cenci (2002) afirma que, se a ética historicamente teve de fazer
frente ao relativismo e ao dogmatismo em suas mais variadas formas, o seu ensino se depara
com problemas da mesma ordem.

Nessa rede de memdria da ideia de etica, em que se esta constitui pelas relagdes
antagonicas entre prescricdo/submissdo e subjetivacdo/resisténcia, se imbricam imagens de
sujeito determinadas por esse contraditorio processo. Assim, 0 antagonismo nas relagdes afeta
a propria constituicdo do sujeito ético, que se vé individuado diante das formas de
constituicdo do Estado, mas que por outro lado, pode resistir a moral.

No entanto, embora a ética diga respeito as agfes, ao comportamento humano —
distinguindo o que convem fazer ou obter para um individuo, um grupo ou para todos os
homens — penséa-la somente nesse aspecto seria reduzi-la a uma interpretacdo imediatista e
estritamente pragmatica. E nesse aporte que Orlandi (2002) situa a ética numa perspectiva
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discursiva e a coloca num lugar de destaque nos processos de significacdo. Sendo assim, a
questdo ética, para essa autora, € uma questao de interpretacdo, de producdo da significagdo e
ndo meramente uma questdo da conduta (individual). Incide sobre a relacdo da lingua (sujeita
a equivocos) com a histéria na constituicdo dos sentidos e dos sujeitos, inscrevendo-se no

confronto do simbolico com o politico.

Nos processos de subjetivacdo a ética se individualiza em cada sujeito,
produzindo a ilusdo de que ela é uma questdo pessoal, da conduta
individual. A ética que ai se aparece como uma ética individual é parte de
uma ideologia, a neoliberal. Para o analista de discurso, essa € uma
representacdo da ética, produzida pela ilusdo conteudista de uma
consciéncia — ela também individual, mero mecanismo de internalizag&o.
[...] Se ha principio ético, em relagdo a linguagem, a significacdo, este ndo
pode ignorar o fundamento da alteridade constitutivo de toda sociedade, na
historia. Ele ndo pode, entdo, ignorar a interpretacdo. (ORLANDI, 2002, p.
61)

A representacdo da ética individual constréi uma imagem de sujeito dono de sua
vontade, origem de suas intengdes, responsavel pelo que diz. Todavia, o sujeito € impregnado
de marcas do social, do ideoldgico e do historico. O sujeito da linguagem é afetado,
interpelado por questdes éticas e politicas, inevitavelmente: “cada gesto de interpretacdo ¢
feito de uma posicao em que a ética ja trabalha” (ORLANDI, 2002, p. 51). A questdo da ética,
portanto, se relaciona com a da interpretacdo, ja que todo gesto de interpretacdo decorre de
uma tomada de posicdo frente a uma escolha, que ndo é aleatéria; desse modo, implica
incluséo e exclusdo de sentidos, identificacdo e rejeicao de posicdes-sujeito.

Pensar a ética de maneira mais ampla, inclui ainda a questdo da responsabilidade, mas
ndo como uma questao individual — como pretende a perspectiva tradicional — e sim como da
ordem da historia e do social e da maneira como o sujeito se individualiza, em seus processos
de identificacdo, significando e significado pelo Estado, pela ordem do politico. A proposito

disso, Orlandi aponta o antagonismo ao qual este sujeito esta amarrado:

O Estado capitalista, regendo-se pelo juridico, individualiza o sujeito,
responsabilizando-o, fazendo funcionar a relacdo entre direitos e deveres.
Ele [o sujeito] se apresenta assim como uma “liberdade sem limites

(democracia) e “uma submissdo sem falhas” (todo sujeito ¢ igual perante a
lei). (ORLANDI, 2002, p. 48)

E por este viés que podemos observar a questio da “responsabilidade” do sujeito e

pensar a relacdo dele com a lingua, uma vez que essa liberdade e essa submissdo sdao uma
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forma de contradicao pela qual o sujeito, para dizer o que “quer”, precisa se submeter a
lingua. Desse modo, a liberdade sem limites, que é direito do sujeito, se confronta com sua
submissdo sem falhas (dever) promovida pela individuagédo do Estado.

Entretanto, € através de um gesto, socioistoricamente situado, que o sujeito se submete
a lingua(gem), mergulhando em sua experiéncia de mundo e determinado pela injuncdo a dar
sentido, a significar-se (ORLANDI, 2012a). Pelo gesto, a interpelagdo do sujeito pela
ideologia € elucidada e o efeito dessa interpelacéo resulta em um sujeito que se submete ao
efeito de literalidade, a construcdo da evidéncia dos sentidos, a impressdo do sentido ja-la.
Trata-se, neste caso, da evidéncia do sujeito e dos sentidos — “evidéncias que fazem com que
uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ ¢ que mascaram, assim,
sob a ‘transparéncia da linguagem’” aquilo que Pécheux (2009, p. 146) denomina 0 carater
material do sentido.

Rejeitando o sujeito como origem, como esséncia, Pécheux (2009) assume a questdo
da equivocidade da lingua e considera o sujeito como posigéo, efeito ideologico: “é enquanto
sujeito que qualquer pessoa ¢ ‘interpelada’ a ocupar um lugar determinado no sistema de
producao” (p. 30) De acordo com o mesmo autor, a ideologia atravessa as relagdes de
producdo, através da interpelacdo, apresentando-se como estrutura-funcionamento pela qual se
cria a aparéncia de naturalidade e continuidade que damos aos processos, entre eles aqueles
nos quais/pelos quais se constituem sujeitos e sentidos.

A propriedade material dos sentidos é explicada a partir de dois conceitos
fundamentais na teoria discursiva: formacdo discursiva e formacédo ideoldgica. Tendo
natureza historica e sendo inscrito na memoria, o sentido de uma palavra ndo existe em si
mesmo, ao contrério, é determinado pelas posic¢Ges ideoldgicas que estdo em jogo no processo
socioistorico no qual as palavras sdo (re)tomadas. Dessa forma, as palavras recebem seu
sentido da formagao discursiva na qual sdo produzidas: “os individuos sdo ‘interpelados’ em
sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formacgdes discursivas que representam
‘na linguagem’ as formagdes ideolégicas que lhe sdo correspondentes”. (PECHEUX, 2009, p.
147)

Neste ambito, ao falar, o sujeito tem a ilusdo (necessaria) de ser dono do seu dizer,
mas, na verdade, seu dizer esta sempre envolvido pelo tecido socioistorico que se articula ao
linguistico. Isso acontece porque, embora uma formacdo discursiva apresente uma

regularidade caracteristica e represente o lugar de constituicdo do sentido e de identificacdo do
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sujeito (PECHEUX, 2009), ndo pode ser considerada homogénea, pois possui fronteiras
frgeis que permitem a penetracdo de discursos oriundos de outras formagdes discursivas,
com os quais se relacionam harmonica ou conflituosamente. Por possuirem fronteiras fluidas,
as formacdes discursivas sdo instaveis, heterogéneas e esta heterogeneidade é marcada pela
possibilidade de falha nos processos de interpelacéo-identificacdo, nunca perfeitos em sua
realizacdo. Ou seja, 0s processos de interpelacdo-identificagdo ndo sdo totais ou completos,
uma vez que cada sujeito identifica-se de forma diferenciada com a forma-sujeito de uma FD,
0 que acarreta diferentes posi¢coes (de) sujeito dentro de uma mesma FD.

O sujeito representado pela perspectiva da ética como transmissdo de valores se
produz pelo efeito da evidéncia dos sentidos produzidos pelo imaginério, pela ideologia. Esta
produz sentidos evidentes e o sujeito ao se relacionar com a realidade ¢ afetado pelos sentidos
ja-1a, reproduzindo-os sem o0s questionar, ignorando o processo histérico-ideoldgico de
constituicdo dos mesmos. Por outro lado, a ética discursivamente representada como processo
de significacdo, leva em conta necessariamente o sentido, 0 sujeito e a interpretagéo,
descortinando, dessa maneira, a evidéncia dos sentidos. Nesse sentido, o sujeito ético para se
constituir deve-se submeter ao jogo da lingua na histéria, ao simbdlico, na producdo de
sentidos e de valores. Diferentemente do sujeito produzido pela representacdo de ética
enquanto um valor fixo a ser transmitido, que o tomando como evidente, néo leva em conta a
historicidade, ndo promove a reflexdo dos sujeitos de ensino para a construcdo de valores.

Dessa forma, quanto a formacao ético-moral, concordamos com Orlandi (2012b) que,
através da educacdo, podem-se criar condi¢fes para evitar que 0s sujeitos sejam presos de
evidéncias que os impedem de colocar-se de modo critico frente a realidade que os cercam. A
esse propdsito, a mesma autora critica 0 ensino pautado na repeti¢do formal, isto é, a técnica
de reproduzir frases, exercicios gramaticais que nao historicizam, que ndo fazem trabalhar a
ligagdo do sujeito com a memoria discursiva (ORLANDI, 1998).

Considerando a questdo da formacéo ética, podemos dizer que o ensino orientado pela
“repeti¢do formal” tende a inscrever o aluno em uma memoria ética ja dada, em uma rede de
filiagdo ético-moral predefinida pela escola, isto é, favorecendo assim a estabilizagdo de
valores ético-morais. Com isso, tolhe-se o espaco para alunos e professor constituirem
sentidos para si mesmos, negando o lugar do equivoco, recusando que os sentidos podem ser
outros, isto €, ndo aceitando que a escola é o lugar de interpretacdo. No entanto,

compartilhamos com a autora o fato de que é preciso atravessar esse efeito ideoldgico e
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trabalhar a “repetigdo historica”, de modo que se que promova a inscri¢do dos sujeitos na
historicidade dos valores/sentidos. 1sso permite que os aprendizes acessem 0s discursos que
sustentam valores para refletir e ndo apenas para reproduzi-los.

Relacionando esse vies com os sentidos-valores éticos e morais no contexto da
educacdo, podemos afirmar que a pedagogia escolar tradicional € perpassada por uma relagédo
de imposicdo-submissdo de/a valores, mas que, a partir da pedagogia da transformacdo, se
pode evidenciar a autonomia do sujeito face aos valores estabelecidos. Feitas essas
considerac@es, vejamos, em nossa analise, como se define a formacéo ético-moral no discurso
politico dos PCN.

Sentidos da ética e de sua abordagem escolar nos PCN

O nosso corpus, conforme ja mencionado, € constituido de modo geral pelo texto do
documento PCN-Etica — tomado como materialidade significante, por meio do qual sera
possivel observar o funcionamento do discurso do Estado. Este documento, destinado ao
ensino fundamental, é dividido em duas partes, precedidas de uma apresentacdo. Na primeira,
define-se o tema “ética”, descrevendo-0 e referenciando-o aos valores que orientam o0
exercicio da cidadania numa sociedade democratica. Defende-se a importancia da escola na
formacdo ética das novas geragdes, na perspectiva da transversalidade, situando-a no contexto
das diversas influéncias que a sociedade exerce sobre o desenvolvimento das criangas. Apos
essas reflexbes de cunho geral, sdo feitas consideracdes de ordem psicoldgica, procurando
apontar o papel da afetividade e da racionalidade no desenvolvimento moral da crianga e
analisar o processo de socializagdo do aluno e as diversas fases de seu desenvolvimento.
Finalizando a primeira parte, sdo apresentados o0s objetivos gerais da proposta de formacao
ética dos alunos. A segunda parte do documento, que € voltada para 0s quatro primeiros anos
do ensino fundamental, trata de conteudos de ética relacionados a respeito mutuo, justica,
solidariedade e didlogo; alem disso, discute a caracteristica “complexa” da avaliagdo da
formacéo ética e apresenta orientacGes didaticas gerais.

Levando em consideracdo a especificidade de cada uma dessas partes, serdo assumidos
para analise, em funcdo do objetivo deste artigo, recortes que tematizam os sentidos da ética e
da formagdo ética. Dessa maneira, tomaremos a primeira parte do documento como lugar

propicio a observacdo dos sentidos de ética, uma vez que nesta é abordada a definicdo do tema
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ética, bem como sua relagdo com os valores que orientam o exercicio da cidadania em uma
sociedade democratica.

Da segunda parte do documento serdo extraidos os recortes caracterizam o gesto de
interpretacdo do documento sobre a formagdo ética, uma vez que neste momento sdo
abordados “conteudos” relacionados a ética (respeito mutuo, justica, solidariedade e dialogo),
a avaliacdo, bem como fornecidas orienta¢des didaticas gerais.

Para iniciar nossa analise, situamo-nos na secdo intitulada “Importancia do tema”.
Nesta, 0 documento descreve a emergéncia historica do tema ética e faz referéncia aos valores
que orientam o exercicio da cidadania. A discussdo do topico € aberta incitando-se uma
pergunta: “Como devo agir perante os outros?”, que se trata, segundo o documento, de uma
questdo central da Moral e da Etica. Em seguida, na secdo destacada, o documento define
estes dois termos a fim de diferencia-los, mas ainda sem pontuar o que de fato se considera

como “importancia do tema”.

R1

Moral e ética, as vezes sao palavras empregadas como sindnimos: conjunto de
principios ou padrdes de conduta. Etica pode significar Filosofia da Moral, portanto,
um pensamento reflexivo sobre os valores e as normas que regem as condutas
humanas. Em outro sentido, ética pode referir-se a um conjunto de principios e
normas que um grupo estabelece para seu exercicio profissional (por exemplo, os
cadigos de ética dos médicos, dos advogados, dos psicdlogos, etc.). Em outro sentido,
ainda, pode referir-se a uma distin¢ao entre principios que dao rumo ao pensar sem,
de antemdo, prescrever formas precisas de conduta (ética) e regras precisas e
fechadas (moral). (p. 49)

R2

Como o objetivo deste trabalho é o de propor atividades que levem o aluno a
pensar sobre sua conduta e a dos outros a partir de principios, € ndo de receitas
prontas, batizou-se o tem de Etica, embora frequentemente se assuma, aqui, a
sinonimia entre as palavras ética e moral e se empregue a expressao classica na area
de educagdo de “educacdao moral”. (p. 49)

Como se pode observar em R1, o documento estabelece trés relacbes de sentido para
ética: 1) ética e filosofia da moral, 2) ética e conjunto de principios e normas que um grupo
estabelece para seu exercicio profissional 3) ética e principios que dao rumo ao pensar sem

prescrever formas precisas de conduta (ética) e regras precisas e fechadas (moral). Como
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demonstrado em R2, o documento adere ao terceiro sentido, afirmando que seu objetivo €
propor atividades que levem o aluno a pensar sobre sua conduta e a dos outros a partir de
principios, e ndo de receitas prontas. Desse modo, 0 documento mostra-se contrario a
formacédo discursiva moralista, a qual apresenta como caracteristica a prescri¢cdo de regras
precisas e fechadas (R1), pressupondo atividades que levam o aluno a pensar a partir de
receitas prontas (R2).

Entretanto, rapidamente acontece um deslizamento de posicdo do documento que
afirma assumir, ainda em R2, a sinonimia dos termos ética e moral e 0 emprego da expressao
educacdo moral — classica na area de educacdo. Faz-se primeiramente uma tentativa de
diferenciacdo destes termos, sendo explorados alguns de seus sentidos, para entdo optar-se por
assumir a sinonimia dos dois, que serdo utilizados no documento ora um pelo outro, ora como
um termo composto. Ao tomar como sindnimos, produz-se um efeito de conformidade dos
sentidos, que faz emergir um discurso conflituoso, polémico e contraditério.

A isto se segue uma rapida ilustracdo do relativismo historico da moralidade e da ética,
levando a conclusdo de que um curriculo escolar sobre ética pede uma reflexdo sobre a
sociedade contemporanea na qual esta inserida a escola. (p. 49) O documento sugere, assim,
um efeito de historicizacdo do tema, situando-o como resultado da mediacdo entre 0 espaco

discursivo pedagogico e o social e histdrico:

R3

Outro exemplo ainda: na idade Média, a tortura era considerada pratica
legitima, seja para a extorsdo de confissdes, seja como castigo. Hoje, tal pratica
indigna a maioria das pessoas e € considerada imoral. Portanto, a moralidade
humana deve ser enfocada no contexto historico e social. Por consequéncia, um
curriculo escolar sobre a ética pede uma reflexdo sobre a sociedade contemporanea
na qual esta inserida a escola; no caso, o Brasil do século XX.

Essa reflex&o, ainda de acordo com o documento (R4), poderia ser feita a partir de
uma perspectiva antropoldgica e sociologica, mas, como os PCN teriam por objetivo “o

exercicio da cidadania”, desloca-se a reflex&o para o campo do juridico:
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R4

Tal reflexdo poderia ser feita de maneira antropoldgica e sociologica:
conhecer a diversidade de valores presentes na sociedade brasileira. No entanto, por
se tratar de uma referéncia curricular nacional que objetiva o exercicio da cidadania,
é imperativa a remissao a referéncia nacional brasileira: a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, promulgada em 1988. Nela encontram-se elementos que
identificam questfes morais.

Tomando como imperativa a remissdo a referéncia nacional brasileira, o sentido de
ética é controlado-regulado, de inicio, por sua referéncia a valores morais abstratos e ideais
identificados na CF e por uma relacdo de coeréncia l6gica entre valores morais e decisédo ética,
ja que nela seriam encontrados elementos que identificam questGes morais (R4), o que é

reiterado no recorte abaixo:

R5

A ideia segundo a qual todo ser humano, sem distingdo, merece tratamento
digno corresponde a um valor moral. Segundo esse valor, a pergunta [ética] de como
agir perante os outros recebe uma resposta precisa: agir sempre de modo a respeitar
a dignidade, sem humilhagfes ou discriminagGes em relacdo a sexo ou etnia. O
pluralismo politico, embora refira-se a um nivel especifico (a politica), também
pressupde um valor moral: os homens tém direito de ter suas opinides, de expressa-
las, de organizar-se em torno delas. Nao se deve, portanto, obriga-los a silenciar ou a
esconder seus pontos de vista; vale dizer, séo livres. (p. 49)

Em R5 se pode constatar um gesto de interpretacdo sobre a ética e a moral sustentando
uma imagem idealizada do sujeito brasileiro e de sua realidade historica: todo ser humano,
sem distingdo, merece tratamento digno; a acdo moral implica respeitar a dignidade; os
homens tém direito de ter suas opinides.

Entretanto, conforme sugere Orlandi (2001, p. 34), cabe ao analista de discurso
“escutar o ndo-dito naquilo que é dito, como uma presenga de uma auséncia necessaria”.
Assim, observamos que em R5, para além do que estd sendo dito, reverbera um ndo-dito a
respeito da realidade historica concreta brasileira: as expressfes privativas totalizantes sem
distingdo, sem humilhagbes ou discriminacfes em relacdo a sexo ou etnia, por exemplo,
lembram que, no Brasil, h4 distingdo quanto ao direito a dignidade, que ha humilhagdo e
discriminacdo, etc. Além disso, a prépria selecdo que se faz ao nomear apenas duas formas de

discriminagdo — a de género (sexo) e etnia — também sugere um dado da realidade histérica
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brasileira que o documento acaba revelando: apenas esses dois fatores de discriminacédo
parecem ser reconhecidos entédo, ficando outras formas de discriminagéo néo ditas.

Ao afirmar que os homens séo livres, ainda em R5, a liberdade afirmada através da
expressdo ndo se deve obriga-los a silenciar ou esconder..., mostra o funcionamento da
negacao, que implica um ndo dito que remete a memoria da ditadura no Brasil, quando se era
obrigado a silenciar certos sentidos. Além disso, embora desde o fim da ditadura militar o
Brasil seja considerado como um pais onde prevalece a livre expressdo — direito “garantido”
pela Constituicdo de 1988 —, permanece uma distancia entre o que esti escrito e sua
implementacdo na pratica. A afirmacdo sobre a liberdade dos homens em R5, assim, se

confronta com o dito em R6 abaixo:

R6

Se os valores morais que subjazem aos ideais da constituicdo brasileira ndo
forem intimamente legitimados pelos individuos que compBdem este pais, o préprio
exercicio da cidadania sera seriamente prejudicado, para ndo dizer, impossivel. E
tarefa da sociedade fazer com que esses valores vivam e se desenvolvam. E,
decorrentemente, é também tarefa da escola. (p. 51)

Observamos que o documento, de inicio, assume que o objetivo do PCN é formar
cidaddos e, na logica da descricdo dos recortes selecionados, a cidadania estad condicionada
“aos valores morais que subjazem aos ideais da constituicdo brasileira”. No discurso do
documento, ser cidadao € ser responsavel com a sociedade e respeitar a dignidade humana,
conforme R5, mas, sobretudo, legitimar intimamente os valores morais da CF (R6). Desta
forma, os PCN ancoram-se em trechos idealizados da Constituicdo, mantendo-se na mesma
formagéo discursiva em que este documento se inscreve. Isto assinala, portanto, a manutengéo
e a circulacdo de uma rede de sentidos que se reiteram e vao direcionar 0 posicionamento
ideoldgico dos PCN-Etica.

Nesse caso, a concepcdo de cidadania que subjaz € a que Stoer et al (2004)
denominam de “cidadania atribuida”, na qual ¢ sempre através do Estado, enquanto guardido
da nacédo, ou em torno dos seus motivos e objetivos que se tem a atribuicdo da cidadania. Esta
cidadania pressupGe a reproducdo de valores/ sentidos pretendidos pelo Estado por parte dos

sujeitos.
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Ja na segunda parte do documento, sobre os critérios de avaliacdo, afirma-se que o

aluno deve ser capaz de atuar na escola, pautando-se por principios da ética democrética.

R7

[Os critérios de avaliacdo] Deverdo balizar o trabalho do professor na
criacdo de situacbes de aprendizagem que busquem garantir aos alunos o
desenvolvimento das capacidades necessarias a construcdo progressiva de
conhecimentos para uma atuacao pautada por principios da ética democratica.

R8

Usar o dialogo como instrumento de comunicacdo na producéo coletiva de
ideias e na busca de solucdo de problemas; Atuar de forma colaborativa nas relagdes
pessoais, bem como sensibilizar-se por questdes sociais que demandam solidariedade;
Participar de atividades em grupo com responsabilidade e colaboracéo.

De acordo com o documento, a ética democratica significa perceber e respeitar
diferentes pontos de vista nas situacfes de convivio, usar o dialogo como instrumento de
comunicagdo na producdo coletiva de ideias e na busca de solugdo de problemas, buscar a
justica no enfrentamento das situacGes de conflito, atuar de forma colaborativa nas relaces
pessoais, sensibilizar-se por questdes sociais que demandam solidariedade e ainda participar
da construcao coletiva de regras que organizam a vida do grupo, participar de atividades em
grupo com responsabilidade e colaboracdo, reconhecer diferentes formas de discriminacédo e
injustica.

A ética, assim, adjetivada democratica (R7), também aqui é representada como objeto
idealizado, aparecendo as relacdes e diferencas entre os individuos como questbes de
comunicacdo, colaboracéo, sensibilizacdo (R8) etc., sem levar em conta os conflitos e as
desigualdades reais. Também em contraste com esses enunciados acerca da atuagdo ética e
democratica do aluno, ao afirmar que os critérios de avaliagdo propostos deverdo ser
entendidos como indices de qualificagdo moral dos alunos, os recortes discursivos de R9 a
R12, que abordam os critérios de avaliagcdo do documento, revelam uma representacao passiva
do aprendiz da ética, incapaz de atuar na escola sendo com a intervengdo/ajuda/orientacdo do

professor:
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R9

Buscar a justica no enfrentamento das situacdes de conflito. Espera-se que o
aluno seja capaz de acatar, dentre as possiveis solucdes para os conflitos e disputas
que vivencia, a mais justa do ponto de vista ético, como critério de decisdo — ainda
que mediante a intervencdo do professor. (p. 77)

R10

Espera-se que o aluno saiba quais séo os limites da escola, quem os determina
e qual a sua finalidade, compreendendo que as regras devem ser instrumentos tanto
para organizar a vida coletiva quanto para assegurar critérios de justica e
democracia. Da mesma forma, espera-se que, num processo de construcdo coletiva, e
com a ajuda do professor, o0 aluno seja capaz de propor, avaliar e acatar regras para
0 convivio escolar da classe e da escola. (p. 77)

R11

Espera-se também que possa colocar seus pontos de vista e sugestdes,
argumentar em favor deles e acatar outros, tendo em vista o objetivo comum — ainda
que com a ajuda do professor. (p. 78)

R12

Reconhecer diferentes formas de discriminacdo e injustica. Espera-se que o
aluno seja capaz de analisar, orientado pelo professor, situacGes que vivenciam
dentro e fora da escola e/ou divulgadas pela midia, detectando discriminacbes de
varios tipos, avaliando-as e contrapondo-as a ideia de justica. (p. 78)

O que temos nestes recortes sdo imagens de um sujeito aluno incapaz de produzir
sentidos sem a orientacdo do professor. O professor € o mediador entre o conhecimento ético e
o0 aluno; € ele quem controla a interpretacdo do aluno, quem administra a direcdo dos sentidos,
que ja é administrada pela instituicdo escolar e pelo Estado. Em outras palavras, sozinho o
aluno néo e capaz de acatar as solugdes mais justas para os conflitos que vivencia, ndo é
capaz de propor, avaliar e “acatar regras” para o convivio escolar, ndo ¢ capaz de expor seus
pontos de vista e argumentar em favor deles, etc. Ou seja, para agir segundo principios éticos,
o0 aluno deve sempre seguir a orientagdo do professor, representado como 0 sujeito ético em
potencial, o dono do saber, da verdade, da justica, representante, nesse caso do discurso do
Estado.

O processo discursivo pelo qual o sujeito ético se constitui, na perspectiva do discurso
dos PCN-Etica, processo realizado pela interpelagio ideoldgica, a0 mesmo tempo em que
pretende propiciar a constituicdo dos individuos em sujeitos éticos, parece entdo bloquea-la,
mas criando a ilusdo de autonomia para esse sujeito e de origem/fonte de seu dizer, de suas

intencdes, de sua vontade. O que vemos, portanto, € uma tentativa de incluir o aluno numa
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autoria prevista (da escola, do Estado, dos PCN), ou seja, numa dada FD escolarizada, numa
dada relagcdo imposta pelo discurso escolar.

Nesse sentido, o discurso do documento sobre a formacdo ética que inicialmente
parece querer contemplar a experimentacdo historica de valores/sentidos, ao defender a
reflexdo, a argumentacdo, o dialogo, a justica, o respeito matuo, etc., mostra-se fortemente
marcado por sentidos que tendem a estabilizacdo e repeticdo de valores/sentidos. O sentido da
formacéo ética produzido no documento consiste na intervencdo do professor nos sentidos do
aluno e, consequentemente, na interferéncia na constituicdo de sua identidade. Desse modo, a
ética é um contetido que deve ser assimilado pelos alunos e a formacéo ética um processo de
“transporte” de sentidos (ORLANDI, 1998), resultado de uma repeti¢do formal, que leva

sentidos de um discurso para outro com pouca possibilidade de ressignifica-los.

Consideracoes finais

O Estado brasileiro, através dos PCN-Etica, tomados como um de seus instrumentos
de politica educacional, busca controlar/regular os sentidos da ética tendo em vista sua
abordagem no @mbito da formac&o escolar. Nessa pesquisa, observamos que o controle desses
sentidos se estabelece a medida que o documento busca fixar certos sentidos para a ética e sua
abordagem escolar (formacdo ética). Todavia, a partir da investigacdo dos processos
discursivos que sustentam o discurso do documento em questdo, procuramos desfazer essas
evidéncias de unificacdo dos sujeitos e dos sentidos desmitificando a aparente representacédo
estavel e homogénea que o discurso do Estado tenta construir.

Observamos que existe um jogo discursivo entre as filiagdes que definem a ética,
produzindo efeitos de sentidos mdultiplos e variados, fazendo intervir sentidos contraditérios e
conflitantes. Em alguns momentos superficiais, 0 documento representou a ética levando em
conta a perspectiva da experimentacdo de valores, tomando-a como um valor passivel de ser
construido, portanto, contemplando a historicidade e a reflexdo dos sujeitos de ensino. Vimos,
inicialmente, um movimento de rejeicdo ao discurso da moral cujo elemento criticado era o
fato deste prescrever regras restritas e fechadas, como se os principios constituissem receitas
prontas, ou seja, 0 documento parecia considerar a ética como um “valor” a ser construido e

ndo um “contetido” fechado a ser transmitido sem que houvesse a reflexdo por parte do aluno.
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Todavia, constatamos que ao rejeitar esse discurso, outras discursividades emergiram
em pontos de equivoco do documento, na medida em que o discurso dominante observado
tende a regular os sentidos da ética, tomando-a como um “conteudo” que deve ser repassado
do professor ao aluno a fim de que este tenha uma “boa assimilagdo” e “acate” o conjunto de
regras propostos pela escola. Desse modo, a ética é caracterizada como algo estavel, como
disciplina cujo contetdo deve ser assimilado e ndo construido pelo aluno, o que evidencia que
esta se constitui em funcdo da manipulacdo de sistemas especificos de referéncia e de
interpretacdo. Portanto, o aluno ético, no discurso oficial, ndo pode ser aquele que pensa, que
reflete, que faz suas escolhas, e sim, aquele que conhece as normas estabelecidas pela escola,
absorve-as e obedece.

Sendo assim, concluimos que a formacao pretendida tende a estabilizacdo e repeticao
de sentidos e de valores éticos, inscrevendo o sujeito em uma discursividade ja pronta e
inquestionavel. Ancorado em discursividades que suturam o sentido da ética como um
contetdo, podemos afirmar que o documento trata-a como questdo de ordem escolar e ndo
como questdo de ordem geral, social, ampla, fato que implica um apagamento da realidade
historica e politica do pais e a pacificacdo dos conflitos.

Por fim, as colocacOes feitas ao longo desse artigo ajudam a refletir sobre 0 modo
como a formacdo ético-moral pode ser tratada em uma perspectiva discursiva: entendemos
gue uma educacao que pretende a formacao ética ndo deve buscar a construcdo de identidades
e valores fixos, mas possibilitar o seu movimento, a fim de que o sujeito ndo seja o lugar cego
que resulta automaticamente dos processos de identificacdo e de sujeicdo a valores morais ndo
refletidos. Isto é, a Escola deve criar condi¢cdes para que o aluno possa se movimentar nos
mecanismos de subjetivacdo que o afetam, como afirma Orlandi (1998). Dessa maneira, 0
aluno sera colocado na posicdo de refletir sobre sua identidade escolar, mas também social,
politica, compreendendo que o equivoco, a incompletude, o sentido outro faz parte da

constituicdo de sua subjetividade.
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subjazem essas pesquisas. Para isso, sdo analisados alguns resumos de pesquisas cientificas
sobre estudos da linguagem, as quais tratam de diversos aspectos relacionados a leitura. Tais
resumos encontram-se publicados no Caderno de Resumos de um evento nacional ocorrido no
ano de 2009 em uma universidade particular de S&o Paulo. O propoésito é promover uma
reflexdo acerca das concepgOes de leitura predominantes nos trabalhos de pesquisadores da
linguagem, no sentido de problematizar as possiveis consequéncias dessas concepgdes para as
préticas de leitura.
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Abstract: This text aims at bringing the analysis result of trends in researches related to
reading practices, as well as conceptions of reading underlying these researches. Some
summaries of scientific research on language studies, which deal with various aspects related
to reading, are analyzed. These abstracts were published in the Book of Abstracts of a
national event occurred in 2009 in a private university in Sdo Paulo. The goal is to promote a
reflection about the predominant conceptions found in these researches, in order to discuss
the possible consequences of these conceptions to the reading practices.
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Introducdo: Leitura e interpretacdo como um movimento da différance

Sabe-se que o dominio da leitura é tido como essencial para que se obtenha sucesso na
escola, sendo necessario na maior parte das situacGes académicas. Para algumas concepcdes
tedricas, como a sécio interacional e a cognitiva, por exemplo, a competéncia em leitura é
concebida como um conjunto de habilidades que incluem, entre outras, a capacidade de o
leitor criar suas proprias estratégias de compreensdo, adequando-as as caracteristicas do texto,
construir significado, identificar a macroestrutura, a microestrutura e a superestrutura do texto,
estabelecer uma rede de relacGes entre enunciados, realizar inferéncias, localizar informacdes
relevantes, avaliar a informagao recebida e utilizar adequadamente a informagéo.

Kato (1987) relaciona dois tipos de processamento de informacdo: um primeiro
denominado processamento bottom up ou ascendente, em que o leitor ndo é concebido como
sujeito ativo, uma vez que adquire a funcdo de descobridor do significado que se apresenta
inerente ao texto. Este processamento é compativel com uma visdo estruturalista da
linguagem, que concebe o texto como o Unico portador de sentidos. Segundo essa visdo, ha
uma relagdo direta e transparente entre o sentido e as palavras ou as frases. Na concepcéo
estruturalista, a leitura se apresenta como um processo instantaneo de decodificacdo de letras
em sons, e a associacao destes com o significado (KATO, 1985, p.62).

O segundo processamento foi baseado em Goodman (1988) e centrou-se nos
fundamentos tedricos da psicologia cognitiva. Chamado de processamento top down ou
descendente opde-se radicalmente a postura anterior. O processo aqui é ndo-linear, analitico e
dedutivo, isto €, caminha do todo para as partes e apresenta, ainda, a denominacao de um bom
leitor, como aquele que € capaz de acionar 0s seus conhecimentos prévios para interpretar um
texto.

O leitor ideal, de acordo com Kato (1987), é aquele que consegue fazer uso dos dois
tipos de processamentos, isto €, confrontar os dados do texto percorrendo as marcas deixadas
pelo autor, com os conhecimentos prévios socialmente adquiridos, de modo a construir o
sentido do texto através da interacdo texto x leitor x autor. Nas palavras da autora: o leitor
proficiente é aquele que faz uso apropriado desses processos, 0 que o torna um leitor ao
mesmo tempo fluente e preciso. (KATO, 1987, p. 53). Nesta visdo interacionista, diferente da

estruturalista, o leitor passa a ser visto como um sujeito ativo porque cabe a ele ndo sé a tarefa
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de descobrir “o significado” do texto, mas inferir sentidos a partir de sua interacdo com o
texto.

Ja a concepcdo de leitura para a Andlise do Discurso é aquela que considera a
interpretacdo como a necessidade de o sujeito dar sentido, constituir sitios de significancia e
tornar possiveis gestos de interpretacdo (ORLANDI, 1996, p. 64). Segundo a autora, 0
sentido ndo esta ja fixado a priori como esséncia das palavras, nem tampouco pode ser
qualquer um: ha a determinac&o historica. Portanto, interpretar ndo é decifrar os sentidos, nem
mesmo buscar as inten¢es do autor. O espaco da interpretacdo é o trabalho da historia e do
significante, em outras palavras o trabalho do sujeito (ORLANDI, 1996, p. 22).

Coracini (1999) aponta uma concepcao de leitura com suportes centrados ndo apenas
na Analise do Discurso, como também na Desconstrucdo. O ato de ler é entendido como um
processo discursivo em que 0s sujeitos produtores de sentido, leitor e autor sdo, ambos,
ideologicamente constituidos e sdcio historicamente determinados e, ainda, a construcdo de
sentidos é influenciada por esses elementos constitutivos. Considera-se, nessa perspectiva, 0
texto como um conjunto de signos amorfos, com seu sentido construido apenas na situacdo de
enunciacao e nunca anteriormente a leitura (DERRIDA, 1973). Dessa forma, deixa o texto de
ser visto como receptaculo fiel do sentido que pode ser controlado pelo sujeito produtor. Isso
ndo significa que qualquer leitura serd uma leitura aceita, ja que se entende que a regularidade
de um texto e sua intercompreensdo sdo concebiveis porgque existem convengdes anénimas e
sociais pautadas em consensos que tornam possiveis pontos comuns nos textos resultantes de
diferentes processos de leitura.

Para a reflexdo desconstrutivista, ndo ha um significado original, transcendental, uma
vez que esse ndo se encontra preso ao texto, inerente a ele, mas, pelo contrario, todo
significado ndo é sendo mais um significante a cada nova escritura. (GRIGOLETTO, p. 31-
32). Tal reflexdo encontra seus fundamentos em Nietzsche, filésofo que acreditava que as
palavras ndo alcancam a verdade nem uma expressdo adequada. Segundo o filésofo aleméo,
as palavras sdo metaforas a que nada corresponde de real, (NIETZSCHE, p. 6). Ele

continua;

Acreditamos possuir algum saber sobre as coisas propriamente, quando
falamos de arvores, cores, neve e flores, acreditamos saber algo a respeito
das coisas em si, mas ndo temos entretanto ai mais do que metéforas das
coisas, as quais ndo correspondem absolutamente as entidades originais
(NIETZSCHE, p. 11).
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Desse modo, ndo ha verdades a serem descobertas pelo homem, uma vez que estas séo
por ele criadas, para satisfacdo de seus desejos e instintos.

A ideia de interpretacdo ligada a desconstrucdo surge de um projeto que promove um
corte no corpo do estruturalismo, interrogando criticamente as nogdes até entdo dominantes.
Sua origem firmou-se no pensamento francés, mais especificamente nas reflexdes produzidas,
dentre outros, por Michel Foucault e Jacques Derrida. Embora voltados para projetos
distintos, podemos verificar, em suas obras, semelhante linha de entendimento especifico de
texto, no momento em que se articulam nogdes Varias, por eles tratadas, tais como as de
sujeito, descontinuidade, jogo, forca, traco, escritura, diferenca.

Segundo a vertente desconstrutivista, um dos aspectos fundamentais do novo modo de
conceber a interpretacdo diz respeito a critica da profundidade do discurso. Tal critica os
associa a trés outros grandes pensadores, tais como, Nietzsche, por meio da descrenga no
abismo da consciéncia, Marx, por meio do estudo das relacbes de producdo que ja se
apresentava como interpretacdo e, finalmente, Freud, por meio da investigacdo da propria
cadeia falada na atividade psicanalitica. Assim como esses pensadores, Foucault e Derrida
concebiam o discurso pela negacdo da crenca de que o “verdadeiro” significado estaria nas

profundezas textuais e pela negacdo da existéncia de um significado original. Desse modo,

O sentido que se apreende e que se manifesta de forma imediata, ndo tera
porventura realmente um significado menor que protege e encerra; porém,
apesar de tudo transmite outro significado; este seria de cada vez o
significado mais importante, o significado que estd por baixo”.
(FOUCAULT, 1987, p. 14 — aspas do autor).

Dessa forma, 0 nosso entendimento sobre o que nos cerca € relativo e o procedimento
interpretativo ndo se encerra em nos. Ndo ha uma conclusédo interpretativa, uma vez que nao
h& nada para ser interpretado devido a propria qualidade inacabavel da interpretacdo: ndo ha
nada absolutamente primério a interpretar, porque no fundo jé tudo é interpretacdo, cada
simbolo é em si mesmo ndo a coisa que se oferece a interpretacdo, mas a interpretacao de
outros simbolos (FOUCAULT, 1987, p. 22). Interpretar € sempre interpretar interpretacdes.

Por sua vez, Derrida também se coloca contra uma autoridade do sentido, de um

sentido como significado transcendental:

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.148



149

A partir do momento em que se coloca em questdo a possibilidade de um tal
significado transcendental e em que se reconhece que todo significado esta
também na posicdo de significante, a distin¢cdo entre significado e
significante — o signo — torna-se probleméatica em sua propria raiz
(DERRIDA, 2001, p. 26).

Interpretar, nesse caso, ndo pode ser concebido como a busca de um sentido encoberto,
de um sentido implicito ao texto, de uma intencéo implicita do autor, de um sentido original a
ser descoberto pelo leitor. Interpretar, desse modo, € concebido como um gesto infinito: € crer
que nada mais ha do que interpretacbes. Segundo Nietzsche, a interpretacdo precede o
simbolo (NIETZSCHE, apud. FOUCAULT, 1987, p. 24).

Os filosofos da desconstrucdo partiam do principio de que quanto mais a interpretacdo
avancasse para um suposto encontro com a verdade, mais estaria caminhando para sua morte.
Para eles, subjacente a atividade interpretativa que quisesse ir em direcdo a profundidade,
permaneceria o falso pressuposto de que o simbolo conduziria a coisa em si. Dai Foucault
considerar a interpretacdo como uma relacdo mais de violéncia em relagdo ao texto que de
elucidacdo (p. 23), uma vez que o intérprete, com sua interpretacdo, viola e corrompe esse
texto, entendido aqui, como, também, uma interpretacdo do autor. Portanto, ha sempre uma
interpretacdo da interpretacdo do autor, que é sempre uma violéncia a outras interpretacées,
uma vez que ndo ha origem, ndo ha simbolos a serem interpretados na sua origem.

Identifica-se, até entdo, duas no¢bes fundamentais da interpretacéo: a rejeicdo a ideia
de origem e a de signo como algo que ja se oferece a interpretacao. Para os desconstrutivistas,
entdo, ndo ha nada anterior ao signo e o que importa é que cada signo s6 faz remeter para
outros signos. E dessa ideia que se pode compreender a ja propagada assertiva de que nio ha
nada a ser interpretado; tudo ja é interpretacdo. Nesse sentido, ela é nada mais é do que uma
tarefa através da qual se promove o estabelecimento de um jogo inacabado e infinito.

No interior desse quadro de questdes encontra-se, novamente, a reflexdo empreendida
por Jacques Derrida, cujas ideias foram capazes de promover uma crise tanto na atividade
estruturalista, quanto no quadro mais amplo a que pertence, a metafisica ocidental. A critica
de Derrida residiria no fato de o pensamento ocidental ter sempre privilegiado o significado,
recalcando, consequentemente, a prépria forca do significante. O olhar colado nos elementos
de significados excludentes, nas relagdes unicamente binarias, no privilégio dos termos que de
imediato se mostram distintos constituem atitudes reveladoras da prisédo instaurada pela

metafisica ocidental. Trata-se, como diria Derrida, de uma visdo limitada, uma vez que
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N&o apenas o significante e o significado parecem se unir, mas, nessa
confusdo, o significante parece se apagar ou se tornar transparente, para
deixar o conceito se apresentar ele proprio, como aquilo que €, ndo
remetendo a nada mais do que a sua presenca. A exterioridade do
significante parece reduzida. Naturalmente, essa experiéncia € um engodo,
mas um engodo em cima de cuja necessidade se organizou toda uma
estrutura ou toda uma época; em cima dos fundamentos dessa época
constituiu-se uma semiologia cujos conceitos e pressupostos fundamentais
sdo muito precisamente identificaveis, de Platdo a Husserl, passando por
Aristételes, Rousseau, Hegel, etc. (DERRIDA, 2001, p. 28).

A analise praticada no interior da metafisica ndo considerou 0 movimento chamado de
différance, o qual consiste em retardar a completude dos sentidos, um movimento pelo qual
um significante desliza a outro significante, em que o processo de significacdo nunca se
completa, fica sempre adiado. Contrariamente & metafisica, a atividade interpretativa que
trabalha com a différance, ndo se decide por um signo especifico; opta, ao invés, por
impulsionar a forga do significante. O signo, quando liberto de um significado transcendental,
conceitua o significante como falta que poderd, a qualquer instante, ser preenchido por
mdaltiplas significagdes (por uma rede/cadeia de significantes). Dai a interpretacdo nada mais
ser do que uma constante substituicdo de significantes. Por essa diretriz, portanto, a
interpretacdo serd sempre um significante a mais que se acrescenta ao texto-base; é um
suplemento do suplemento, uma interpretacdo da interpretacdo. Tarefa infinita que ndo se
esgota; ndo se esgota porque ndo visa a totalizacdo. A interpretacdo, nesse vies, deve permitir
que se ative a pluralidade do texto, que faca proliferar os significantes em outros significantes,
que promova a dispersdo do significante no campo da diferenca, em sua natureza, sempre tida
como inacabada.

Diante desse esbogo das concepcdes, passaremos a analise dos resumos das pesquisas
de leitura de estudiosos da linguagem, cujo objetivo visa a promover uma reflexdo acerca das
concepgdes de leitura predominantes, no sentido de problematizar as possiveis consequéncias

para as praticas de leitura.

Metodologia

Com o objetivo de promover uma reflex&o acerca das representacdes de leitura e de

leitor predominantes nos trabalhos de pesquisadores da linguagem, problematizando as

possiveis consequéncias dessas concepgdes para a interpretacdo, foram analisados resumos de
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pesquisas cientificas sobre estudos da linguagem, as quais tratavam de diversos aspectos
relacionados a leitura, tanto na lingua materna, quanto na lingua estrangeira. Tais resumos
encontram-se publicados no Caderno de Resumos de um evento nacional de linguistica
aplicada, ocorrido no ano de 2009 em uma universidade particular de S&o Paulo. Os resumos
referem-se tanto a Sessbes de Comunicacdes Coordenadas quanto a Apresentacdes
Individuais.

Para a andlise, os excertos receberam o codigo P1, P2, P3 que corresponde a
pesquisadora 1, pesquisadora 2 e, assim, sucessivamente.

Durante a analise, nota-se que foi recorrente a crenca de que instrumentos
pedagogicos, utilizados durantes as préaticas de leitura, constituiam meios eficazes para se

chegar a uma “real” compreensao de texto.

Leitura, leitor e significado

No primeiro excerto, é possivel perceber a énfase da pesquisadora em instrumentos
pedagogicos que possam garantir a eficacia da leitura, uma crenca de que tais instrumentos
poderiam determinar uma leitura eficaz, a partir de modelos/instrumentos determinados e

considerados eficientes.

P1: (pesquisa sobre leitura critica) A proposta, incluida em uma tarefa de leitura mais
abrangente, envolve a localizacdo de participantes, processos e elementos avaliativos no
texto como fundamentacéo para entendimento dos significados construidos. Entende-se que
este instrumento didatico possa ser relevante para auxiliar leitores de inglés em
desenvolvimento a compensarem possiveis lacunas léxico-gramaticais na lingua

estrangeira, bem como possa embasar possiveis interpretacdes criticas da questao.

A procura por uma técnica pode ser explicada pelo desejo de se achar uma férmula que
se aplique a qualquer préatica de leitura e que tenha como resultado a eficiéncia e a eficacia do
processo de leitura. No imaginario de P1, o instrumento investigado produz e é responsavel
por uma leitura eficaz, contribuindo para que os alunos alcancem o sucesso na leitura, a partir

do que é considerada uma boa leitura, entendida, aqui, como uma leitura critica. O texto,
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nesse caso, por meio do uso de um recurso didatico pedagdgico, tem a representacdo de ser
algo que pode ser apropriado e controlado por meio do uso de técnicas e praticas pedagogicas.

E possivel notar, também, que a énfase dada aos instrumentos pedagogicos deve-se ao
fato de que tais instrumentos sdo tidos como aqueles que moldam os procedimentos utilizados
pelos leitores durante a leitura, uma tentativa de se homogeneizar o processo de ler e, desse
modo, garantir 0 sucesso da compreensao do texto. A atribuicdo dos leitores como leitores em
desenvolvimento (tal como aparece no excerto analisado) pressupBe que sdo leitores que
precisam de um maior direcionamento na leitura, proporcionado por meio de instrumentos
pedagdgicos. Tais instrumentos, ainda no imaginario de P1, ddo conta de preencher as lacunas
existentes (Iéxico-gramaticais), além de ajudarem a promover uma leitura critica.

Ao considerar 0s instrumentos pedagogicos como uma fundamentacdo para
entendimento dos significados construidos é possivel perceber, aqui, uma concepcéo de leitura
em que os significados ja estdo presentes no texto (construidos) e cabe ao leitor apenas
identifica-los. Contrariamente a essa concepcao, Arrojo (2003) propbe que o significado ndo

esta depositado no texto,

nem na redoma supostamente protetora das inten¢es conscientes de seu
autor, tampouco nasce dos caprichos individualistas de um leitor rebelde; o
significado se encontra, sim, na trama das convengdes que determinam,
inclusive, o perfil, os desejos, as circunstancias e os limites do proprio leitor
(ARROJO, 2003, p. 39)

Por meio do uso de instrumentos pedagdgicos, acredita-se na possibilidade de se
apropriar de um texto, captando a sua esséncia, a sua verdade e a real intencdo do autor.
Observa-se, desse modo, uma concep¢do de texto como receptaculo de sentidos. Os
instrumentos pedagdgicos, nessa vertente instrumentalista, vao auxiliar o leitor a desvendar os
mistérios e os sentidos que se encontram escondidos no texto. Portanto, cabe ao leitor apenas

acha-los.

P2: (pesquisa sobre leitura critica) Os resultados revelaram que a mediacdo do
professor ou do companheiro de classe facilitou a leitura critica do material de leitura.
Também se verificou que a metafora funcionou como um instrumento de mediagdo para a
construc@o de sentidos do texto e o protocolo verbal, como uma ferramenta pedagdgica,

contribuiu para a mudanca de postura dos alunos em relacéo a leitura de material impresso.
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Para o pesquisador P2, sdo trés os procedimentos que contribuiram para a construcéo
dos sentidos do texto: a mediacdo, a metéfora e o protocolo verbal. Observa-se, novamente, a
grande énfase a ferramentas pedagdgicas, as quais Sa0 as responsaveis por uma mudanca de
postura dos alunos em relacdo a leitura. Os procedimentos (no caso, do professor) e as
técnicas (da metafora e do protocolo verbal), quando bem executados, contribuem para uma
leitura critica do texto e, portanto, para a sua boa interpretacdo. Entendemos que a leitura
critica, na pesquisa em questdo, atribui ao leitor um papel ativo, autbnomo e consciente,
caracteristicas coincidentes com as bases logocéntricas, as quais se amparam sobre a ilusdo da
autonomia do sujeito consciente, do sujeito cartesiano.

No excerto seguinte, é grande o destaque dado ao sujeito consciente, autbnomo e

racional:

P3: (pesquisa sobre estratégias de leitura) Concluiu-se que esses alunos, muitas vezes,
ndo se sentem seguros em relacdo a leitura, ora usam estratégias, ora nao, mas ndo as usam
de maneira consciente. Ainda consideram a leitura como um produto de decodificacdo e néo
como o processamento de um texto. Verificou-se que os alunos, futuros professores, ainda

nado se sentem confortaveis em relacéo a leitura e muitos ndo tem a leitura como habito.

Para P3, é importante fazer uso das estratégias de leitura de maneira consciente, uma
vez que, em seu imaginario, alunos conscientes podem ter mais sucesso € mais seguranca em
relacdo a sua pratica de leitura. Nessa perspectiva de leitura, 0 monitoramento do préprio
processo de aprender € essencial ao sucesso académico. Os leitores bem sucedidos sdo aqueles
que apresentam a capacidade de monitoramento (processamento) bem desenvolvida, sendo
capazes de monitorar a compreensdo, 0 uso de estratégias, o investimento de esfor¢o e o
engajamento nas tarefas, entre outras atividades. As estratégias de monitoramento da
compreensdo, por exemplo, implicam que o individuo esteja constantemente com consciéncia
do quanto ele esta sendo capaz de captar e absorver o texto.

Para o pesquisador, os futuros professores (sujeitos da sua pesquisa) ainda ndo se
sentem confortaveis e seguros em relagdo a leitura, uma vez que ndo fazem uso das estratégias
de maneira consciente. A concepcdo de leitura aqui veiculada é a de processamento de um
texto, uma atividade meramente mecanica, cujo objetivo é o de organizar as ideias e 0s

sentidos que ali j& se encontram. Desse modo, nota-se a concepc¢do de leitura como uma
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atividade técnica, uma pratica de verificar, conferir e descobrir sentidos, pratica essa que s
pode ser efetiva caso ocorra de maneira consciente.

Pode-se dizer, ainda, que essa concepcdo de leitura e de leitor é filiada ao
logocentrismo, compartilhando a crenca de que o sujeito, nesse caso, o leitor, é racional, capaz
de controlar os efeitos de sentido que o texto poderd provocar, desconsiderando a
multiplicidade de sentidos, os quais sdo construidos a partir da historia de vida (suas
experiéncias pessoais e como leitor, a sua relacéo estabelecida com a pratica de leitura, com a
linguagem, por exemplo) de cada leitor. Tal concepcdo desconsidera, ainda, o fato de que é no

sujeito que se pode encontrar a “origem” dos significados.
O professor orquestrador, mediador e reflexivo

Nesse item de andlise, atenta-se para o papel atribuido pelos pesquisadores ao professor

nas atividades de leitura.

P4: (pesquisa sobre o papel do professor como mediador e gerenciador de leituras)
Esta pesquisa teve por objetivos investigar como a pratica do pensar alto em grupo na leitura
de metaforas pode contribuir para a construcédo e negociacdo de multiplas leituras em sala
de aula e como, analisando minha pratica docente por meio da pesquisa-ac¢ao, orquestrar
(O’Connor e Michaels, 1996) e mediar meus alunos num evento social de leitura. A analise
dos dados mostrou a riqueza de leituras construidas a partir da interacdo entre o0s
estudantes, sua mudanca na concepcdo de leitura desses estudantes, o papel da metafora
como facilitadora da aprendizagem e a importancia de aperfeicoamento e reflexao critica

para o professor, que deixa de ser detentor do saber para ser mediador.

A ideia de professor mediador surgiu com o desenvolvimento, a partir da década de
70, da “pedagogia progressista”, caracterizada por uma nova relacdo professor-aluno e pela
formagéo de cidaddos participativos e preocupados com a transformacéo e o aperfeicoamento
da sociedade. Dessa forma, a funcdo do professor passa de difusor de conhecimento para o
papel de provocador do aluno a aprender a aprender. Esse conceito também esta presente na
perspectiva da escola cidadd, idealizada por Paulo Freire, na qual o professor deixa de ter um

carater estatico e passa a ter um carater significativo para os alunos (MENEZES e SANTOS,
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2002). Portanto, o professor deixa de ser um mero transmissor de conhecimento para ser um
orientador, um estimulador de todos os processos que levariam 0s alunos a construirem seus
conceitos, valores, atitudes e habilidades que lhes permitam crescer como pessoas, como
cidaddos e futuros trabalhadores, desempenhando uma influéncia verdadeiramente
construtiva, favorecendo uma postura reflexiva e investigativa.

A partir das caracteristicas do professor mediador/orquestrador e do aluno cidad&o e
participativo, acima descritas, pode-se afirmar que tanto o professor quanto os alunos séo
tidos como sujeitos sociais, cognoscentes, reflexivos e, portanto, capazes de gerenciar o
processor e usar sistematicamente a lingua, de modo a estabelecer soluc@es para os problemas
relativos a aprendizagem. O papel conferido ao professor (ndo mais de detentor do saber, mas
de mediador e orquestrador) nos leva a pensar na auséncia de uma funcdo normativa e na
concepcdo de aprendiz como autbnomo em seu processo de aprender, caracteristica das
metodologias estruturais.

Nota-se, ainda, que o proprio termo professor orquestrador incita a ideia de um sujeito
que faz uso, com maestria, de instrumentos para que a aula aconteca com harmonia e
(com)passos afinados, totalmente previstos e, portanto, conscientes, assegurando uma aula
conforme espera-se e idealiza-se. Observa-se que, para P4, a possibilidade (no caso, tida como
algo positivo) de o professor orquestrar e mediar os alunos num evento social de leitura
significa estabelecer os sentidos da leitura, na tentativa de controla-los e homogeneiza-los,
evitando, assim, sua dispersdo. Mesmo passando do papel de detentor do saber para o de
mediador, nota-se que o professor deve continuar no controle, exercendo o papel de
conhecedor da verdade a ser desvendada com a interpretacdo do texto. O prdprio conceito de
interacdo leva a ideia da necessidade de partilhar significados e, desse modo, reduzir as
incertezas, na tentativa de controlar e apagar a pluralidade dos sentidos e assegurar 0 que se

supde literal e 0 univoco.

P5: (pesquisa sobre o papel do formador de leitores) Defendemos que a leitura e a
producdo do género textual, em situacdo escolar, envolvem ndo apenas os objetivos da
interacdo do leitor e do produtor do texto, mas também os objetivos didaticos do formador de
leitores, bem como as concepgdes tedricas que norteiam o seu agir. Nesse sentido, buscamos
evidenciar a importancia do agir do professor para a construgdo de sentidos do texto em
situacdo de sala de aula. [...]. A partir das analises, verificamos que é possivel a construcao
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de uma nova proposta para a aula de leitura, quando potencializamos a construcdo de novos
saberes, desestabilizadores de algumas certezas norteadoras da pratica docente, e
organizamos um contexto de aprendizagem fincado num agir reflexivo do formador de

leitores.

Observa-se, nesse recorte, a importancia de o professor adquirir e fincar uma postura
ou um agir reflexivo sobre a sua pratica pedagogica. O professor reflexivo € aquele que a
partir da triade acdo/reflexdo/acdo, torna-se capaz de refletir sobre sua pratica de forma
criativa e autbnoma, para além dos limites da sala de aula e, portanto, capaz de potencializar
novos saberes, desestabilizar certezas, tal como considera P5. Os professores reflexivos
adquirem algumas caracteristicas como a de tentar resolver os problemas de sala de aula, estar
ciente das suposicdes e valores que trazem para o ensino, ter consciéncia do que ensinam, do
modo como ensinam e, também, consciéncia de que a maneira como ensinam € influenciada
pelas crencgas culturais que eles e seus alunos tém a respeito do papel da educacdo e das
caracteristicas do bom professor e do bom aluno. Os professores reflexivos tém, ainda, a
consciéncia de que se tornar um professor mais eficiente implica continuamente aprender mais
sobre o contetido que ensinam e sobre praticas pedagdgicas eficientes.

Para P5, o agir do professor deve se dar na forma de reflexdo, com todas as
caracteristicas e implicacdes que disso possa incorrer. O sujeito reflexivo é visto como
plenamente consciente de suas intencdes, desfrutando de um sentimento de onipoténcia e
soberania, capaz de controlar tudo o que envolve o processo pedagdgico. Toda a garantia do
sucesso parece estar na reflexdo: ao pensar sobre o seu agir, o professor podera dominar sua
pratica, tornando-se apto a conduzir qualquer imprevisto que venha a ocorrer. Além disso, sua
pratica esta pautada no discurso da eficiéncia, em que os resultados devem ser satisfatorios e

imediatistas, todos garantidos pela consciéncia de seu agir, proporcionado pela reflexao.
Concluindo

Na analise dos resumos das pesquisas sobre praticas de leitura publicadas no Caderno
de Resumos, percebe-se que os pesquisadores da linguagem, ao atribuirem énfase aos
instrumentos pedagodgicos e ao papel do professor como mediador, valorizam o estavel, o
controlavel e o previsivel. Tal valorizacdo pode ser explicada pelo desejo de manter a iluséo
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de soberania e poder diante do processo de ensinar e aprender, no caso deste texto, diante das
préticas de leitura. Desconsidera-se, portanto, que a leitura €, em sua natureza, um processo
heterogéneo e plural.

Conclui-se que as pesquisas analisadas, ao pensar na leitura e na interpretacdo como
um processo de decodificacdo da mensagem, que visa a alcancar o sentido literal, primordial,
original e transcendental do significado e a desvendar as “verdadeiras” intengdes do autor,
concebem esse processo como sistematico, controlavel e previsivel, imaginando que o
significado encontra-se fora do sujeito/leitor. As concepcdes de leitura e de leitor, encontradas
nestas pesquisas, desconsidera a constitui¢do subjetiva, inconsciente, singular e socio historica

de cada sujeito/leitor.
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PROPOSTA DE ARTICULACAO ENTRE LEITURA, ANALISE LINGUISTICAE
PRODUCAO TEXTUAL PARA O ESTUDO DO GENERO TEXTUAL REGRAS DE
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Resumo: Embora os Pardmetros Curriculares Nacionais sugiram a articulagdo entre leitura,
andlise linguistica e producdo a partir do género textual hd quase duas décadas, ainda se
mostra pouco expressivo o trabalho nessa perspectiva nas aulas de Lingua Portuguesa. Desse
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Introducéo

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(doravante PCN) para 3° e 4° ciclos, no final da década de noventa do século passado, e a
implementacdo do programa de avaliacéo de livros didaticos através do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), a nocdo de géneros textuais orais e escritos, articulada as nogdes de
texto e letramento, passa a constituir o objeto de ensino da leitura, da escrita e da analise
linguistica.

Se compreendermos que as acdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa
(doravante LP) devem propiciar ao aluno o refinamento das habilidades de leitura e producéo,
fala e escuta em diferentes situacbes de producdo (BRASIL, 2006) — acOes essas sempre
(re)configuradas nos mais diversos géneros textuais —, ndo ha como pensar o ensino da lingua
sem a mobilizacdo de conhecimentos relativos a esses megainstrumentos (géneros de texto)
(SCHNEUWLY, 2004) da nossa comunicagéo.

E nessa perspectiva que este artigo objetiva descrever uma sequéncia didatica a ser
aplicada em duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental, cujo foco resida na apropriacdo —
leitura, analise linguistica e producdo textual — do género textual regras de jogo, bem como na
confeccdo de um jogo, pelos alunos, a partir de material reciclavel. O objetivo dessa descricdo
é primeiramente ressaltar a importancia da elaboracdo de um modelo didatico do género
tomado como objeto do ensino: ndo ha como pensar o ensino da lingua por meio de géneros
sem dispor de uma ferramenta analitico-descritiva que explicite as dimensdes ensinaveis do
género a ser transposto para a sala de aula. Dessa maneira, embasados na perspectiva teérico-
metodologica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), especificamente no Grupo de
Genebra e em Bronckart (2003), nas contribui¢Ges de Bakhtin (1997), no modelo de sequéncia
didatica (doravante SD), de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), apresentamos o0s
pressupostos propriamente didaticos sobre o ensino de géneros textuais.

A opcao pela confeccdo de um jogo justifica-se por compreendermos que a elaboragéo
dos jogos educativos/recreativos, além de propiciar um trabalho com o género textual regras
de jogo, com vistas a interacéo, desenvolve a aprendizagem de elementos linguisticos e atende
as expectativas dos alunos com a producdo de materiais concretos que seriam utilizados

posteriormente pelos mesmos.
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Para tanto, inicialmente apresentamos o conceito de género textual adotado, a partir da
abordagem sociodiscursiva; em seguida, passamos a caracterizacdo do procedimento
sequéncia didatica; na sequéncia, apresentamos as dimensoes ensinaveis do género ‘Regras de
jogo’, a sequéncia didatica propriamente dita, bem como a descri¢do da SD.

Na descricdo dos Mddulos constitutivos da SD, identificamos o0s eixos de ensino
(propostos pelos PCN), as atividades, os objetivos das atividades, bem como a sintese do
modelo das atividades que compdem os modulos das SD. A finalidade é discutir a construcéo
da SD a partir do conhecimento teérico-metodoldgico subjacente a teoria dos géneros textuais
na leitura e producdo de textos, tanto orais como escritos. Esse aparato tedrico fornece
subsidios ao fazer docente, na elaboracdo da SD, na medida em que possibilita a selecdo de
atividades a partir do seu enquadramento nas diferentes capacidades de linguagem por elas

requeridas. Por fim, apresentamos as consideracdes finais.

Géneros textuais™

Considerando que o objetivo desse artigo reside em descrever uma sequéncia didatica,
na medida em que articula as no¢des de texto, género e gramatica, numa concepcdo de lingua
como atividade social, histérica e cognitiva, apresentamos a seguir conceitos-chave acerca das
abordagens sociodiscursiva.

Opondo-se a visao de discurso dos formalistas, que privilegiava os aspectos formais e
estruturais, Bakhtin (1997) defende uma noc¢do de lingua como atividade social, histérica e
cognitiva.

Para o autor, sempre falamos por meio de géneros do discurso:

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e
relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico
repertdrio de géneros do discurso orais (e escritos). Na préatica, usamo-los
com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia
tedrica [...] (grifos do autor) (p. 301)

% Esse topico tedrico corresponde a uma parte da revisdo literaria apresentada na dissertagdo
de mestrado A andlise linguistica em beneficio da leitura: uma proposta para o estudo do adjetivo,
defendida em julho de 2007 pelo Autor 1.
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De acordo com Bakhtin, esses enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
provém dos integrantes duma ou de outra esfera da atividade humana. Quando considerado
isoladamente, o enunciado é compreendido como algo individual, mas cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso o que
0 estudioso denomina géneros de discurso.>

Para Vian Jr., a compreensdo do conceito de género em Bakhtin requer que
consideremos um meio social qualquer (2001, p. 152). Como membros de uma sociedade e
como usudrios da lingua nela utilizada, expressamos nossas ideias, pensamentos, emogdes,
vontades e desempenhamos diversos papéis sociais por meio da lingua. Cada uma dessas
funcdes é expressa através de enunciados, que, a0 mesmo tempo, sdo a concretizacdo da
lingua e carregam a visdo de mundo de cada usuario, sendo, portanto, Unicos.

Mas apesar dessa estabilidade relativa dos géneros, referida pelo autor, os géneros
textuais sdo essencialmente flexiveis e variaveis, tal como seu componente crucial, a
linguagem. Podemos dizer, inclusive, que os géneros variam, adaptam-se, multiplicam-se em
conformidade com a variacdo/evolucdo da lingua. Nesse contexto, ndo se considera lingua
como instrumento de transmissdo de mensagens, como veiculo de comunicacdo por meio do
qual alguém deve compreender o que ouve ou |é. Considera-se lingua aqui como processo de
interacdo (inter-acdo) entre sujeitos, processo em que os interlocutores vdo construindo
sentidos e significados que se constituem de acordo com as relacBes que cada um mantém
com a lingua, com o tema sobre o qual fala ou escreve, ouve ou I&, com seus conhecimentos
prévios, atitudes e “pré-conceitos”, com as relagdes que os interlocutores mantém entre si,
com a situacdo especifica em que interagem, e ainda de acordo com o contexto social em que
ocorre a interlocucdo. Dada essa dinamicidade da lingua e da linguagem, os géneros textuais
também variam, conforme a necessidade, evolucdo e transformacao social. Sendo os géneros
fendmenos sdcio-historica e culturalmente sensiveis, ndo ha como fazer uma lista fechada de
todos 0s géneros existentes e, sendo as esferas de utilizacdo da lingua extremamente
heterogéneas, também os géneros apresentam grande heterogeneidade.

A variedade de atividades humanas proporciona um numero infinito de géneros do

discurso. Bakhtin (1997) infere que cada esfera da atividade comporta um repertorio de

*! Nesse artigo, trabalharemos com a denominagdo “géneros textuais” no lugar de géneros do
discurso.
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géneros do discurso que vao diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa. Essas nog¢oes diferem os géneros do discurso de tipologias
de género; quando se pensa em género, no sentido de Bakhtin, ndo se trabalha mais com os
tipos, néo se enfatizam as classificagdes, e sim, a funcdo desse género, o fato de que géneros
se modificam e se ampliam. Os tipos, nessa perspectiva, passam a ser considerados tipos de
discursos desses géneros.

Nesse contexto, podemos dizer que os géneros discursivos compdem familias de
textos com uma série de semelhancas, séo artefatos culturais, determinados, primordialmente,
pela natureza do topico tratado, pelos objetivos dos falantes, e pelo conjunto de participantes.
A essas trés determinacGes primordiais correspondem os elementos indissollveis do
enunciado: contetdo tematico, estilo e construcdo composicional. Nas palavras do proprio
Bakhtin:

O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas (sociais), ndo s6 pelo seu contetido (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, sobretudo, por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e
construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. (1997, p. 279)

Nesse sentido, o conteudo tematico corresponde as pautas tematicas e formas tipicas
de tratamento do tema, a medida que, nas diferentes instancias de uso da lingua, se
estabelecem diferentes expectativas quanto ao leque de assuntos pertinentes ou impertinentes,
permitidos ou proibidos, e quanto ao grau de autenticidade, fidedignidade e exaustividade de
sua abordagem; o estilo orienta o processo de selecdo de recursos lexicais e morfossintaticos
no interior de cada frase e nas relagfes interfrasais; a construcdo composicional corresponde
aos padrBes de estrutura composicional, isto é, aos modos tipicos de organizagdo do texto

quanto a que partes o compdem e como elas se distribuem.
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Sequéncia didatica

Para o planejamento e posterior execucdo das atividades em torno dos géneros regras
de jogo, recorremos ao procedimento sequéncia didatica, a saber: “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004). De acordo com o esquema da Sequéncia
Didatica, fornecido por esses teoricos (2004, p.98), teriamos as seguintes etapas:

Apresentacdo da situacdo. Nesse momento inicial, o professor deverd expor aos
alunos o projeto coletivo de producdo de um género textual, cuja producdo oral ou escrita
sanara um problema de comunicagdo. Nessa fase, a turma constr6i uma representacdo da
situacdo de comunicacao e da atividade de linguagem.

A primeira produgdo. Nessa fase, uma producgdo inicial é solicitada aos alunos,
constituindo esta uma avaliacdo diagndstica que norteara o trabalho do professor em suas
intervengdes e na composi¢do de oficinas mais condizentes com as capacidades reais dos
alunos, bem como na definicdo de duas dificuldades mais recorrentes.

Os modulos de atividades. Nesses mddulos trabalham-se problemas de niveis
diferentes que devem abranger os trés tipos de capacidades de linguagem envolvidas no
género: a) representacdo da situacdo de comunicacao (situacdo de produgdo mais imediata e
mais ampla); b) aprofundamento tematico; c¢) a infraestrutura do género (a estrutura geral do
texto; os tipos de discurso (expor, narrar, etc.); os tipos de planificacdo (sequéncia narrativa,
argumentativa, injuntiva, explicativa, etc.); d) o funcionamento dos mecanismos de
textualizacdo no género; e) a realizacdo dos mecanismos enunciativos; e) problemas formais
tais como: as escolhas lexicais, a sintaxe da frase, pontuacéo, ortografia, etc.

A produgéo final. Possibilita ao aluno transpor as capacidades desenvolvidas nas
oficinas e permite ao professor realizar uma avaliacdo formativa. Antes de passarmos a
descricdo das sequéncias didaticas construidas e posterior analise de algumas questdes
representativas dos modulos de atividades, é de fundamental importancia a compreensao do
contexto de intervencao e dos participantes da pesquisa.

Nessa proposta, os médulos de ensino devem ser executados no interim da producéo
inicial a producéo final. H4, no entanto, a possibilidade de alteracdo dessa sequéncia pelo
professor, desde que se garanta o progresso de uma primeira versdo do género textual para a

sua versao final.
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As dimensoes ensinaveis do género ‘Regras de jogo’

O género textual regras de jogo figura entre os textos cuja finalidade € instruir,
orientar sobre algo, a partir da predominancia de sequéncias tipoldgicas injuntivas. Segundo
Bronckart, a escolha do tipo injuntivo na composicdo de um determinado género tem como
objetivo fazer o interlocutor agir numa determinada direcéo, sendo isso realizado de forma
explicita no texto. (apud ROSA, 2007, p.15)

Rosa esclarece que, com o tipo injuntivo, a acdo é incitada de forma direta, fundada
em atos imperativos (2007, p. 31). Os elementos linguisticos sdo postos em uso de modo a
levar o interlocutor a executar determinada acdo, dando-lhe conhecimentos suficientes para
tal. Segundo a autora, um prototipo da sequéncia injuntiva pode ser delineado em trés fases: a)
exposicdo do macro-objetivo acional: os textos injuntivos se orientam por um objetivo, uma
meta a ser atingida pelo interlocutor que l1é/ouve o texto; b) apresentacdo dos comandos: para
que o objetivo principal seja atingido, é necessario seguir um conjunto de comandos postos
pelo produtor preferencialmente de forma clara; c) justificativa: trata-se de um esclarecimento,
por parte do produtor, em que s&o expostos motivos para convencer o interlocutor a seguir 0s
comandos estabelecidos (ROSA, 2007, p. 33).

A essas peculiaridades do género textual regras de jogo, articulamos a compreensao
dos eixos de ensino propostos pelos PCN de LP. (BRASIL, 1998). Os conteudos propostos
nos PCN estdo articulados ao eixo uso — pratica de escuta e de leitura de textos e pratica de
producdo de textos orais e escritos — e, por outro, ao eixo reflexdo — pratica de andlise
linguistica.

Os conteudos constitutivos do eixo uso dizem respeito aos aspectos que caracterizam o
processo de interlocucdo: 1. historicidade da linguagem e da lingua; 2. constituicdo do
contexto de producdo, representacdes de mundo e interagdes sociais (sujeito enunciador,
interlocutor, finalidade da interacdo, lugar e momento de producdo); 3. implicagbes do
contexto de produgdo na organizagdo dos discursos: restricbes de conteudo e forma
decorrentes da escolha dos géneros e suportes; 4. implicacfes do contexto de producdo no
processo de significacdo (representacdes dos interlocutores no processo de construcdo dos
sentidos, articulacdo entre texto e contexto no processo de compreensdo, relacdes

intertextuais).
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Os contetdos do eixo reflexdo, desenvolvidos sobre os do eixo uso, referem-se a
construcdo de instrumentos para analise do funcionamento da linguagem em situacdes de
interlocucdo, na escuta, leitura e producédo, privilegiando alguns aspectos linguisticos que
possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito. S&o eles: 1. variacdo linguistica:
modalidades, variedades, registros; 2. organizacao estrutural dos enunciados; 3. Iéxico e redes
semanticas; 4. processos de construgdo de significagdo; 5. modos de organizacdo dos
discursos.

Com base nessa articulacdo entre as caracteristicas do género textual e os eixos de
ensino (uso e reflexdo), a seguir, passamos a apresentar e a descrever a sequéncia didatica

regras de jogo e suas dimensdes ensinaveis:

A sequéncia didatica ‘Regras de jogo’

A sequéncia didatica construida para ser aplicada no 8° ano do ensino fundamental, nas
aulas de Lingua Portuguesa, apresenta como objeto de ensino o género textual regras de jogo e
suas dimensdes ensindveis. Dentre 0s conhecimentos prévios requeridos, estdo:
conhecimentos sobre jogos; textos instrucionais; sequéncias tipolégicas®”; modos verbais, em
particular, 0 modo imperativo. Ja os objetivos contemplam desde aspectos mais amplos a
questdes mais especificas no estudo do género, tais como: promover a socializacao, por meio
dos trabalhos em grupo; criar uma situagdo concreta de comunicagdo e produzir textos que
atendam a finalidade dessa situacdo; desenvolver a leitura, compreensdo e interpretacdo do
género “regras de jogo”; elaborar jogos que contribuam para o ensino/aprendizagem dos
contetdos definidos para o 8° ano do ensino fundamental; estimular a escrita e a reescrita de
textos; proporcionar momentos de reflexdo sobre a lingua; explorar as caracteristicas do
género “regras de jogo”, bem como os usos especificos da lingua; refletir sobre as variantes
linguisticas; ampliar o vocabulario do aluno; analisar linguisticamente os textos recepcionados
e produzidos pelos alunos, com vistas ao género. Dentre as estratégias e recursos a serem

utilizados nas aulas, figuram: leitura e analise das regras de jogo a partir da execucdo de jogos

°2 Para a tipologia de textos, estamos considerando as bases tematicas descritiva, narrativa,
expositiva, argumentativa e injuntiva de Werlich, 1975 [1973].
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diversos, confeccdo de jogos a partir de material reciclavel, producdo e reescrita de suas
regras.

Para uma melhor compreensdo das etapas definidas para a execucdo da sequéncia
didatica, apresentamos, a seguir, seus mddulos constitutivos acrescidos de comentarios acerca

da composicdo dos mesmaos.

Moédulo 1 — Ativacdo do conhecimento de mundo e execucao de jogos diversos

A primeira etapa da sequéncia é dedicada a ativacdo do conhecimento de mundo, na

medida em que concordamos com 0s PCN quando postulam que

[...] um dos processos centrais de construir conhecimento é baseado no
conhecimento que o aluno j& tem: a projecdo dos conhecimentos que ja
possui no conhecimento novo, na tentativa de se aproximar do que vai
aprender. (PCN-LE, p.32).

Essa necessidade de ativacdo do conhecimento de mundo no processo de leitura
também ¢ defendida nos Referenciais Curriculares da Paraiba, para os quais “todo o processo
de leitura deve envolver 3 etapas: pré-leitura, leitura e pos leitura”(BRASIL, 2007, p.2213).

Os questionamentos propostos nesse Modulo 1 versam sobre 0s conhecimentos prévios
dos alunos acerca dos jogos, bem como sobre as caracteristicas gerais do género textual regras

de jogo: objetivo, suporte, publico-alvo, elementos estruturais prototipicos, etc.. A

constituicdo desse modulo pode ser melhor visualizado no quadro a seguir:

Mddulo 1: Ativacédo do Compreender as Caracteristicas
Ativacédo do conhecimento caracteristicas gerais do género:
conhecimento de  prévio, execucdo de  bésicas dos jogos e objetivo, suporte,
mundo e jogos diversos e de suas regras publico-alvo,
execucdo de leitura de exemplares elementos
jogos diversos do género ‘regras de estruturais

jogo’. prototipicos
Eixo: uso

Figura 1: Constituicdo do Médulo 1 da SD
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A primeira etapa, a pré-leitura, é constituida, portanto, pela ativacdo do conhecimento
prévio do aluno. Essa ativacdo acontece, pois, em trés niveis de conhecimento: conhecimento
de mundo, da organizacdo textual e das condi¢des de producéo do texto.

Desse modo, antes de se iniciar a execucdo de jogos de propriedade dos alunos, é
recomendado que se facam os seguintes questionamentos: qual o seu jogo preferido?; como se
joga?; quais sdo as regras? tais regras sao escritas ou apenas repassadas oralmente pelos seus
familiares e amigos? Tais questionamentos constituiriam, portanto, a etapa de pré-leitura
referente ao primeiro nivel, a ativacdo do conhecimento de mundo dos alunos.

Em seguida, uma vez distribuidos e executados™ os jogos em grupos, recomenda-se
que os alunos resolvam questdes com as seguintes instrugdes: descreva 0 jogo (quantas
pessoas podem jogar?; quem é o vencedor?; o que os participantes devem fazer?); vocés ja
conheciam as regras desse jogo?; onde se localizam as regras do jogo? Uma vez finalizados os
jogos e resolvidas as questbes propostas, contempla-se, pois, a etapa de pré-leitura em seus

dois outros niveis de conhecimento (organizacao textual e condi¢Ges de producdo do texto).

Mddulo 2 — Apresentacdo da situacdo de comunicacao e da proposta de producéo inicial

do género ‘Regras de jogo’

O Modulo 2 da SD constitui-se da apresentacdo da situacdo de comunicacdo. Segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99), “a apresentagdo da situag¢@o visa expor aos alunos
um projeto de comunicagdo que serd realizado ‘verdadeiramente’ na producdo final”. A
producdo final a que se referem os autores corresponde, nessa SD, a producdo textual, em
grupo, das regras de um determinado jogo confeccionado pelos préprios alunos.

Segundo esses mesmos autores, a etapa de apresentacdo da situacdo de comunicacao

constitui-se de duas dimensoes:

a) o projeto de comunicacdo — Para a SD em questdo, essa dimensdo remete a
explicitacdo e delimitacdo da proposta para os alunos, de forma que eles saibam como

sera 0 processo (trabalho de uma sequéncia didatica) e quais 0s objetivos (produzir
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sentido na leitura de regras de jogo; compreender esse género textual a partir de uma
abordagem baseada nas teorias de géneros textuais; confeccionar um jogo, em grupo, a
partir de material reciclavel e produzir as suas proprias regras).

b) dimensdo dos conteudos — Essa etapa do moédulo é reservada a explicitacdo do
conteudo (regras de jogo), da importancia dos textos instrucionais, das sequéncias
injuntivas e a proposicdo de uma producdo inicial. Cabe aos alunos nessa etapa, pela
mediacdo do professor, perceber a relevancia do projeto que se inicia e buscar

relacionar os conteudos, que aprende na escola, com sua vida enquanto ser social.

Para tanto, a constituicdo do Mddulo 2 pode ser melhor visualizada no quadro a seguir:

Demonstrar a

Compreensao global
do género textual

importancia da
compreenséo global
do texto e de partes
do texto, por meio de
atividades de leitura.

Plano global: fungdo
social do género,
tema recorrente,
elementos
contextualizadores e
aspectos descritivos

Moddulo 2 da estruturacdo do

Apresentacédo da género, registro de

situagdo de linguagem.

comunicacdo e da Mecanismos de Identificar a Estrutura prototipica

proposta de construcdo do texto  infraestrutura propria dos textos

producéo inicial  instrucional do texto: construcdo  instrucionais

do género das instrucdes.

‘Regras de jogo®  Texto ndo-verbal Observar a Imagens utilizadas e
composicgéo das presenca de recursos

Eixo: uso imagens e dos iconicos.

Elaborac&o inicial
das regras do seu
proprio jogo

recursos iconicos
como artificios
complementares aos
textos verbais.
Verificar a
aprendizagem do
género

Etapa que abrange
todos os elementos
do modelo didatico.

Figura 2: Constituicdo do Médulo 2 da SD

> Nessa etapa, é fundamental que os alunos ndo executem os jogos que ja conhecem ou de
sua propriedade, mas que troquem o seu jogo com o dos colegas. De preferéncia, o proprietéario do
jogo ndo dara dicas de como se joga. Os alunos deverdo sentir a necessidade de ler as regras de jogo.
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As atividades desse Modulo 2 complementam as etapas de leitura do Modulo 1 e sédo
constituidas por questdes que versam sobre o sentido global do texto, os mecanismos de
construcdo do texto instrucional, a composicdo do texto ndo-verbal. Com base na leitura dos
diversos exemplares do género realizada no mddulo anterior, os alunos deverdo resolver as
seguintes questdes: 1. Qual a funcdo das regras de jogo?; 2. Para quem esse texto é
direcionado? Quais informagOes e recursos do texto justificam sua resposta?; 3. Qual o
assunto tratado nas regras de jogo estudadas?; 4. Com base na sua experiéncia com jogos na
aula anterior, cite, resumidamente, as informagdes que ndo podem faltar nas regras de um
determinado jogo; 5. Podemos dizer que as regras de jogo constituem um exemplar de texto
instrucional? Quais recursos utilizados confirmam isso?; 6. Como o texto das regras de jogo
estd organizado/estruturado? a) Ha mais de uma coluna de texto?; b) Ha letras com fontes
diferentes? Se sim, quais?; c¢) Quais partes do texto estdo destacadas em negrito? Em sua
opinido, por que elas recebem tal destaque?; d) Ha imagens (texto ndo verbal)? Se sim, qual a
relacdo dessas imagens com o texto verbal?; d) Que nivel de linguagem ¢é utilizado no texto?
Justifiqgue com exemplos retirados do texto.

A Ultima atividade do moédulo é constituida pela proposicdo de uma versdo inicial das
regras do jogo a ser confeccionado pelo proprio grupo. Nessa etapa, é de fundamental
importancia que o professor defina claramente a situa¢do de producdo do texto e relembre as
informac@es imprescindiveis a constituicdo do género regras de jogo, tais como nome do jogo,
idade dos participantes, nimero de participantes, componentes, objetivo do jogo, como jogar,
vencedor, sugestoes, etc.

As atividades desse modulo relacionam-se, portanto, ao eixo uso, na medida em que
exploram a leitura e a produgdo de um determinado género textual a partir da sua fungdo
social, tematica recorrente, elementos contextualizadores e aspectos descritivos de sua
estruturacdo, registro de linguagem, estrutura prototipica, imagens utilizadas e presenca de

recursos iconicos.
Moédulo 3 - Leitura e analise linguistica de um exemplar do género textual regras de jogo

No Modulo 3, as atividades sdo construidas com base na leitura das regras do jogo
Ataque pirata — em anexo —, e versam sobre a adequacdo da linguagem utilizada em virtude
do puablico-alvo indicado, a combinacdo de sequéncias tipoldgicas, a disposicdo estrutural do
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texto em tdpicos, a op¢do por frases curtas, as escolhas lexicais e gramaticais influenciadas
pelo contetdo temético do texto e pela fungdo apelativa da linguagem, uso contextualizado do

verbo. A constituicdo do Modulo 3 pode ser melhor visualizada no quadro a seguir:

Analise linguistica  Relacionar o uso de  Escolhas lexicais e

Mddulo 3: com foco nas uma categoria gramaticais motivadas
Leitura e analise  escolhas lexicaise  gramatical a nogao pelo tema e pela
linguistica de um  na categoria do género e ao funcéo apelativa da
exemplar do gramatical verbo. aspecto semantico- linguagem.
género textual pragmatico. Planificacdo
Regras de jogo sequencial.

Uso contextualizado
Eixo: reflexdo do verbo.

Figura 3: Constituicdo do Mddulo 3 da SD
As atividades do Mddulo 3 retomam e reforcam as atividades dos Modulos 1 e 2, na

medida em que realizam questionamentos que contemplam as caracteristicas do género
textual, como se pode observar em suas questdes constitutivas : 1. Logo abaixo do titulo
encontramos a recomendacdo de idade aos participantes do jogo (a partir de 8 anos). A
linguagem utilizada é adequada para o publico-alvo indicado no jogo? Justifique; 2. Observe
que o texto é dividido em sessdes — Objetivo, Componentes, Preparacdo, etc. Haveria
diferenca para o leitor se ao invés de se apresentar dividido em sessdes o0 texto se apresentasse
sem nenhuma divisdo? Explique; 3. Observe agora a constituicdo da secdo Componentes. Em
sua opinido, por que, ndo apenas nessa se¢do como em quase todas as demais, o texto € escrito
em topicos?; 4. Que tipos textuais (descri¢do, narracdo, exposi¢ao, argumentacdo, injuncéo)
aparecem no texto? O tipo textual da secdo Objetivo é diferente, por exemplo, do tipo que
constitui a secdo Componentes? Se sim, qual seria uma explicacdo possivel para esse fato?; 5.
Os numerais também sdo usados nas regras do jogo. Quais as fun¢es desempenhadas por eles
no texto?

Para além das questdes relacionadas a caracterizacdo do género, especificamente
interessava-nos discutir nesse Mddulo 3 aspectos mais pontuais da lingua. Desse modo, foram
elaboradas questdes que, a partir de observacGes acerca da linguagem utilizada, da
predominancia da funcédo apelativa da linguagem, construida, principalmente, a partir do uso

dos verbos no modo imperativo, seria possivel propor: 6. Observe que o texto é constituido,
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predominantemente, por frases curtas. Que relacdo vocé poderia estabelecer entre o uso de
frases curtas e o objetivo do género textual regras de jogo?; 7. Em sua opinido, por que ha
tantos verbos no modo imperativo, indicando ordem ou conselho (‘Separe as cartas por tipo’;
‘Dé a cada jogador um bau’; ‘Embaralhe os tesouros iniciais|...]") nas regras de jogo?; 8. Por
que os textos instrucionais, em geral, apresentam tantos verbos que indicam ordem ou
conselho? Justifique.

Para a elaboracdo das questbes especificas de lingua, foram adotadas as orientagdes
para a inovagdo do ensino de gramatica presentes na producdo académica das Ultimas décadas
(GERALDI, 1991, 1996, 1997; COSTA VAL, 2002; BUIN, 2004; TRAVAGLIA, 2003;
MENDONCA, 2006), bem como nos documentos oficiais (PCN, 1998), as quais sugerem
uma articulacao entre as nocdes de texto, género e gramatica.

Costa Val (2002), por exemplo, nesse novo modo de produgdo do conhecimento sobre
0 ensino de lingua materna, defende um convivio maior dos alunos com 0s recursos
linguisticos, viabilizado pelo uso nos textos que leem e escrevem, seguido da sistematizacdo
dos conhecimentos produzidos e do confronto com alguma teoria ja estabelecida. Em outras
palavras, as atividades de reflexdo da lingua devem anteceder as atividades de categorizacao e
nomenclatura para que estas tenham algum significado nesse processo de reflexdo que toma a
lingua como objeto.

Essa mesma orientacdo se encontra em Geraldi (1997, p. 191-192), ao fazer a seguinte
afirmacéo:

Se quisermos inverter a flecha do ensino, propugnando por um processo de
producdo de conhecimentos e ndo de reconhecimento, é problemética a
pratica comum na escola de partir de uma nog&o j& pronta, exemplifica-la e,

através de exercicios, fixar uma reflexdo. Na verdade o que se fixa é a
metalinguagem utilizada.

Nesse Mddulo 3 objetivamos, pois, inverter a flecha de ensino de que fala Geraldi,
centrando-a na producdo de conhecimentos sobre os fatos linguisticos: a opcdo por frases
curtas, as escolhas lexicais e gramaticais influenciadas pelo contetdo tematico e pela fungéo
apelativa da linguagem, uso contextualizado do verbo no modo imperativo.

Acreditamos que as questdes desse Modulo 3 distam da abordagem tradicional de
gramatica, segundo a qual o elemento gramatical a ser estudado € introduzido através de

definicOes e conceitos prontos, para posterior identificacdo e classificacdo pelo aluno. No
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entanto, com essas questdes, as categorias da gramatica tradicional (por exemplo, o verbo no
modo imperativo) ndo deixam de ser contempladas, mas a tentativa de inovacdo se produz,
sobretudo, pela introducdo de aspectos de descricdo e de tratamento didatico do objeto de

ensino, difundidos pelos trabalhos de divulgacéo cientifica referidos acima.

Moddulo 4 — Do género como objeto de estudo ao género como pratica social

A concretizacdo do Mddulo 4 prescinde da confeccdo do jogo e de suas regras pelos
alunos, bem como da troca desse material entre os grupos do 8° ano A com os grupos do 8°
ano B. A tentativa de execugdo dos jogos exclusivamente a partir das regras de jogo
produzidas pelos colegas garante a legitimidade da pratica discursiva do género em questéo.
Ademais, tal atividade possibilitard que os alunos facam apreciacGes por escrito acerca da
primeira versao do texto dos colegas que ultrapassem a mera higienizacao.

A constituicdo do Mddulo 4 pode ser melhor visualizada no quadro a seguir:

Execucdo do jogoe  Avaliar 0 jogo e suas Caracteristicas

de suas regras, regras gerais do género:
ambos produzidos objetivo, pablico-
Modulo 4 pelos colegas alvo, elementos
Do género como estruturais
objeto de estudo prototipicos
ao género como  Registro da andlise Desenvolver Revisédo dos
pratica social das regras de jogo habilidades de recursos linguistico-
produzidas pelo técnicas de revisdo,  discursivos e ndo-
Eixos: uso e colega necessarias a verbais utilizados;
reflexéo correcdo de textos, identificacdo das
bem como a inadequagdes na
autocorrecao producdo.
Reescrita da versdéo ~ Todas as Todas as
inicial capacidades: capacidades:
reescrita das regras reescrita do texto.
de jogo.

Figura 4: Constituicdo do Mddulo 4 da SD
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E valido ressaltar, porém, que a relevancia das apreciacdes dos textos dos colegas
dependerd do direcionamento prévio dado pelo professor. Nessa etapa, sdo bastante
pertinentes orientacdes do tipo: Qual o nome do jogo?; Como se joga?; Vocé sentiu falta de
alguma informacdo do jogo? Qual(is)?; H& algum trecho confuso no texto? Qual(is)?; Ha
alguma inadequacao na linguagem? Qual(is)?; A forma como o texto esta disposto no papel
facilita ou dificulta sua compreensao? Explique; Ha imagens no texto? Se sim, justifique se
elas auxiliam na compreensdo do texto verbal; Pode-se dizer que o texto é de fato um
exemplar do género textual regras de jogo? Por qué?

Nesse mddulo, as atividades retomam as caracteristicas gerais do género regras de
jogo: objetivo, publico-alvo, elementos estruturais prototipicos, recursos linguistico-
discursivos e ndo verbais utilizados. No entanto, tais caracteristicas sdo retomadas agora como
critérios de andlise das regras de jogo produzidas pelos colegas de outra turma. Para a
realizacdo dessa avaliacdo, como ja citado acima, num primeiro momento os alunos tentam
executar o0 jogo confeccionado com base nas regras produzidas por esse mesmo grupo, em
seguida, avalia o jogo e suas regras, registrando, por escrito, o resultado dessa avaliacdo. De
posse das anota¢des dos colegas, os alunos procederdo a reescrita das regras de jogo. Desse
modo, todas as capacidades de linguagem — dos eixos uso e reflexdo — sdo requeridas nos
momentos de avaliacdo e posterior reescrita do texto. A titulo de sugestdo, uma vez concluida
a segunda versdo, o professor podera realizar novas observac6es para a versao final.

E oportuno destacar nos Modulos 1, 2, 3 e 4 dessa SD o direcionamento da leitura, da
producdo textual, da analise linguistica e da avaliacdo dos textos a partir de uma situacao
concreta, de uma necessidade de uso. Partilhamos, nesse aspecto das contribui¢es de Garcez
(2000):

Assim, o que mobiliza o individuo a comegar a escrever um texto é a
motivacdo, € a razdo para escrevé-lo: emitir e defender uma opinido,
reivindicar um direito, expressar uma emocao, relatar uma experiéncia,
apresentar uma proposta de trabalho, estabelecer pacto, regular normas,
comunicar um fato, narrar uma aventura ou apenas provar que sabe escrever
bem para ser aprovado numa selegéo. (GARCEZ, p. 14-15).

Acreditamos, porém, que o diferencial dessa proposta reside justamente em construir
situacOes concretas de uso do género textual regras de jogo, seja em momentos de leitura,
analise linguistica ou de producéo textual. Acreditamos, por fim, que a conducdo dessa SD

possa evidenciar no aluno a sua motivagao e a sua razdo para escrever esse género, ampliando,
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portanto, o seu repertorio textual, bem como suas competéncias e habilidades enquanto leitor

e produtor de textos.
Considerac0es finais

Neste trabalho, o proposito central girou em torno da discussdo do
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir do enfoque do género de texto como
objeto de ensino, ressaltando a importancia da construgdo de sequéncias didaticas. Como
objetivo central, descrevemos uma sequéncia didatica para estudo das regras de jogo a ser
aplicada em duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental, cujo foco residia na apropriagdo
desse género a partir de situacdes concretas de uso.

Para tanto, tecemos breves consideracdes acerca dos pressupostos didaticos sobre o
ensino de géneros, especialmente fundamentadas no Grupo de Genebra e em Bronckart
(2003), em Bakhtin (1997) e de sequéncia didatica em Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004)
para a descricdo da SD. Corroborando com os preceitos de que o trabalho com SD de géneros
ndo é aplicavel em toda e qualquer escola/turma, nem sem o apoio de um modelo didatico,
fez-se necessaria a explicitacdo dos Modulos constitutivos da SD.

Em nossas descri¢Oes, identificamos os eixos de ensino (propostos pelos PCN), as
atividades realizadas, os objetivos das atividades, bem como a sintese do modelo das
atividades que compdem tais Modulos — informacGes implicadas na elaboracdo das atividades
gue compdem os Modulos da SD, exemplificando com questbes que compuseram parte das
atividades aplicadas durante a SD. Constatamos, entdo, na SD descrita, equilibrio entre as
atividades que implicam a configuracdo do género textual propriamente dito, questdes
discursivas e linguistico-discursivas. A partir de nossas analises, verificamos que tais
questBes, no geral, vinculam-se & identificacdo do contexto de producdo e a compreensdo do
plano global do texto lido, enquanto que as questbes discursivas exigem conhecimentos
referentes as caracteristicas do género textual, sua infraestrutura e, por fim, as questfes
linguistico-discursivas versam sobre 0s aspectos semanticos e pragmaticos que interferem nas
escolhas lexicais e gramaticais. Verificamos, pois, que as habilidades exigidas para tais
capacidades estdo intrinsicamente relacionadas. A nossa observacdo empirica ratifica o que o
Grupo de Genebra e o Interacionismo Sociodiscursivo propdem: os elementos que compdem

0s corpus verbais (textos) deixam de ser analisados apenas como unidades do sistema da
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lingua (abordagem estruturalista), e passam a ser encarados como acfes de linguagem que
requerem do agente produtor uma serie de decisfes que ele necessita ter competéncia para
executar. Dessa forma, chegamos ao final desse trabalho com a certeza de que o ensino da
lingua por meio de géneros requer um planejamento prévio — h4 que se dispor de uma
ferramenta analitico-descritiva que explicite as dimensdes ensinaveis do género a ser
transposto para a sala de aula — e uma organizacdo de ensino sistematizado em etapas com

objetivos bem definidos.
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RECONHECENDO ESTUDANTES DE PEDAGOGIA: PERSPECTIVAS NA
FORMACAO DE ALFABETIZADORES
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Resumo: A partir da anélise de respostas dadas a 5 questfes que tematizam experiéncias de
leitura no ambiente doméstico, tenta-se tornar possivel o delineamento de certo perfil no que
se refere as préaticas de letramento de 21 estudantes ingressantes do curso de Pedagogia de
uma universidade comunitaria do nordeste de Santa Catarina. Ao final, sdo propostas
reflexdes acerca das perspectivas que se colocam para a sua formagdo como alfabetizadores.
Embasam o estudo: Kleiman (2006) e Tardif (2011).
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Abstract: From the analysis of answers given to 5 questions that have as the theme "reading
experiences at home", we have tried to make possible the delimitation of a certain profile in
relation to the practices of literacy of 21 students entering the Pedagogy Course of a
Community University in the northeast of Santa Catarina. In the end, reflections are proposed
on the perspectives that are placed for their formation as teachers who teach children to read
and write. The study is based on: Kleiman (2006) and Tardif (2011).

Keywords: Initial formation. Pedagogy. Teachers who teach children to read and write.
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Introducéo

Em relat6rio® que objetivou verificar as opcies por cursos superiores que estudantes
do Ensino Médio faziam, ficou evidente o que, muitas vezes, ficava no nivel da hipotese: a
fuga das licenciaturas®. Aqueles poucos que se aventuram na carreira do magistério, em boa
parte, ainda conforme a pesquisa, advém de familias das classes C e D, que tém “dificuldades
com a lingua, com a leitura, escrita e compreensdo de texto, a maioria proveniente dos
sistemas publicos de ensino [...]” (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2009, p.14).

Tal cenério parece ndo se restringir a realidade brasileira. Tartuce, Nunes e Almeida
(2010), em artigo sobre a atratividade da carreira docente, indicam, com base no Relatério da
Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE (2006), que a
preocupacdo com a escassez de interessados pela carreira docente e com o “[...] perfil do
profissional em termos de género, background académico, conhecimentos e habilidades”
(Op.cit., p. 02) também se manifesta em outros paises.

Para além desses dados, nas entrevistas feitas com os estudantes do Ensino Médio,
ficou evidenciado que a carreira docente ainda preserva, no imaginario da sociedade em geral,
a estreita referéncia com vocacéo e que, por essa Otica, ndo ha a exigéncia tdo significativa por
um dado conjunto de saberes. De acordo com a pesquisa, “[...] quanto maior a proximidade
das séries iniciais, maior a percepcao de que nao € preciso preparo; apenas basta o cuidado.”
(1d. Ib., p.30)

No campo da formacgdo docente, ndo s6 a rarefacdo dos interessados em segui-la
deveria nos (pre)ocupar, mas, também, o reconhecimento de quem sdo esses interessados,
quais seus pressupostos, quais suas aproximacdes e distanciamentos com o objeto do
conhecimento, com quais bases podemos contar no processo de formacdo inicial desses
futuros docentes. E ao focalizar um curso de Pedagogia, de onde saem 0s professores que
trabalhardo diretamente com a alfabetizacdo, todos esses questionamentos ganham um
contorno ainda mais dramatico, j& que € nas séries iniciais que a crianga é introduzida no

universo da leitura e da escrita.

% Relatério da pesquisa conduzida pela Fundagfo Carlos Chagas, intitulada Atratividade da
carreira docente no Brasil, publicado em 2009. A assessoria geral da pesquisa esteve a cargo de
Bernadete A. Gatti.

> Segundo a referida pesquisa, apenas 2% optaram por Pedagogia ou Licenciaturas.
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E no ambito dessas discussdes que se insere o presente texto®’, que pretende contribuir
para a compreensdo de quem sdo os estudantes que optaram por um curso de Pedagogia,
especialmente no que se refere as suas experiéncias com a escrita, ou seja, as suas trajetorias
de letramento. Para tal, serdo apresentados resultados da aplicacdo de um questionario®® a
estudantes ingressantes em um curso de Pedagogia de uma universidade comunitaria de Santa
Catarina. Serdo trazidos os resultados das questdes que tematizam suas experiéncias com a
escrita no ambiente doméstico, muitas delas anteriores ao seu ingresso na graduacao. Assim, 0
artigo busca responder as indagacdes sobre quem &, entdo, esse estudante que opta por um
curso de Pedagogia? Que experiéncias com a escrita traz para dentro do curso? E, a partir

disso, quais perspectivas se colocam para a sua formacéo inicial?

Algumas reflexdes iniciais

Ao iniciarmos essas reflexdes sobre a formacdo do professor que trabalhard com o
processo de alfabetizacdo, uma questdo inicial pode ser colocada: o que se espera desse
professor? Subjaz a esse questionamento, além dos saberes necessarios para a realizacdo das
tarefas, a ideia de certa identidade, mais especificamente, identidade docente. Faz parte das
representagdes sociais, de acordo com Kleiman (2006), a definicdo de um conjunto de
conhecimentos sobre pessoas, ideias, objetos, e que acaba por influenciar seus
comportamentos e relacbes com outras pessoas, ideias e objetos. HA& uma dindmica de
identidades que surgem, que se remodelam a partir das interacdes, baseadas nas
representacdes sociais que as pessoas e/ou grupos tém umas/uns das(os) outras(os). Identidade
é, pois, inerente & condicdo social do ser humano. De acordo com Bastos (2002, p. 159),
baseando-se em Ochs (1993),

Identidade é aqui compreendida como um construto social que se refere a
uma série de personas sociais, incluindo status, papéis, posicdes,
relacionamentos e outras identidades institucionais que uma pessoa pode
desejar reivindicar para si ou atribuir a outras no curso da vida social.

" As discussdes do presente texto foram apresentadas em uma comunicacdo oral no Il
Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo, que aconteceu em Recife, de 12 a 14 de julho de 2015.

% O questionério é um dos instrumentos de pesquisa usados por Débora Duarte Monney para
0 desenvolvimento de sua dissertagdo de Mestrado. Os dados foram gentilmente cedidos para a
producdo desse artigo.
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Marcelo (2009), em artigo em que aproxima os conceitos de identidade e formacéo
docente™ com base em diferentes autores, percebe que ha mais aspectos emocionais que
racionais influenciando na configuracdo de uma identidade docente, especialmente na relacao
entre estudantes e professores em que esses ultimos servem como modelos, em muitos casos.

Contudo, também o contetido ¢ chave. Nos termos de Marcelo (2009, p. 111): “O
conhecimento do conteldo parece que € um sinal de identidade ¢ reconhecimento social.”
Contetdos sao adquiridos, especialmente durante a formacdo inicial: “A identidade
profissional docente se fortalece com relacdo aos conteldos que se ensinam quando o
curriculo da formacao inicial os apresenta com evidente clareza.” (Id.ib., p.120)

Vale refletir, pois, sobre a(s) identidade(s) que sdo atribuidas ao professor,
especialmente aquele que lida com o ensino da lingua materna. Quais as atribuices que lhe
sdo caracteristicas? Dentre algumas que aqui poderiam ser enumeradas, destaca-se a ideia de
que o professor que trabalha com o ensino da lingua seja um modelo de leitor, alguém que se
delicia com um bom livro, preferencialmente de literatura: “Professores sdo, de fato, leitores:
sdo reconhecidos como tais por porcdes significativas da populacdo brasileira [...]”
(BATISTA, 1998, p. 29) (Grifo do autor). Por extensdo, entdo, pode-se dizer que o professor é
um sujeito tido como alguém letrado.

Contudo, como dito acima, as identidades sdo dinamicas, se (re)modelam e também a
identidade do professor como um sujeito leitor (letrado) tem sofrido (re)modelagens. O
capitulo de onde foi extraida a citacdo de Batista, acima, inicia com a afirmacdo do autor de
que os “[...] professores sdo ‘ndo-leitores’. Esta ¢é, pelo menos, a representacdo social da
leitura docente com que, em maior ou menor grau, defrontamo-nos hoje.”(Id.ib., p. 24) A
afirmacdo é decorrente de uma série de reflexfes baseadas em pesquisas sobre docentes e suas
praticas de leitura, cujas conclusfes centrais apontam para um professor distante da cultura
tida como “legitima”, que 1€ pouco e com significativa dificuldade, especialmente os materiais
voltados para a sua propria formacdo. Também chamadas, com claro tom de dendncia,
veiculadas pela midia, corroboram a afirmacdo de que os professores ndo leem. Tem-se,
assim, uma nova representacédo social para o professor.

E preciso, nesse ponto, refletir acerca desse professor: por que tem sido visto como um
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sujeito ndo leitor, quando historica e socialmente se espera que o seja? Uma constatacao feita
por Batista, em pesquisa sobre praticas de leitura junto a professores da Educacdo Bésica de
Minas Gerais, é que muitos deles vém de familias com baixo acesso a cultura letrada,
constituindo-se, em muitos casos, como 0s primeiros individuos de toda uma geracdo, a
frequentarem o curso superior. Embora tal cendrio ainda persista em muitos centros de
formacéo de professores, lentamente temos recebido estudantes de licenciatura cujos pais tém
curso superior. De acordo com Galvao (2004, p. 148), “[...] embora o acesso ao mundo da
cultura escrita tenha se democratizado nas Gltimas décadas, esta vinculado, na maior parte dos
casos, ao mundo urbano, as elites econdmicas, as regides mais ricas do pais.”

Subjaz a toda essa discussdo inicial, a ideia de que a constituicdo como ser professor se
faz a partir de muitas frentes. Dentre elas, ndo pode ser ignorada a questdo de sua histéria.
Como nos diz Aguiar (2009, p. 129),

[...] a professora se faz nesse emaranhado de possibilidades mescladas que
Ihe foi possivel ao longo de sua trajetéria e isso, portanto, ocorre por muitas
vias. Em nosso entender, o cruzamento dessas nuances produz
conhecimentos que sdo incorporados ¢ compdem o “ser-professora” [...]
(Grifo da autora)

Tardif (2011, p. 273) indica que ha “[...] filtros cognitivos, sociais e afetivos através
dos quais os futuros professores recebem e processam...” as informagdes recebidas no
contexto da formacdo. Como consequéncia, ainda segundo o autor, a formagdo tem pouco
impacto sobre o sistema de crencas dos estudantes, no caso, futuros professores. Na verdade,
sdo varios os saberes mobilizados na constitui¢do do sujeito professor, muitos deles advindos
de sua propria experiéncia na condicdo de estudante. N&o hé4, pois, como ignorar todo um
conjunto multifacetado de experiéncias com a escrita, tanto na escola como aquelas
resultantes de diferentes contextos. Baseando-se em Raymond et alii (1993), Tardif (2011, p.

69), afirma que

[...] pode-se dizer que uma parte importante da competéncia profissional dos
professores tem raizes em sua historia de vida, pois, em cada ator, a
competéncia se confunde enormemente com a sedimentacdo temporal e
progressiva, ao longo da historia de vida, de crencas, de representagdes, mas
também de habitos praticos e de rotinas de agdo [...].

% A identidade docente: constantes e desafios, publicado na Revista Brasileira de Pesquisa
sobre Formacdo Docente, em agosto/dezembro de 2009.
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Assim, tal historia precisa ser desvelada se se pretende (re)conhecer o professor e 0s
saberes que configuram o seu fazer docente. Como neste estudo estd-se centralizando na
figura do professor que trabalhara com a lingua materna, € preciso (re)conhecer a sua
trajetoria de contato com a escrita. Como dito anteriormente, boa parte dos professores vem
de familias com baixo envolvimento com a cultura escrita. Contudo, mesmo tal “baixo
envolvimento” deve ser levado em consideragdo. Cada trajetéria apresentara a sua
singularidade, os seus significados para a constituicdo do ser-professor. Como afirma Andrade
(2007, p. 10): “A ideia de formagdo caminhou para concebermos como de essencial
importancia a valorizacdo das singularidades e dos percursos particulares que integram a
experiéncia individual.”

Na sociedade grafocéntrica na qual nos encontramos, ndo é mais possivel afirmar que
alguém ndo tenha algum tipo de experiéncia com a cultura letrada. Somos todos, em maior ou
menor grau, sujeitos letrados e os professores ndo fogem a regra. Contudo, como sujeitos que
tém a incumbéncia de alcar outros em esferas de usos crescentemente complexos da escrita,
sobre o professor parece recair a exigéncia de que seja ele mesmo um sujeito letrado. Ou que
tenha, pelo menos, satisfatério dominio das praticas letradas que cabe a escola ensinar. Onde
tal dominio podera ser alcancado?

A formacdo inicial talvez deva ser vista como um valioso espaco para tal conquista,
possivel a partir da articulacdo entre as dimensdes individual e social. Tal cenario das préaticas
realizadas com a escrita, situa “...a formagdo na perspectiva do letramento.” (ANDRADE,
Id.ib., p. 23) Ou, como afirma Tardif (2011, p. 69), “...0 que foi retido das experiéncias
familiares ou escolares dimensiona, ou pelo menos orienta, 0s investimentos e as agoes
durante a formacao inicial universitaria.” (Grifo acrescentado)

Mais do que a aquisi¢cdo de contelidos inerentes a sua area (esta-se pensando aqui nos
conhecimentos necessarios sobre a lingua materna), a formacdo inicial do professor deve se
constituir como possibilidade de ampliacdo de suas préaticas de letramento. Ao pedagogo, no
caso do presente estudo, deve ser ofertada a oportunidade de contato com materiais de escrita
diferentes daqueles que ja lhe sdo conhecidos. Como diz Kramer (1998, p. 39), “[...] a
concretizacdo de praticas de leitura e escrita precisa ser considerada parte da formacdo de
professores.” Para tal, no entanto, ¢ preciso identificar o que ja lhe ¢ conhecido, numa franca

atividade de aceitacdo das trajetdrias individuais (e ndo de simples rejeicao).
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A formacdo inicial deve permitir a aquisicdo de saberes também por meio da
experimentacdo, desenvolvendo aquilo que Tardif (2011, p. 49) chama de habitus, como
“disposi¢des adquiridas na e pela pratica real”. Ainda, segundo o autor, tais habitus podem se
transformar em “tracos da personalidade profissional”, manifestados em um saber-ser e em
um saber-fazer. Seguindo tal l6gica, o professor, que sera um agente de letramento, deve ser
ele mesmo um sujeito letrado, até para que compreenda as exigéncias que lhe sdo feitas de
modo crescente no atual contexto social. De acordo com Andrade (2007, p. 161), a “[...]
consciéncia sobre o seu proprio nivel de letramento, permitird ao professor que melhor
conceba para seus alunos meios de acesso ao conhecimento da leitura e da escrita[...]”

Para tanto é preciso dar oportunidade para que os sujeitos em tal condicdo se
reconhecam como envolvidos em dadas praticas, mas carentes de uma ampliacdo dessas
praticas, necessaria ao exercicio do magistério. Como diz Galvao (2004, p. 149), “[...]
somente uma andlise mais aprofundada de trajetdrias individuais pode colocar em evidéncia
outras mediacGes que, conjugadas — e ndo de forma isolada -, também auxiliam a configurar
as praticas de letramento dos sujeitos.”

Castro, em artigo®® em que discute dados de escolarizacéo de estudantes de Letras e de
Pedagogia (2011, p.43), aponta que “[...] ndo ha sinal algum de que as préaticas sejam
definidas, alimentadas e avaliadas com o suporte de dados da formacdo anterior dos
estudantes”. Fala, entdo, de “lendas e mitos” (Id.ib., p.43) que formam uma nebulosa ideia
que se tem sobre os interessados na carreira docente. Ao longo do artigo, Castro apresenta
uma consistente e, a0 mesmo tempo, dramatica argumentacdo baseada em um conjunto de
tabelas indicativas de que o estudante de Letras e, em particular, de Pedagogia, necessita de
um olhar mais cuidadoso em sua formacdo. Como diz o autor, ha déficits basicos que nédo
estdo sendo superados na formac&o inicial: “[...] ndo estamos [...] oferecendo aos estudantes
condi¢Bes adequadas de formacdo para o ensino da escrita para além de uma timida
reprodugdo de praticas e aplicacdo de materiais pedagogicos.” (Id.ib., p. 53)

Assim, um fio condutor de todas as reflexdes aqui propostas parece ser a necessidade
de uma postura diferenciada de reconhecimento desse sujeito interessado em se tornar

professor, que supere mitos e lendas, ou, mesmo, constata¢cbes. Em se tratando de um sujeito
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que terd responsabilidades significativas para com o letramento de diferentes grupos, parece
ser fundamental o reconhecimento de suas proprias crencas e trajetdrias sobre a escrita.
Afinal, como apontou Tardif (2011), tais crencas e trajetorias serdo mobilizadas e

amalgamadas com outras crencas e trajetdrias vivenciadas no ambito da formac&o inicial.

Percurso metodoldgico

Os dados que serdo aqui apresentados foram gerados no contexto de uma pesquisa
envolvendo estudantes de Letras e de Pedagogia de uma universidade comunitaria do
Nordeste de Santa Catarina. Na referida pesquisa, que tem como objetivo geral reconhecer,
em relatos sobre as trajetdrias de letramento, os modos como estudantes de Letras e de
Pedagogia estdo se constituindo como professores que trabalhardo com a lingua materna,
foram mobilizados diferentes instrumentos de pesquisa, entre 0s quais 0 questionario, para
efeitos de reconhecimento do grupo com o qual seria desenvolvida a pesquisa. Sdo os dados
obtidos por meio da aplicacdo desse questionario com estudantes do 1° ano do curso de
Pedagogia que serdo aqui abordados.

O referido questionario, composto por 21 questdes abertas e fechadas, foi respondido
por 21 estudantes, durante um periodo de uma das aulas. Para o presente texto serdo
consideradas as respostas dadas as questdes que se referem as praticas com a leitura e a escrita
anteriores ao seu ingresso No curso superior, e que serdao apresentadas na préxima secdo. Das
respostas serdo depreendidas regularidades e dissonancias, na tentativa de vislumbrar um
perfil delineador do estudante que ingressa no curso de Pedagogia da referida universidade,
especialmente no que se refere as suas trajetdrias prévias com a escrita.

Como dados iniciais, tem-se que se trata de um grupo com idades que variam entre 17
e 24 anos, caracterizando-se, portanto, como um grupo bastante jovem (76% tém entre 17, 18
e 19 anos). Sdo 17 os estudantes que ja trabalham, sendo que 11 ja desempenham alguma
funcdo em ambiente escolar. Um iniciou o curso de Pedagogia ja na condi¢do de professor e 9
em fungbes aproximadas como assistente pedagdgico, monitor ou auxiliar de professor. O

nivel de escolaridade da maioria dos pais se concentra no Ensino Médio e no Ensino

% Dados de escolarizacéo dos estudantes de Letras e de Pedagogia: em busca dos saberes
de formacdo basica dos futuros professores, publicado no Férum Linguistico, em jan./junho de
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Fundamental, ainda que em alguns casos, de forma incompleta. Assim, tem-se um grupo
formado por estudantes muito jovens, com metade deles ja circulando em ambientes
escolares, e com pais com relativa trajetoria de escolarizagio. E esse grupo que nos ajudara a
reconhecer o estudante que ingressa no curso de Pedagogia, quais suas trajetdrias com a
escrita e quais as perspectivas que se colocam para a sua formacdo como professores que

trabalhardo com a lingua materna.

As trajetorias prévias com a escrita do estudante de Pedagogia

Para iniciarmos o olhar sobre os dados, traremos aqueles resultantes do questionario
sobre com quem 0s sujeitos da pesquisa aprenderam a ler e a escrever, entendendo isso como
um marco significativo em sua trajetéria de letramento®. A principal referéncia é ao
professor® (ou a escola), citado por 19 dos 21 sujeitos entrevistados, sendo que para 14 deles,
essa foi a Unica referéncia. Nos outros casos, familiares, especialmente a mée, foram citados
quase sempre como apoiadores do processo: Minha méde me ajudou na aquisicdo da leitura e
da escrita, mas o papel fundamental foi na escola. (1a, 07°%) O que chama a atencdo sdo as
esporadicas referéncias a uma aquisi¢do ocorrida no tempo da Educacdo Infantil: foram 4
ocorréncias explicitas, parecendo querer indicar certa precocidade: Na escola, com 5 anos. (
1a, 09)

Retomando as palavras de Tardif (2011) acerca dos “filtros” com os quais as
informacBes da formacdo inicial serdo enxergadas, sera com base no reconhecimento da
escola como o espaco central para a aquisicdo da escrita que boa parte desse grupo de
estudantes olhara para os contetdos relativos a alfabetizagdo e ao letramento. Certo teor de
autoridade do professor parece ser conferido em algumas respostas, numa espécie de
reconhecimento de que cabe a escola e a professora a responsabilidade pelo ingresso das

pessoas no universo da escrita: Em casa era muito incentivada pelos meus pais para ter o

2011.

o Atente-se para o uso de artigo indefinido, escolhido deliberadamente para marcar a
alfabetizacdo como um dos marcos, significativo, é verdade. Tal uso serve para demarcar nossa
compreensdo de que ha outros marcos, como sera visto na proxima questdo a ser abordada.

%2 Sempre que o termo se referir aguele usado por algum dos sujeitos (questdo aberta) ou que
constava no enunciado (questdo fechada), sera registrado em italico.

83 |_&-se: “Primeiro ano, entrevista nimero xx.”
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habito de ler, mais [sic] aprendi a ler e escrever na escola. (1a, 12) E é um ingresso
sistematizado, organizado, indicando, talvez, ja certo reconhecimento dos modos de ensinar
na escola: No pré com a professora Suely, aprendi com as vogais depois fui juntando com as
consoantes e formando as palavras. (1a, 04)

As préticas de letramento se constituem, em boa parte, a partir do presenciar ou, ate,
participar de repetidos eventos em que a escrita toma parte. O conceito de “eventos de
letramento”, proposto por Heath (1982 apud FRADE, COSTA VAL e BREGUNCI, 2014),
refere-se a situacdes em que a escrita toma parte das interacbes que ocorrem entre 0s sujeitos
envolvidos. Tais interacdes serdo delineadas, em boa medida, a partir dos modos como 0s
envolvidos compreendem a escrita, constituidos em repetidas participacbes em variados
eventos de letramento, em diferentes contextos sociais e culturais. E o que Barton (1993 apud
TERRA, 2013) define como “praticas de letramento”. Um dos eventos de letramento mais
significativos na infancia é ouvir a leitura de histérias infantis. Ou, ainda, ouvir uma contagédo
de histérias normalmente baseada em um texto escrito previamente lido.

Para 7 sujeitos da pesquisa, essa atividade era inexistente. Para os 14 que afirmaram
que alguém lhes contava historias, a familia teve papel fundamental, em particular, a figura
feminina, representada tanto pela mée (com 7 referéncias explicitas, ja que 4 responderam
usando a palavra “pais”, o que, subentende-se, inclui a méde). Também professores foram
lembrados: uma vez de forma isolada e duas vezes associados com os pais. Embora o nimero
daqueles que ndo tenham participado de tal evento ainda seja significativo, ndo ha como
ignorar 0 nimero expressivo de sujeitos que vivenciaram tais situacoes.

Um questionario é um instrumento de pesquisa bastante limitado no que se refere a
uma compreensdo mais profunda de como, por exemplo, os sujeitos foram se constituindo na
condicdo de sujeitos letrados. Contudo, alguns ensaios sdo possiveis, ao olharmos o conjunto
das respostas dadas. Os 7 sujeitos que assinalaram que ndo havia ninguém que lhes contava
historias quando criangas, afirmaram que aprenderam a ler e a escrever na escola, sem
nenhuma referéncia a qualquer contribuicdo da familia. Tal situacdo se repete com 0s 2 que
associaram professores e pais na contacao de historia, mas que aprenderam a ler somente na
escola. Em 5 casos em que houve contacdo na infancia feita por familiares, eles também
foram lembrados como participantes do processo de alfabetizacdo (em 2 casos, 0s sujeitos

citaram exclusivamente a mae como responsavel pela aquisi¢do da leitura e da escrita).
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Talvez seja possivel depreender desses dados a significativa influéncia exercida pela
familia no processo de alfabetizacdo de suas criancas, tanto no que se refere a uma
participacdo efetiva e reconhecida, como a um apagamento total de qualquer resquicio de
participacdo. A escola se fez presente em quase todos 0s casos, mas para alguns, coube-lhe o
papel de responsavel exclusiva pelo processo de alfabetizacdo e, talvez, de insercdo no
universo letrado.

A analise de outras questBes podera servir para um melhor delineamento quanto as
trajetorias prévias dos sujeitos da pesquisa que aqui se apresenta. Sdo questdes que também se
referem ao que acontece/ia no contexto familiar, focalizando mais especificamente o ato de
ler. Refere-se a frequéncia com que o sujeito via ou vé o pai e a mae (ou responsavel do sexo
masculino ou feminino) lendo®.

Dos 21 sujeitos, 11 assinalaram que de vez em quando veem/viam a mée lendo, 3
guase nunca e 2, nunca. Apenas 5 afirmaram que a mée (ou responsavel do sexo feminino)
sempre estd envolvida com a pratica de leitura. Em um primeiro olhar, esses dados pouco
dizem; mas, quando sdo cruzados com as respostas as questdes anteriormente analisadas, ha
interessantes observacdes a serem feitas. Dos 5 que assinalaram a alternativa sempre, para 3 a
mée costumava ler histdrias quando o sujeito era crianca e também teve participacdo ativa em
sua aprendizagem da leitura e da escrita. Ou seja, a leitura faz parte da rotina doméstica, o que
pode possibilitar a crianca a aquisicdo de valores que favorecam seu envolvimento em eventos
de letramento, livrando-o do estranhamento inevitavel diante do desconhecido.

Contudo, é uma rotina em que a figura feminina é percebida como muito mais presente
do que no caso do pai e/ou responsavel do sexo masculino. Dos 21 sujeitos, 7 assinalaram que
de vez em quando veem seu pai lendo, 4 optaram por sempre e 2, quase nunca. Um sujeito
ndo soube responder. Sete sujeitos nunca veem a figura masculina envolvida em préaticas de
leitura, ndo, pelo menos, no espaco domeéstico. Tais dados s6 sublinham o que j& esta
exaustivamente apresentado em outras pesquisas (como na pesquisa Retratos de leitura do
Brasil® e nos dados do INAF®®) acerca da presenca marcante da mae na insercdo dos sujeitos

no universo da escrita®’.

* S30 duas questdes distintas.
% Foram 3 as edi¢des da pesquisa que se propdem, conforme o titulo, a fazer um detalhado
retrato das praticas de leitura do brasileiro.
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O que chama a atencdo nos dados é o que pode ser depreendido do entrecruzamento
das questdes. N&o é somente o0 ndo presenciar o pai lendo, mas ele também pouco participa do
processo de alfabetizacdo da crianca, talvez pelas mesmas razdes que o impedem de ler em
sua presencga. Quando observadas as respostas apenas dos 7 sujeitos que assinalaram que néo
tinham ninguém que lhes contasse histérias quando criancas, tem-se um possivel
delineamento do envolvimento dos pais em praticas de leitura: sdo os pais (4) e mées (2) que
nunca ou quase nunca (1 referéncia nos dois casos) foram vistos lendo. Curiosamente ha um
pai que foi indicado como sempre visto lendo, mas que nunca deve ter se mobilizado na
atividade de contar historias. Nenhum desses pais (pai e mae) foi indicado como analfabeto.
Sdo pais, portanto, que sabem ler, mas que pouco praticam a habilidade no ambiente
doméstico. Na condicdo de sujeitos letrados, suas praticas sdo quase que totalmente
desconhecidas pelos préprios filhos, ou, entdo, sdo tdo pouco significativas que passaram por
eles despercebidas.

Por fim, uma Gltima questdo e seus possiveis desdobramentos: “Quem mais influencia
ou influenciou vocé a ler?” Dentre as varias alternativas, professor/professora foi a mais
assinalada: 16 vezes de um total de 36 ocorréncias®. Para 5 sujeitos, foi a Gnica alternativa
assinalada, ignorando qualquer outra influéncia (sdo sujeitos que pouco ou nunca viam seus
pais — pai e mae — lendo em casa). Assim, nesses casos, 0 professor provavelmente foi o
primeiro agente de letramento para esses sujeitos, ou, pelo menos, aquele reconhecido por eles
como tal. Ndo ha como esquecer, contudo, que sao ingressantes em um curso superior e que
suas concepcdes de leitura ainda devem estar muito atreladas ao que no senso comum € tido
como um sujeito leitor.

No entanto, isso ndo pode ser estendido a todos os respondentes. O que pode ter sido
determinante no momento da escolha da(s) alternativa(s) foi a lembranga (a imagem)
recorrente de alguém lendo, sublinhando a importancia que essa acdo tem na promocao do

letramento de todos os envolvidos, mesmo aqueles que ainda se encontram em um estagio

% Indicador de Alfabetismo Funcional, pesquisa desenvolvida pelo Instituto Paulo

Montenegro, desde 2001, visando verificar as habilidades de leitura e de escrita de brasileiros entre 15
e 64 anos.

% N#o cabe aqui retomar as razdes tdo conhecidas para tal cenario, relacionadas ao universo
do trabalho.

% O numero se refere & quantia de itens assinalados, j& que poderiam ser escolhidas mais de
uma alternativa.
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inicial. 1sso pode ser ilustrado na verticalizacdo da analise, quando se verifica que os 4
sujeitos que assinalaram o pai ou responsavel do sexo masculino (como Unica alternativa)
como alguem que o influencia/ou a ler sdo os mesmos 4 que afirmaram vé-lo lendo sempre,
ainda que so 2 deles contassem historias quando os respondentes eram criangas. No caso das 5
vezes em que a “mae ou responsavel do sexo feminino” foi sinalizada como influenciadora na
leitura do ingressante, a frequéncia com que foi vista lendo oscilou entre de vez em quando (3
vezes) e sempre (2 vezes). Mas todas elas contavam historias, o que pode ter contribuido para
serem lembradas como alguém que influenciou. Sdo as singularidades de que nos fala
Andrade (2007) e que ndo podem ser, simplesmente, apagadas por um olhar generalizante.
Nos casos dos 13 sujeitos que ndo assinalaram nem o pai e nem a mée, a maioria
nunca, quase nunca ou de vez em quando os Vé lendo, o que ajuda a concluir sobre a relacdo
estreita entre praticas de leitura presenciadas no ambiente doméstico e sua influéncia no
processo de leitura. A curiosa excegdo esta em 2 sujeitos que afirmaram ver a mae sempre
lendo, mas silenciaram quanto a essa influéncia. Nos 2 casos a mée contava historias e
participou do processo de alfabetizagdo. Talvez aqui tenha preponderado o advérbio “mais”
no enunciado, ndao sendo possivel conferi-lo aos pais. Um deles foi o Unico sujeito que
assinalou ndo ter influéncia de ninguém, o que parece reforcar o peso representado pelo

“mais”.
Sobre as perspectivas: algumas reflexdes finais

A andlise das respostas dadas por 21 ingressantes em um curso de Pedagogia a 5
guestdes que tematizavam suas experiéncias com a escrita no ambiente doméstico permite
delinear algumas perspectivas para o seu processo de formagéo inicial. Como visto nas vozes
de diferentes autores trazidas na parte inicial deste texto, hd um conjunto de saberes que sdo
esperados do professor de lingua materna, com especial destaque para a sua responsabilidade
na insercdo de seus estudantes no universo da escrita. Contudo, como muitas pesquisas
apontam, ao ingressar em um curso de formacéo inicial, lacunas de seu préprio processo de
letramento (aquele esperado para um académico que resolve se tornar professor) tornam-se
evidentes. Tais lacunas ndo podem se perpetuar também no seu curso de formacao inicial.
Para além do simples lamento para com a situacdo das licenciaturas no Brasil, é preciso
reconhecer quem sdo 0s sujeitos que se habilitam, ainda, para a carreira docente, quais suas
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trajetdrias prévias com a escrita, como tais experiéncias podem contribuir para uma formacéo
mais significativa. Como nos indicaram alguns dos autores (AGUIAR, 2009; ANDRADE,
2007; TARDIF, 2011), séo saberes que ndo podem ser simplesmente ignorados, mas levados
em consideracdo na apresentacdo de novos saberes, aqueles da docéncia.

Os sujeitos dessa pesquisa, cujas respostas foram aqui analisadas, ja trazem alguma
experiéncia com a escrita do espaco escolar. Alguns reconhecem o papel significativo
representado pelos pais (especialmente a méde) no seu processo de alfabetizacdo. Contudo, a
professora ocupou o lugar central, também no que se refere & influéncia exercida sobre a sua
prépria pratica de leitura. Temos, entdo, um grupo que reconhece o professor como principal
agente de letramento, ainda que ndo o explicite dessa forma. A perspectiva de trabalho a ser
exercido com tais estudantes, no Curso de Pedagogia, deve levar em conta tal reconhecimento,
mas, a0 mesmo tempo, problematiza-lo, indicando que o professor (especialmente o
alfabetizador) ndo deve menosprezar outros agentes que podem contribuir para o letramento
de seus alunos.

Assim como aconteceu com 0s respondentes apresentados nesse estudo, uma simples
contacdo de historias e o presenciar o pai ou a mae lendo podem ser significativos para a
insercdo do sujeito em eventos de letramento. S8o praticas que devem ser ressaltadas junto as
familias das criancas, com especial destaque para os significados que tém em uma cultura
grafocéntrica na qual nos encontramos. Mas, antes de tudo, devem ser ressaltadas ja no espaco
académico, em uma franca perspectiva de valoracao das trajetdrias prévias desses estudantes e
de reconfiguracao das discussdes que se propdem durante as aulas (Galvédo, 2004).

Para além da imposi¢édo de contetdos de diferentes origens, um curso de formacdo de
professores ndo pode menosprezar 0s saberes ja constituidos de seus estudantes e nem
lamentar a auséncia daqueles muitas vezes tidos como basilares. Afinal, o ser professor
(alfabetizador) inicia muito antes do ingresso em um curso de Pedagogia, nele ganha impulso,
e se significa e (res)significa no cotidiano escolar. Portanto, 0 compromisso da formagéo
inicial é dar o impulso sem desconsiderar a histéria de cada um. As trajetérias individuais
com a escrita servem, portanto, como pontos de apoio para que as a¢des da formacéo inicial
ganhem seguranca e contribuam para a continuidade dessas trajetdrias, agora sob a insignia de
um ser professor, formador de sujeitos letrados, que é, ele mesmo, um sujeito letrado. O

reconhecimento de tais trajetdrias sinalizardo, para a universidade, as lacunas a serem
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preenchidas na formacao de professores habilitados a fazer a diferenca em uma sociedade
centrada na escrita (KLEIMAN, 2006).
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RELACOES DE GRUPO NO TEATRO UNIVERSITARIO: UMA ARENA DE VOZES
ENTRE A TEORIA E APRATICA

Jean Carlos GONCALVES69

Resumo: Esse artigo tem como objetivo compreender as relacbes de grupo no teatro
universitario. A pesquisa foi realizada na Universidade Regional de Blumenau -SC, e 0 corpus
de andlise ¢ composto por dois memoriais de pratica de montagem, escritos por académicos
formandos do curso de graduacdo em Teatro-Interpretacdo. Os dados foram analisados na
perspectiva tedrica dos estudos de Bakhtin e o Circulo. Os resultados apontam para a préatica
teatral na universidade como espaco de relagbes entre sujeitos: relagdes de grupo, que
acontecem em meio a embate de vozes e conflitos de interesse, e que constituem 0s processos
de educagéo em teatro.

Palavras-chave: RelacGes de grupo. Teatro universitéario. Circulo de Bakhtin

Abstract: This article aims to understand the group relations in the university theater. The
survey was conducted in the Regional University of Blumenau -SC, and the analysis corpus
consists of two memorials of montage practice, written by undergraduate students of the
Acting Course. Data were analyzed in the theoretical perspective of Bakhtin and the Circle
studies. The results point to the theatrical practice at the university as room for relations
between subjects: group relations, which take place among the clash of voices and conflicts of
interest, and that constitute the education processes in theater.

Keywords: Group relations. University theater. Bakhtin Circle.
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Introducéo

Esse artigo reflete sobre as relagbes de grupo na pratica de montagem teatral
universitaria a partir dos enunciados de alunos-atores, escritos em memoriais de formacéo
universitéria. O estudo contribui para a area da educagdo em teatro por meio de uma pesquisa
que trata de praticas pedagogicas no ensino superior em teatro e tem como carater
metodoldgico a anélise de textualidades na perspectiva enunciativa dos estudos do Circulo de
Bakhtin.

O objetivo principal desse artigo é analisar o discurso dos alunos-atores sobre suas
relacGes de grupo na pratica teatral universitaria, por meio dos memoriais da disciplina Pratica
de Montagem IlI (Curso de Interpretacdo Teatral — FURB); e 0 objetivo especifico, refletir
sobre a pratica de grupo no contexto universitario, trazendo contribui¢bes alicercadas no
pensamento bakhtiniano para a compreensdo do ensino de teatro na universidade. Antes dos
dialogos tedricos e praticas de analise, falo resumidamente sobre as condic¢des de producédo do
estudo, visto que este artigo € uma ampliacdo tematica de uma das reflexGes possibilitadas por

essa pesquisa.

Metodologia

O trabalho consistiu na analise de memoriais de formacdo em teatro, escritos por
académicos formandos do curso de Bacharelado em Teatro-Interpretacdo da Universidade
Regional de Blumenau, em Santa Catarina. Estes memoriais sdo escritos com fins de reflexao
sobre o processo de criacdo do espetaculo teatral de formatura, desenvolvido na disciplina
Pratica de Montagem Ill (carga horéaria 180 h/a), alocada no ultimo semestre do curso. Para a
analise, foram selecionados dois memoriais, correspondentes a anos distintos, que formam o
corpus de anélise. O primeiro fala do processo de criacdo do espetdculo teatral A vida é
sonho?, de Calderdn de La Barca e Tzvetan Todorov. O segundo, do processo vivenciado na
montagem do espetaculo Era uma Vez outra Historia, de Fatima Ortiz.

Os enunciados dos académicos apontaram para diferentes vozes que permeiam a
criacdo teatral no contexto universitario. Para organizar a pesquisa e realizar uma analise que
possibilitasse um dialogo bakhtiniano com os dados, dividi a discussdo em dois grandes

temas: Vozes da educacgdo no teatro e Vozes do teatro na educacdo. Com a plena consciéncia
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de que eu, enquanto pesquisador, realizo escolhas ao me debrucar sobre a materialidade
enunciativa, esses dois grandes temas passaram a nortear o didlogo com os memoriais. A
partir do pensamento bakhtiniano de que nas ciéncias humanas “a investiga¢do se torna
interrogacdo e conversa, isto €, dialogo” (BAKHTIN, 2006, p. 319), a pesquisa foi alterando
meus modos de pensar o proprio teatro e sua relacdo com a educacao.

O tema Vozes da educacdo no teatro surgiu das aproximacdes entre enunciados a
partir dos quais foi possivel compreender a maneira como as vozes da educacdo estavam
presentes na montagem dos espetéaculos teatrais. VVozes que sinalizam o imaginario social de
professor como um condutor de processos, e para 0 qual se direcionam todas as
responsabilidades da montagem cénica, desde a escolha do texto, passando por definicGes de
espago cénico e correntes interpretativas a serem utilizadas durante o processo de trabalho.
Vozes de autoridade, vistas na maneira como as sugestdes docentes figuravam entre 0s
memoriais, e aproximadas do que Bakhtin (1998) chamou de palavras persuasivas interiores.
Vozes de avaliagdo, encontradas nas descri¢cdes dos sujeitos sobre a forma como o professor
olhava as criacbes dos académicos, de fora, sem efetiva participacdo, de sua posicdo
enunciativa. Vozes que nomearam 0 processo como um evento educacional, a sala de aula
como sala de ensaio, isso porque é impossivel negar a esfera da qual se fala (Bakhtin, 2006).
Os sujeitos escreveram sobre as montagens teatrais, mas elas aconteceram em um contexto
educativo, por isso as vozes da educacdo foram tdo recorrentes nos enunciados.

A outra discussao, Vozes do teatro na educacao, foi composta por dizeres nos quais as
vozes do mundo teatral estavam mais destacadas. Enunciados que falavam de um fazer teatral
exterior a universidade, mas que adentrou o ambiente académico por razdes distintas: vozes
do processo colaborativo de criagdo cénica, unidas a uma tentativa de trabalho nestes moldes
no contexto do ensino superior, e também vozes que apontavam diferentes sentidos para a
encenacdo contemporanea, o que me levou a apontar indicios de que um processo artistico
efetivamente colaborativo em contextos educacionais € impossivel, em virtude das relagdes
educacionais e seus jogos de forca, e que o professor de teatro jamais escapa da sua posi¢éo de

educador, mesmo quando ocupa a direcdo estética de um espetaculo, por exemplo.
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E, porém, para as relacdes de grupo no teatro feito na universidade, que este artigo
olha com mais avidez. O teatro de grupo’ é um modelo de criacéo alternativo ao teatro dito
comercial. Ele apareceu de forma esmaecida nos enunciados dessa pesquisa, mas de modo que
fosse possivel averiguar sua presenca nas entrelinhas dos dizeres. Os sujeitos falam das
relacGes de grupo como consciéncia necessaria a quem faz teatro. Os conflitos, dissensdes e
intrigas eram amenizados quando escritos, pois 0s memoriais s&o documentos oficiais que
passam pelo crivo avaliativo dos docentes. E a partir de uma escuta sensivel do que dizem os
dados da pesquisa, porém, que a compreensdo desses enunciados se torna possivel.

Os estudos bakhtinianos, ou o pensamento bakhtiniano, é o conjunto de formulacbes
tedricas advindas do chamado Circulo de Bakhtin. Embora existam diferentes atribuicdes ao
termo “Circulo de Bakhtin”, por parte de alguns pesquisadores, ndo farei uma explanacdo
explicativa e historica, mas o utilizo para me referir ao conjunto da obra que traz ideias
produzidas por intelectuais russos, desde a segunda década do século XX, a saber “Mikhail
Bakhtin (1895-1975); Valentin N. Voléchinov (1895-1936); Pavel N. Medviédev(1891-1938);
Matvei |. Kagan (1889-1937); Lev V. Pumpianski (1891-1940); Ivan 1. Sollertinski (1902-
1944); M. ladina (1899-1970); K. Vaguinov (1899-1934); B.Zubakin (1894-1937).” (BRAIT,
2012). Do mesmo modo, as ndo menos importantes discussdes sobre a autoria dos textos nao
terdo espaco de discussdo neste artigo. Ao referenciar os textos do Circulo, considero a autoria
de acordo com a traducdo utilizada e em respeito a edi¢do consultada.

Entre as diferentes tematicas abordadas pelos autores do Circulo, destaca-se sua
atencdo aos estudos da linguagem, que hoje, ultrapassam as fronteiras, sendo utilizados por
pesquisadores das mais variadas areas de pesquisa. Bakhtin/Voloshinov (2010) consideram
que “A palavra revela-se, no momento da sua expressao, como produto da interacdo viva das
forcas sociais” (p. 67). Por isso, compreender o enunciado € compreender um contexto, uma
esfera na qual diferentes vozes estdo em envolvimento umas com as outras. No caso desta
pesquisa, torna-se, entdo, necessario considerar que a escrita de memoriais de formacéo em
teatro ocorre para a universidade, com fins educacionais. Os memoriais passam por bancas de
avaliacdo compostas por docentes do curso, e isso tem relagcdo direta com a constituicdo do

que dizem os sujeitos.

" para melhor compreenséo da nocéo de Teatro de Grupo utilizada neste trabalho, consultar
CARREIRA (2005), OLIVEIRA (2005).
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Morson e Emerson, ao ampliar a discussdo proposta por VVoloshinov sobre a interacéo
das forgas sociais, argumentam que “a linguagem que assimilamos chega até nos ja
dialogizada, como linguagem de-que-ja-se-falou, ja avaliada; é encontrada e aprendida como
algo usado e remendado, mais como agregado que como sistema.” (MORSON e EMERSON,
2008, p. 161). Quando o sujeito enuncia, fala de um lugar Unico que pode estar ocupando, e
com a visdo de mundo que lhe ¢ possivel até o momento da enunciacdo. “As palavras e as
formas existem em nds do mesmo modo que existem no mundo social, ndo como “cadaveres
nus”, mas como “impulsos vivos”, com memoria e atividade” (idem).

Nesta perspectiva, o olhar para os dados precisa estar atento as pistas enunciativas a
partir das quais 0s sujeitos apontam para 0 mundo dos sentidos. E pela compreensdo dos
sentidos que a analise se interessa neste trabalho, pois o jogo de forcas vocais € um
participante ativo da enunciagdo, em qualquer género, na escrita ou na fala, na ficcdo ou no
cotidiano, no teatro ou nos relatos sobre processos teatrais. A centralizacdo ou
descentralizagdo para a qual um enunciado tende, ou pela qual opta, integra o jogo de vozes
que circulam em diferentes contextos e situacdes, e estardo sempre presentes na voz do sujeito
enunciador.

Bakhtin, em sua obra O discurso no Romance, publicada no volume Questdes de
literatura e Estética, afirma que em todo movimento discursivo a presenca das forcas da
enunciacao é garantida. Elas estdo para 0 mundo dos sentidos assim como um sujeito esta para
outro no ato enunciativo. Para a educacdo, essa questdo é fundamental, pois o contexto escolar
¢ um lugar de relacBes. Forquin (1993) ao discutir a cultura escolar, adverte sobre a
importancia de se pensar a escola como um ambiente de constituicdo de sujeitos, no qual as
trocas sdo premissa para qualquer tipo de analise que tenha em uma esfera de educagdo sua
materialidade. A universidade é, desse modo, compreendida nessa pesquisa, como esfera
educacional, sendo, portanto, espago aglomerante de sujeitos em relagdo, em processo de
escolarizacéo.

Sob a oOtica bakhtiniana, as forgas centripetas sdo encontradas nos enunciados que
tendem a centralizar o poder, e as forcas centrifugas sdo aquelas que estdo a todo tempo
resistindo a um poder imposto, buscando no dialogo (por meio de atitudes responsivas ativas)
a resolucdo dos conflitos. Essas forcas sdo sempre vozes em embate, encontros dissonantes

inseridos na enunciacdo. O sujeito se utiliza das forgas da enunciacédo, e de uma ou outra
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maneira esta imerso no movimento proposto por elas, se posicionando, enunciando, afirmando
ou negando as vozes que ecoam nas diferentes situac6es enunciativas.

A origem das forcas centripetas esta nas “forgas historico-reais do porvir verbal e
ideoldgico de certos grupos sociais” (BAKHTIN, 1998, p. 81). For¢as que transitam em todos
os tipos de relagdes sociais, independentemente de classe ou esfera. Sdo forcas enunciativas
que pretendem unificar, centralizar ideologias verbais. Elas sdo intrinsecas ao proprio
fendmeno da linguagem. Em seus escritos, Bakhtin amplia essa discussdo, chamando atengéo
para o fato que as forcas da enunciacdo ndo agem separadamente, como se fossem
estritamente distintas. E também para o fato de que o mesmo fenbmeno que acontece na
literatura integra qualquer tipo de relagao dialdgica. “Ao lado das forcas centripetas caminha o
trabalho continuo das forcas centrifugas da lingua, ao lado da centralizacdo verbo-ideoldgica e
da unido caminham, ininterruptos os processos de descentralizacdo e de desunifica¢do”
(BAKHTIN, 1998, p. 82).

Nos memoriais analisados nesta pesquisa, 0s sujeitos falam de suas experiéncias nas
praticas de montagem teatral, se posicionando, ocupando um lugar enunciativo-discursivo.
Seus dizeres tomam partidos, e, ao enunciar, falam sobre outros sujeitos e seus modos de agir,
gue também sdo enunciativos. Em meio a este processo, agem as forcas da enunciagdo. Por
isso, “E possivel dar uma analise concreta e detalhada de qualquer enunciagio, entendendo-a
como unidade contraditoria e tensa de duas tendéncias opostas da vida verbal” (BAKHTIN,
1998, p. 82).

Faraco (2009) contribui para essa reflexdo, aproximando a nocdo de relagdes
dialogicas do proprio funcionamento discursivo. Para o autor as relagBes dialogicas se
constituem em um tipo de relacdo que ndo pode ser reduzida a ordem ldgica, mecanica,
psicologica ou natural. S&o relagdes de sentido que se estabelecem entre enunciados, mesmo
que eles estejam separados um do outro no tempo e no espago. Mesmo que estes enunciados
ndo saibam nada um do outro, ao serem confrontados quanto ao seu sentido, estardo em
relacbes dialogicas. O autor, ao desenvolver a temética do didlogo em sua acepcédo
bakhtiniana, fala que o dialogo precisa ser compreendido como uma unidade da interacéo
social. As relagdes dialogicas nao acontecem como “um complexo de relagdes entre palavras;
mas como um complexo de relacdes entre pessoas socialmente organizadas” que acontecem
“num contexto social dado e ndo apontam apenas na dire¢do das consonancias, mas também
das multissonancias e dissonancias” (FARACO, 2009, p. 66-68).
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Essa pesquisa assume-se, assim, como uma maneira de ouvir sensivelmente o que o
outro tem a dizer, uma anéalise que ndo esta preocupada com a quantidade de dados (dizeres), e
sim em aprofundar a reflexdo sobre alguns fragmentos a partir dos quais seja possivel dialogar
sobre a educacéo. Freitas, ao defender o pensamento bakhtiniano nos estudos em educacéo,
chama a atencdo para o fato de que o interesse dos estudos bakhtinianos tem o homem como
seu objeto principal. Objeto que ndo é s6 objeto, pois tem voz. Por isso, 0 pesquisador, ao se
colocar diante do seu outro, “ndo apenas o contempla, mas fala com ele. [...] E uma relagéo
em que se encontram dois sujeitos, portanto, uma forma dial6gica de conhecimento”
(FREITAS, 2007, p. 145).

O estudo do que diz o outro, em uma perspectiva dialdgica, € um trabalho de
producdo de sentidos que s6 € possivel porque pelo menos dois sujeitos estdo em interacao.
Sujeitos que, segundo Brait (2005), deixam marcas do lugar histérico e social de onde
enunciam, de sua posi¢do enunciativa; assim, ddo pistas ao seu interlocutor, e este vai
produzindo também os sentidos que serdo responsaveis pela construgdo de outros enunciados.
No proximo item desse artigo, as ancoragens tedricas discutidas até aqui sdo postas em
pratica, em um exercicio dialégico que tem na compreensdo dos sentidos para as relagdes de
grupo na prética teatral universitaria seu maior ponto de convergéncia, mas ndo menospreza

outros sentidos que também ecoam a partir dos enunciados.

Analise e discussao

Quando um aluno entra em um curso superior de teatro, suas opc¢des de trabalho sdo
amplas, mas todas elas acabam se direcionando ou ao teatro dito comercial (que acontece em
grandes centros, que preza pelo estrelato, no qual ha grandes producgdes e altos salarios
vinculados & fama televisiva) ou ao teatro de grupo (realizado como proposta de negacao ao
comeércio artistico e ao estrelato, pelo menos ideologicamente).

Para Bakhtin, a linguagem ¢ intrinsecamente uma arena de vozes, onde o embate vocal
é premissa constante. O que € um grupo sendo um aglomerado de pessoas? No teatro essas
pessoas estdo juntas porque ambas tém a arte como elo comum. Mas essa missdo artistica, que
a principio parece até mesmo utopica, ndo nos permite sermos tao ingénuos a ponto de pensar
gue estes sujeitos unidos em prol da arte estejam imunes a disputas de ego e conflitos de

interesse.

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.200



201

Uma das questdes mais dificeis de lidar ao se propor o trabalho de grupo em um
contexto universitario é o fato de que os participantes de uma montagem teatral universitaria
ndo escolheram estar juntos, como em um grupo de teatro. Na universidade os sujeitos estdo
interligados através de uma série de fatores, e inseridos em um contexto que, antes de
artistico, é educacional, por ser lugar de aprendizagem. Tanto a ideia de teatro de grupo como
a de processo colaborativo, quando instauradas em esferas de educacdo, perdem seu sentido
primeiro, o politico, que faz com que as pessoas estejam juntas por uma ideologia. Quando se
perde o elo ideoldgico, ou a afinacdo de interesses, um grupo artistico se desfaz, ou pelo
menos se organiza de uma forma em que seja possivel o trato com as diferencas intelectuais,
estéticas e até mesmo éticas. Na universidade, mais especificamente em um curso de teatro,
ndo ha como resolver problemas relacionais por meio de uma ruptura entre sujeitos, pois as
vozes da educacéo presentes em tal contexto implicam avaliagdes, aprovagoes, necessidade de
diplomacdo, em uma formacdo que, mesmo constituida por um discurso de grupo, acaba

sempre desembocando no funil da individualidade.

Durante as aulas de Pratica de Montagem Ill, estabeleceu-se que 0 grupo precisava
primeiro construir uma conexao entre si e experimentar essas relagdes. (Memorial 1)[Grifo
meu]

O enunciado acima expressa a visdo de um sujeito que vivenciou a disciplina Pratica
de Montagem Ill, e ao relatar essa experiéncia, achou importante falar sobre as relacfes de
grupo nesse processo. Vale lembrar que ndo foi solicitado aos sujeitos que falassem das
relages de grupo. Os recortes enunciativos foram escolhidos para analise justamente por
pontuarem esta questdo. A preposicdo Durante funciona como complemento circunstancial de
tempo, e denota o periodo abarcado pelo semestre corrente. Nota-se, assim, que no contexto
das aulas, estabeleceu-se a importancia de pensar o grupo na criagdo conjunta do espetéculo.
O sujeito aponta para o contexto no qual o espetaculo acontece: um contexto educacional.

E pelo uso do verbo estabelecer na indicagdo do que o grupo precisava primeiro, a
partir de uma decisdo que néo se sabe de onde vem, que a pista linguistica sinaliza para uma
deciséo de grupo em construir conexdes e experimentar relacoes. Percebe-se, nesse discurso, 0
movimento que Bakhtin (1998) chama de forcas da comunicacgdo. Para o autor existem forcas
centripetas e centrifugas na cadeia enunciativa. As primeiras agem como vozes de autoridade,

de imposicdo, e as seguintes como construcdes reacionarias a essas imposicoes. Estas ultimas
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parecem ter mais afinidade com o discurso aqui analisado, pois ddo ao grupo autonomia para
uma auto-gestdo, para a tomada de decisdes em conjunto, e a partilha dos mesmos objetivos
(MORSON e EMERSON, 2008).

No mesmo enunciado, o autor aponta que, antes de tudo, antes da criagdo, dos

processos e dos ensaios, 0 Qrupo precisava primeiro construir uma conexao entre si e

experimentar essas relagdes. A expressdo Precisava primeiro da ao enunciado uma categoria
de importancia entre as outras coisas que fazem parte da montagem de um espetaculo teatral.
Lembremos que o discurso sobre a importancia do grupo é um discurso que circula
socialmente no campo das artes do espetaculo, e que o sujeito enuncia essa prioridade pois €
constituido pelos enunciados que permeiam tal esfera discursiva.

Para Bakhtin “o sujeito enuncia a partir de vozes sociais que o constituem: OS
enunciados néo séo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmo; uns conhecem o0s
outros e se refletem mutuamente uns nos outros.” (BAKHTIN, 2006, p. 297) As marcas
heterogéneas dos ecos e ressonancias de cada enunciado sdo responsaveis por desencadear
outros enunciados em forma de respostas ativas aos enunciados anteriores. Se o sujeito, no seu
ultimo semestre de curso, fala que o grupo tem como necessidade se afinar e se conectar, ha
um indicio de que isso ndo acontecia, que nao era uma pratica corrente, pois a primeira coisa
que precisa acontecer, antes das proximas etapas do processo, € um olhar para a pratica de um
grupo, que mesmo composto por sujeitos diferentes e heterogéneos, precisa se unir para a
realizacdo de um trabalho artistico em comum. A ideia de construir uma conexdo entre si
permite refletir sobre o sentido de construcdo em seu aspecto ligado ao trabalho, a uma forca-
tarefa, em prol de que todos fiqguem conectados em determinada etapa do processo. Discussdo

que pode ser ampliada a partir do seguinte fragmento enunciativo:

No caso da nossa montagem, 0 jogo de grupo passou por alguns momentos criticos,
pois uma montagem [...] exige muita sinceridade, honestidade, espontaneidade e entrega, e
isso assustou a todos de inicio. Tal exigéncia tornou-se um blogueio para 0 grupo e por um
tempo ficamos acuados. (Memorial 1)[Grifo meu]

Ao falar sobre os momentos criticos vividos a partir do jogo de grupo, 0 sujeito
silencia e ndo descreve quais sdo estes momentos. Vale ressaltar que os enunciados sé&o

direcionados, como visto anteriormente, a uma banca examinadora, composta pelos

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.202



203

professores do préprio curso. Talvez ai ja exista um motivo para o ator ndo discursar com
clareza sobre o processo de montagem.

No mesmo vies de andlise, o sujeito fala de sinceridade, honestidade, espontaneidade e
entrega como uma exigéncia, mas ndo deixa transparecer no seu discurso de onde parte essa
Tal exigéncia, e quais 0s motivos que fizeram com que os integrantes do grupo, por um
tempo, ficassem acuados. O enunciado analisado nos leva a refletir, junto com os estudos de

Bakhtin, sobre o papel do interlocutor na producédo do discurso:

O enunciado se constroi levando em conta as atitudes responsivas, em prol
das quais ele, em esséncia, é criado. O papel dos outros, para quem se
constroi 0 enunciado, é excepcionalmente grande, como ja sabemos. Ja
dissemos que esses outros, para 0s quais 0 meu pensamento pela primeira
vez se torna um pensamento real (e deste modo, também para mim mesmo),
ndo sdo ouvintes passivos, mas participantes ativos da comunicagéo
discursiva. (BAKHTIN, 2006, p. 301)

Bakhtin afirma, ainda, que até a auséncia de palavras tem significados, e reflete os
sentidos de um enunciado. As relacdes de grupo na criacdo teatral tém um objetivo, a
montagem de um espetdculo. Mas como se organizar para a realizacdo de tal
empreendimento? Como colocar um espetaculo de pé em um semestre de curso, tendo que
lidar com as diferencas de grupo, com as vozes de autoridade que surgem, tanto entre 0s
alunos como na relacdo com os professores e com 0s egos e escolhas estéticas de cada

participante da criacdo? O enunciado a seguir também possibilita reflexdes nesse sentido:

Em teatro, todos os integrantes do grupo, sejam eles atores, diretor, cenégrafo, iluminador,
entre outras funces, trabalham em prol de um objetivo: montar um espetaculo teatral. Todavia um
grupo de pessoas significa também diferentes opinides, ideias e personalidades; neste ambito, é
perceptivel que ndo se pode agradar a todos (Memorial 2).

Neste enunciado, 0 sujeito aponta para o teatro como uma situacdo na qual todos os
integrantes do grupo trabalham em prol de um objetivo: montar um espetaculo teatral. Esta é
uma voz que circula no meio teatral. A ideia do espetaculo teatral como um objetivo a ser
alcancado enquanto grupo, por si s, age como voz centralizadora no préprio grupo. Mesmo
que os participantes do processo estejam em conflito, € necessario por o espetaculo de pe,
afinal de contas esta é a atividade resultante do processo, que é um processo educacional.

A conjuncdo adversativa todavia, neste caso, funciona como um modalizador

discursivo. O objetivo, na criacdo de um espetdculo, € um, mas depende de um grupo:
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Todavia um grupo de pessoas significa tambem diferentes opinides, ideias e personalidades.
Aqui o sujeito aponta para sentidos que ele préprio atribui a no¢do de grupo, um grupo que
significa uma diversidade de vozes. Ele vai além, falando que neste ambito é perceptivel que
ndo se pode agradar a todos. Primeiramente h4 uma sinalizacdo para uma no¢do de grupo ja
restrita, pois ela € prenunciada pelo modalizador Todavia, e em seguida esta nocdo é reiterada
discursivamente pelo proprio sujeito, quando este enuncia que no &mbito de um grupo, entéo,
é perceptivel e anunciado o conflito. Conflito que esta aliado a concordancia (ou discordancia

entre sujeitos), situacdo que se acentua na continuagao do que diz o sujeito:

A montagem de um espetaculo implica também produzir materiais de cena e outras
responsabilidades que vao além de atuar. E perceptivel que poucos tém a experiéncia de executar
trabalhos de colagem, pintura, ou projetar aderecos e cenarios. A oportunidade de aprender seria
justamente essa, se a maioria néo fugisse e deixasse todo o trabalho nas maos dos demais. (Memorial
2)

Os dizeres do sujeito categorizam a montagem de um espetaculo em um modelo que
implica também produzir materiais de cena e outras responsabilidades que vao além de
atuar. Ai ecoam novamente as vozes do teatro, dialogando com a nocdo de teatro de grupo, a
partir da qual é possivel pensar cada integrante de um grupo teatral como responsavel por
diversas funcdes que ndo apenas aquela exercida no proprio espetaculo.

E ao falar da possibilidade de aprendizado em um processo de grupo que 0 sujeito
deixa ecoar uma voz de denlncia: se a maioria ndo fugisse e deixasse todo o trabalho nas
maos dos demais. Lembro ao leitor que este enunciado provém de um memorial classificado
como género, enquanto memorial de formacdo em teatro. Ele foi feito para o contexto
académico. A forca centrifuga do enunciado esta justamente no deslocamento, na oposicao
entre a funcéo do género e o que pretende o sujeito ao utilizar um enunciado marcado por tal
tom. O sujeito ndo se inclui nessa maioria, sua posicao enunciativa, aqui, é exotopica quanto
aos seus outros. Ao escolher a expressdo: se a maioria ndo fugisse, ele remete o interlocutor
ao sentido de descompromisso desta maioria com o trabalho acordado pelo grupo. A voz do
sujeito ecoa como forca centrifuga ao mostrar as falhas do processo, mesmo que faca questéo
de ressaltar a importancia da oportunidade de aprender. A responsabilizacdo pelos conflitos é
direcionada aos seus outros colegas, 0s outros académicos, e em momento algum aos seus
professores ou a falhas institucionais. A partir do enunciado a seguir € possivel dialogar com

essas questoes:
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A responsabilidade sobre a obra é de todos. Felizmente o processo é uma via de méo
dupla, onde ninguém pode apegar-se ao material criado como Unico e verdadeiro. Deve-se
estar disposto a também abrir mdo do que foi criado, tendo a consciéncia de que se nao
servir para a cena, ndo serve para a dramaturgia e vice-versa. Pode-se dizer que se torna um

abrir mdao do “eu’ para viver um “nds’’ e um valioso exercicio para todo o grupo. (Memorial
2) [Grifo meu]

E ao falar sobre a responsabilidade da obra, * que o sujeito aponta para um processo
que consiste em abrir mdo do “eu” para viver um ‘“nds”, no qual vérias assinaturas
constituem-se em um jogo de vozes que compdem o espetaculo, num processo multiplo de
sentidos que prevé a mistura, a mixagem de opinides, ideias e discursos. Morson e Emerson

(2008) contribuem para essa reflexdo por meio do seguinte texto:

Para Bakhtin, a palavra tornara-se um veiculo para a criacdo do eu pelos
outros, ou para a minha criacdo de mim mesmo, a partir dos outros. O que
importa na palavra dialégica, portanto, € a impossibilidade de eu Ihe apor
completamente a minha assinatura, visto que o proprio conceito de “meu” €
multiplo. (BAKHTIN, p. 89)

Os autores lembram que, para Bakhtin, todo processo criativo é repleto de multiplos
sentidos e carrega os tracos de diferentes outros e eus, por isso essa consciéncia coletiva é
importante a medida que se estabelece um modelo de criagdo teatral que preza pela autonomia

dos sujeitos em suas decisdes, criticas e sugestdes diante do espetaculo a ser posto em cena.

Consideracoes

A partir desse artigo € possivel dialogar com os estudos teatrais e da linguagem no
sentido de compreender a montagem teatral universitaria no &mbito das relagées de grupo. O
discurso do ator é o suporte dessa compreensdo, 0s estudos bakhtinianos sdo o mote de
compreensdo dos dados, e o dialogo gerado entre o pesquisador e o interlocutor é a esfera de
comunicagdo que abarca reflexdes, sentidos, hipoteses, tensdes e elucubragdes.

E a partir da escuta da sutileza das vozes presentes nesse estudo que um acordo com o

leitor se torna possivel: a escolha por uma conclusdo nédo finalizadora. No intuito de deixar

™ Para maior compreensdo do conceito bakhtiniano de responsabilidade, aplicado ao teatro,
ver GONCALVES (2012).
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que as interlocucdes realizadas até aqui sejam o inicio de novas conversas e provocagdes para
outras autorias, o trabalho levanta a questédo das relagcbes de grupo como um dos problemas
contemporaneos da educacdo em teatro. Por ter sido desenvolvido em um contexto de
educacéo, o estudo chama a atencdo para a necessidade de alocar a nocéo de grupo em lugares
e sentidos distintos e, por isso mesmo, abertos a outras possibilidades. As vozes do mundo do
teatro ndo chegam com seus sentidos preservados a universidade, pois quando os diferentes
modelos teatrais sdo aplicados ao ensino de teatro, o encontro entre as esferas artistica e
educacional € inevitavel e, por isso mesmo, provocador de dialogos.

Com relacdo a implantacdo de um modelo de grupo na universidade, no entanto, é
preciso considerar que toda tentativa, nesse sentido, passara sempre pelo crivo da esfera
educacional e sera por ela constituida. A universidade é um contexto de educacdo, a priori, e
ndo artistico, e embora arte e educacdo possam conviver e dialogar amorosamente, concordo
com Bakhtin, para quem o dialogo e/ou a linguagem, necessariamente, implicam conflito de
vozes. No caso dessa pesquisa, vozes da educacdo e vozes do teatro, que conversam em um

mesmo espaco de producéo de subjetividades.

Referéncias

BAKHTIN, M. (VOLOSHINOV,V.N.) Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. 14. ed. S&o Paulo: Hucitec,
2010.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Ed Martins Fontes, 2006.

. Questdes de literatura e estética. A teoria do romance. 4. ed. S&o Paulo: UNESP,
1998.

BRAIT, B. Bakhtin: conceitos-chave. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

. Importancia e necessidade da obra O meétodo formal nos estudos literarios:
Introducdo a uma poética sociolégica. In: MEDVIEDEV, Pavel. O método formal nos
estudos literarios: introducdo critica a uma poeética sociologica. Tradugédo: Sheila Camargo
Grillo e Ekaterina VVolkova Américo. S&o Paulo: Editora Contexto, 2012, p. 11-18.

CARREIRA, A. A nocdo de teatro de grupo a partir das matrizes teatrais da commedia
dell’arte e do naturalismo. In: Educacao, processos, construcgdes e criticas. Itajai: SINPRO,
2005.

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.206



207

FARACO, C. Linguagem e diélogo: as ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

FORQUIN, J. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FREITAS, M.T. Bakhtin e a psicologia. In: FARACO, C. et alli. Dialogos com Bakhtin.
Curitiba: Editora UFPR, 2007.

GONCALVES, J.C. Para uma filosofia do teatro responsavel ou Teatro e responsabilidade. In:
Revista O Teatro Transcende. Volume 17, Namero 1. Blumenau: FURB, 2012. Disponivel
em: www.furb.br/oteatrotranscende/

MORSON, G; EMERSON, C. Mikhail Bakhtin: criacdo de uma prosaistica. Sdo Paulo:
USP, 2008.

OLIVEIRA, V. Teatro de grupo: contextualizacdo da pesquisa de mestrado. In: Anais da 11l
Jornada Pedagogica do SINPRO. SINPRO: Itajai, 2005.

Interseccdes — Edicdo 16 — Ano 8 — NUmero 2 — novembro/2015 — p.207



208

RESENHA

FORMAGCAO DE PROFESSORES DE LINGUAS NA AMERICA LATINAE
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O livro “Formacdo de professores de linguas na América Latina e transformacao
social”, organizado por Telma Gimenez e Maria Cristina de Goées Monteiro, reune uma
coletdnea de artigos escritos em Portugués, Espanhol e Inglés discutindo propostas de
formacdo inicial e continuada na area de linguas estrangeiras, desenvolvidas na Colémbia,
Chile, Brasil e Uruguai. Os trabalhos foram apresentados no Il CLAFPL™.

Os artigos apresentam desafios e conquistas de iniciativas que desenvolvem educacao
critica e reflexiva no campo de formacdo de professores de linguas, por meio de programas e
pesquisas de cunho colaborativo envolvendo comunidades de pratica para a transformacao dos
contextos de formacdo, ensino e aprendizagem. Sdo trabalhos que apontam a analise da
linguagem como préatica fundamental para a compreensédo de ideologias, valores e relacdes de
poder que permeiam as praticas e as politicas publicas de formacéo de professores e ensino de

linguas estrangeiras, em especial a lingua inglesa, em paises da América latina.
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O livro esta organizado em trés partes. A parte I, “Formando professores de linguas no
continente”, trata de pardmetros para formacdo pautados em saberes produzidos em escala
local e global. O primeiro artigo, escrito em espanhol, é de Melbia Libia Cardena que discorre
sobre os desencontros do Programa PNB® implantado na Colémbia em 2010. Por tratar-se de
um programa gerenciado, aplicado e assessorado por universidade europeia, Cardena explica
que o programa PNB é uma politica linguistica que desconsidera estudos da comunidade local
sobre a pertinéncia, viabilidade e aplicabilidade dos niveis de proficiéncia linguistica de
europeus as particularidades socioculturais, politicas e econdmica da Colémbia.

Na visdo de Cardena, as acdes com o PNB reforcam o poder de uns sobre outros e
desvaloriza falantes locais, para ela ha diversas maneiras de se ensinar e aprender a lingua
inglesa, ndo existe apenas um material didatico ou forma de avaliacdo da proficiéncia e,
finalmente, ndo ha uma Unica variedade de Inglés no mundo, assim como trata Graddol
(2006).

O segundo artigo, por Mary Jane Abrahams e Miguel Farias, descreve como um
programa de formacdo inicial de professores de Inglés, desenvolvido no Chile, constitui uma
comunidade de prética que rompe com a visdo de formagdo como treinamento técnico.
Composta por professores de seis universidades chilenas, esta comunidade tem como objetivo
desenvolver tanto a proficiéncia linguistica como demais saberes necessarios para 0
desempenho profissional. A comunidade parte de problemas comuns de formacdo nas seis
universidades, que desenvolvem principios curriculares para a transformacao da educacdo de
professores de linguas estrangeiras. Estes principios alinham-se a formacdo critica e ao
trabalho colaborativo, que define objetivos comuns visando a expansao das possibilidades de
atuacdo de futuros professores.

Antonieta Celani aborda, no ultimo artigo da primeira parte do livro, politicas de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras e seus desdobramentos para a composi¢ao do
curriculo de formacdo. Ela analisa modelos de formag&o inicial que ndo desenvolvem
reflexdo critica e ndo atendem necessidades dos professores, assim como ocorre com 0 PNB
na Colémbia. O principal desafio em relacdo a formacdo para Celani é a superacdo da

formacgao “pensada para o professor” pela formacao “pensada pelo e com o professor”.

" Programa Nacional de Biliguismo.
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A parte Il do livro, cujo foco é ética em pesquisa colaborativa na formacdo de
professores que participam de comunidade de pratica, traz propostas de formacéo critica que
apontam a necessidade de analise das relacdes e discursos que se estabelecem nos contextos
de formagdo. O primeiro trabalho é de Fernanda Coelho Liberali que apresenta os
pressupostos tedricos e as acles desenvolvidas nos programas de formacdo de professores
liderados por ela e por Cecilia Magalhdes no grupo de pesquisa Linguagem em Atividades no
Contexto Escolar dos estados de Sdo Paulo e Ceara. Liberali discute formacéo e aprendizagem
de professores como atividade de producéo intencional e compartilhada de significados para o
desenvolvimento de sociedade critica e sustentavel. Nesta perspectiva, professores de
universidade, das escolas e alunos de graduacdo participam de atividades que ressignificam
relagdes, identidades e realidades, tais atividades compdem uma “cadeia criativa”. As tensdes
e contradi¢Bes vividas nesse programa tém papel preponderante, assim como a ética e a
argumentacao para a articulacdo e reorganizacdo dos sentidos das acdes de ensinar e aprender.

Discussdes sob esse foco prosseguem com o artigo de Heliana Mello, a partir de
dilemas éticos vivenciados na sua trajetdria de formadora de professores de escolas publicas.
Ela apresenta a potencialidade das relagdes de aprendizagem colaborativa entre universidade e
escola no projeto EDUCONLE’, desenvolvido desde 2002 entre professores de lingua
inglesa, professores e alunos da Faculdade de Letras e Educagdo de Minas Gerais. Os
resultados do projeto mostram que conhecer a realidade escolar, analisar as relacBes que se
estabelecem entre os participantes, considerar o papel exercido pela linguagem e a ética
interpessoal sdo fatores cruciais para que o paradigma de formacdo marcado historico e
culturalmente pela distancia entre a universidade e a escola seja superado.

O artigo de Inés Cayan de Miller encerra a parte 1l do livro, analisando principios da
pratica exploratoria no campo de formacdo de professores. Segundo a autora, a pratica
exploratéria nem sempre é desenvolvida com sucesso, pois, na maioria dos casos, 0S
envolvidos buscam resultados e respostas imediatas para dilemas educacionais. Os principios
da pratica exploratoria sdo norteados pelo engajamento dos participantes na pratica da
reflexdo critica por meio de constantes questionamentos dos meios e fins da pratica que se

realiza. Assim, conforme discorre Miller, a pratica exploratéria promove a “conversa

"® Educacéo Continuada de professores de linguas estrangeiras.
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exploratoria” (Miller, p.120) entre os participantes que se colocam no lugar de aprendizes pela
pratica da reflexdo, que nem sempre tem objetivo de buscar respostas.

A parte 1ll do livro trata do desenvolvimento de formacdo colaborativa, a partir da
necessidade e realidade de professores. O primeiro trabalho é de Maria Teresa de Assun¢do
Freitas e llka Schapper que apresentam um programa de formacdo desenvolvido entre
professores e gestores de Juiz de Fora (MG). A escrita de memorial € apresentada como uma
estratégia metodoldgica de aprendizagem e reflexdo profissional que também constitui o
processo de pesquisa para compreender e conhecer como sdo e atuam os professores. Ela é
orientada e desenvolvida em programa semi presencial de formacdo a fim de se confrontar
ideias e buscar diferentes formas de agir, como mostram os excertos de fala de professores.

O artigo seguinte, de autoria de Beatriz Babbiani, explicita a preocupacdo da autora
com a incorporagdo de inovagdes no ensino no Uruguai, sem a formacgdo de professores.
Gabbiani cita como exemplo a insercao de projeto de educacéo bilingue em escolas primarias.
As secdes de seu trabalho focam o programa de inclusdo digital de iniciativa do governo
uruguaiano, CEIBAL’", com a entrega de um lap top para cada aluno e professor de escola
publica. O programa propde introduzir a tecnologia no ensino, tendo em mente trés vertentes:
a tecnologica, que implica infraestrutura para manutencdo do projeto; a social com a
integracdo da familia ao projeto e a pedagdgica, com a formacao dos professores para uso do
recurso em parceria com os alunos.

Alvaro Polo e Helena Guerrero apresentam, em seguida, um projeto de pesquisa e
formacdo, caracterizado pela formacédo inicial e continuada de natureza colaborativa para
TESOL’®. A anélise da linguagem de diérios relatando experiéncias de futuros professores
mostra que a elaboracdo de proposta investigativa para inovacdo pedagogica necessita de
programas de formacao pensados a partir da realidade e da analise da linguagem produzida
nos contextos de formacao.

E também pela anélise do discurso de histdrias de vida de quatorze professoras de
lingua portuguesa, descendentes de imigrantes europeus com contexto histérico permeado
pela pluralidade linguistica no estado de Santa Catarina (BR) que Angela Delise Stiibe Netto

discute, no trabalho seguinte, os efeitos de sentido produzidos no interior de enunciados

" Conectividade educativa de informagéo basica para a aprendizagem on line.
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discursivos. A pesquisa de Stilbe mostra que a narrativa esta o tempo todo constituindo
enunciadores e compondo suas identificagcbes. Os tracos da histéria e da cultura ficam
impregnados na identidade pessoal e profissional e sdo refletidos na pratica de ensino de
lingua portuguesa onde a maioria dos professores prioriza uma lingua padrdo, com o
apagamento de outras formas de interacdo no contexto catarinense, no caso, lingua alema e
italiana.

Giane da Silva Mariano Lessa finaliza a apresentacdo da coletanea de trabalhos que
compde o livro. A partir de transcrigdes de aulas de Inglés de um curso de Letras, em uma
faculdade particular do Rio de Janeiro (BR), ela analisa o poder dos discursos na construcdo
da vida social e politica e o papel do professor de linguas estrangeiras na reconstrucdo da
identidade cultural e memoria em relacdo a América Latina, que se apresenta invisivel e/ou
com representaches negativas generalizantes de violéncia, pobreza e narcotrafico em
diferentes midias e livros didaticos. Este trabalho indica que ‘“dar visibilidade aos povos
latino-americanos e suas culturas, a diversidade cultural, as narrativas e discursos nédo
hegemonicos corresponde a uma postura ética e politica do professor” (Lessa, p.214) e que a
sala de aula, no contexto de ensino de linguas estrangeiras, constitui-se como espaco de
reconstrucdo de identidade cultural e formacao reflexiva e critica.

Pelos trabalhos apresentados no livro, a adocdo de metodologias de ensino, modelos de
formacdo e inclusdo de certos idiomas na América Latina ndo obedecem apenas a forcas e
motivos educacionais. Interesses politicos atrelados ao poder que um pais exerce sobre outros,
no contexto da globalizacdo, sdo fatores que influenciam tais decisGes. Os autores indicam
também que a formacéo de professores reflexivos criticos € fundamental e se caracteriza pela
articulacdo do que acontece na sala de aula com processos sociais mais amplos. A obra é de
importancia académica e cientifica por provocar reflexdes quanto ao papel das linguas
estrangeiras adicionais para a sociedade e 0 que se deseja com esse ensino, pois o que se faz
em sala de aula e na formagéo de professores contribui para uma visédo e projeto de sociedade.
Assim, parte dos desafios que se deixam revelar ao longo da coletdnea remete para a

necessidade de que mais seja pesquisado no campo da formacgéo de professores e ensino de

"® Teaching English to Speakers of Other Languages — Ensino de Inglés para falantes de
outras linguas.
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linguas. Isoladamente, formas de conhecimento intelectual, metodologico e linguistico ndo
parecem ser suficientes para se desenvolver formac&o critica e reflexiva.
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