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ANALISE DISCURSIVA DA IDENTIDADE DE TORCEDORES DO SANTA CRUZ
FUTEBOL CLUBE EM SUAS POSICOES-SUJEITO

Dalexon Sérgio da SILVA'!
Nadia Pereira Gongalves de AZEVEDO 2

Resumo: Este trabalho analisa o discurso acerca da identidade de torcedores do Santa Cruz
Futebol Clube do Recife, a partir da analise da imagem de quatro torcedores simbolos deste
clube. Estas imagens foram divulgadas no site oficial do Santa Cruz em 2014 (ano de seu
centenario) e mostram esses torcedores inscritos noutras posi¢cdes-sujeito para enunciarem, ao
produzirem efeitos de sentido nas condi¢des de producdo do discurso desportivo em varios
estadios em que o Santa Cruz joga futebol. Desta forma, pretende-se contribuir para a ampliacdo
de pesquisas acerca do discurso desportivo no Brasil. Para tal, este trabalho mobiliza o aporte
teorico e analitico da Analise do Discurso de linha francesa.

Palavras-chave: Discurso. Sujeito. Identidade. Futebol

Abstract: This work analyzes the discourse about the identity of fans of the Santa Cruz Football
Club of Recife, from the image analysis of four symbolic fans of this club. These images were
published on the official website of the Santa Cruz in 2014 (year of its centenary) and show
these fans enrolled in other subject positions to enunciate, by producing effects of senses in the
conditions of production of the sports speech in several stages in which the Santa Cruz Plays
football. In thisway, it is intended to contribute to the expansion of research on sports discourse
in Brazil. To this end, this work mobilizes the theoretical and analytical contribution of the
French Line Discourse Analysis.

Keywords: Discourse. Subject. Identity. Football.
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Considerac0es iniciais

Segundo Rodrigues (2013), a prética de futebol é tdo ligada a cultura do brasileiro que
muitas vezes é capaz de revelar os sentimentos daqueles que dedicam grande parte do seu tempo
a esse esporte, que chega a ser visto como uma religido pelos torcedores. Nesse Vviés, por
exemplo, pode-se dizer que, ao enunciar a partir da posic¢ao-sujeito de Jesus tricolor, o torcedor
do Santa Cruz Futebol Clube favorece o atravessamento do discurso religioso no discurso
desportivo brasileiro.

De acordo com Brito (2014), o Santa Cruz Futebol Clube foi fundado por onze jovens
pobres da periferia do Recife (PE), em 03 de fevereiro de 1914, num periodo durante o qual o
futebol era privilégio apenas para a elite branca local, pois, segundo Campean (2012, p. 63) “o
futebol implanta-se no Brasil como desporto elitista”. Logo, o Santa Cruz surge como proposta
de inclusdo social, sendo o primeiro clube do Estado pernambucano a permitir que um negro
pudesse jogar futebol, provocando um marco historico nesse Estado do Nordeste. Desse modo,
segundo Alves (1998), o Santa Cruz convida e credencia o Jogador negro Lacraia em seu clube
desportivo, em meio a um ambiente extremamente preconceituoso no mundo elitista hermético
desportivo pernambucano.

Assim, com esta proposta de luta pela inclusdo social, o Santa Cruz Futebol Clube vai
crescendo em grandes propor¢des no meio do povo do Nordeste até os dias mais atuais,
passando a ter, hoje, uma legido de milhGes de fas, de sujeitos que ocupam a posi¢do-sujeito de
torcedores tricolores, também chamados de corais, sendo seu time, inclusive, considerado no
ano de 2011, como possuidor da 39° média de publico dos clubes de futebol do mundo,
ocupando a posicao de destaque na imprensa internacional, principalmente, no jornal espanhol
Marca.com, em 01/10/2011 e no jornal da Inglaterra, The guardian, em 12/04/2016. No Brasil,
também se torna constante destaque nas paginas dos principais meios de comunicacdo, a
exemplo do site do Globoesporte, que trouxe, em dezembro de 2011, a seguinte manchete de
capa: “Santa Cruz chega ao fim de 2011 liderando média de publico no Brasil”, ao ficar em
primeiro lugar, com a média de 36.916 torcedores por partida, deixando para tras times da Série
A, a exemplo do Corinthians (29.424). A manchete mostrou que os maiores publicos tricolores
foram anotados nos embates diante do Treze-PB — quando o time confirmou a vaga na Série C,
com a presenca de 59.966 torcedores —, e a final da competicdo contra o Tupi-MG. Na ocasiéo,
0 estadio do Arruda recebeu 54.815 pessoas, repetindo-se também recordes de publico nos anos

seguintes.
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Desse modo, por atrair a atencdo da midia nacional e internacional pela
representatividade social de sua torcida, em 2017, o site blogs.ne10.uol.com.br trouxe como
destaque a seguinte reportagem de capa: “Santa Cruz bate recorde de publico na Série B”, ao
mostrar na matéria a torcida do Santa Cruz como dona do maior publico da Série B, ao levar
44.865 torcedores para o estadio do Arruda no Recife, no jogo contra o Botafogo. Desse modo,
a cada jogo, milhares de torcedores tricolores colorem as ruas da capital pernambucana em suas
trés cores: preto, branco e vermelho, fantasiados com alegorias e adere¢os que marcam tragos
identitarios da torcida tricolor, apresentada pela midia como ““a torcida mais apaixonada do
Brasil”.

Acerca do exposto, ainda de acordo com Brito (2014), pode-se perceber que alguns
desses sujeitos tricolores se destacam. Dentre esses sujeitos destaques, em suas posigdes-
sujeito, podem-se citar: o Jesus Tricolor, 0 Homem-Aranha Tricolor, o Super-Santa Tricolor e
o Elvis Presley Tricolor. A representatividade social e a forca da torcida tricolor fizeram o Santa
Cruz receber as alcunhas de “o mais querido” e de “o time do povo”, funcionando
discursivamente como instituicdo de memoria, conforme nos mostra Campean (2012, p. 109)
ao dizer que “o clube ndo ¢ o que é, mas o que dizem dele, ¢ seu papel como institui¢do de
memoria estara atrelado a esse ja-dito, a essa formacéo discursiva e a memdria discursiva, isto
é, o interdiscurso”. E desse modo que, tocado pelas formagdes imaginarias, o Santa Cruz, por
meio dos seus sujeitos tricolores, se inscreve numa memoria para enunciar, para a producao de
sentidos.

O fundador da Analise do Discurso de linha francesa, Pécheux (1969), mostra que é
pelo viés da forma-sujeito que o sujeito do discurso se inscreve em uma determinada formacao
discursiva com a qual ele se (des) identifica. Desse modo, pode-se inferir que esses tricolores
se desidentificam da formacéo discursiva de torcedor tricolor tradicional (aquele que se veste
com a camisa do seu time e anda com faixas e bandeiras) e se inscreve noutra formacao
discursiva para produzirem sentidos a partir da posicao-sujeito de super-herdis e personagens
religiosos, como o Jesus Cristo, que é o maior icone do cristianismo, assumindo, desta forma,
novas identidades.

Para Bauman (2005) a identidade se revela como invencdo e ndo descoberta; é um
esforco, um objetivo, uma construcio. E algo inconcluso, precario. O refletir sobre se ter uma
identidade ndo ocorre engquanto se acredita em um pertencimento, mas quando se pensa em uma
atividade a ser continuamente realizada, desse modo, ele entende a identidade como mutacgéo

permanente.
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Com enfoque na identidade cultural, Hall (2001) apresenta o conceito como aspecto de
nossa identidade que surge de nosso "pertencimento” a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas e, acima de tudo, nacionais. O autor entende que as condic¢des atuais da sociedade
estdo "fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localizaces sociais” (HALL,
2001, p.9).

A Anélise do Discurso de linha francesa, doravante AD, nesta interface com os Estudos
Culturais, centrada principalmente nos estudos de Pécheux (1969), na Europa, e Orlandi (2001)
no Brasil, nos traz elementos tedricos e analiticos pertinentes em relacdo ao sujeito que se
observa nesta pesquisa, ao papel da memoria e ao discurso em suas condigdes de producao.

Ao observar tais aspectos demonstrados, questdes se fizeram presentes:

Como o discurso acerca da identidade de torcedores do Santa Cruz, nessas imagens,
significa?

Que efeito de sentidos é produzido a partir do que ha em comum entre essas imagens
analisadas?

Como se apresenta a memoria discursiva acerca da identidade de torcedores do Santa
Cruz nessas imagens?

Seré que todas as imagens analisadas trazem um discurso ja-dito, cristalizado sobre a
identidade dos torcedores do Santa Cruz Futebol Clube?

A Anélise do Discurso de linha francesa (AD)

E no transcorrer dos anos 60 e 70 que afloram na Franca importantes discussoes
aprofundadas e rupturas em torno do materialismo histérico de Althusser, da Linguistica
Estrutural de Saussure e da Psicanalise, com a releitura lacaniana de Freud. E nesse
direcionamento que a Andlise do Discurso se apresenta como uma desdisciplina, pois é
articulada no entremeio de trés regides do conhecimento cientifico: o0 Materialismo Historico,
a Linguistica e a Psicanalise. Orlandi (2007) a alcunha assim para substituir
interdisciplinaridade. A autora recusa essa nocdo, levando-se em consideracdo que uma
disciplina precisa ser dominante em relacdo a outra para que a interdisciplinaridade se
estabeleca. Logo, a AD é de entremeio porque se move no espacgo entre a linguistica e as
ciéncias das formag0es sociais, trabalhando conceitos exteriores ao dominio da linguistica. Ela

interroga essas trés regides pelo que nao consideram. Nesse ponto,
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[...] interroga a linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona
0 Materialismo perguntando pelo simbolico e se demarca da Psicanalise pelo
modo como trabalha a ideologia como materialmente relacionada ao
inconsciente sem ser absorvida por ele (ORLANDI, 2007, p. 20).

Nesse aspecto, embora a AD tenha a linguistica em sua veia embrionaria, dela se afasta
por estar filiada a outras regiGes do conhecimento. Ela pressupde a Linguistica, pois
compreende a lingua como um sistema significante. Para Orlandi (2007), ndo podemos néo
estar sujeitos a linguistica, isto é, aos seus equivocos, a sua opacidade, pois ndo existe
neutralidade nem no uso mais cotidiano do simbolo. A autora compreende o discurso como o
movimento dos sentidos, lugares provisorios de conjuncdo e dispersdo, de unidade e de
diversidade, de indistin¢édo, incerteza, de habitos, de ancoragem e de vestigios.

A AD, segundo Orlandi (2007), observa a linguagem a partir da concepgéo de que a
lingua é ideologia, e tal atributo a faz significar muitas coisas diferentes. Nesse item, a lingua é
vista pela analise do discurso de Linha francesa como uma mediacao necessaria entre 0 homem
e a realidade natural e social e a mediacdo é o discurso. Deste modo, sendo o discurso a
materialidade especifica da ideologia e a materialidade do discurso, a lingua, constitui-se, entéo,
uma triade lingua-discurso-histéria. Nesse ponto, o que a AD tenta compreender é como se
produz o trabalho simbdlico e ideoldgico na lingua, fazendo com que nela se produzam
sentidos.

Nesse ponto, é proveniente da psicanalise a contribuicdo para que se perceba o
deslocamento que ocorre da nogédo de individuo para a de sujeito, constituida na historicidade,
na relacdo com o simbdlico. Pécheux (1969) compreende que ndo ha discurso sem sujeito nem
ha sujeito sem o atravessamento da ideologia e é assim que a lingua faz sentido. Esse sujeito
discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia, pois ele é descentrado e afetado pelo
real da historia, ndo podendo controlar o modo como ela o afeta. Para Pécheux (1969), o
discurso é o efeito de sentidos entre locutores, é estrutura e acontecimento.

A AD foi fortemente influenciada por duas fortes vertentes: do lado do discurso, 0s
conceitos de Michel Foucault e do lado da ideologia, os conceitos postulados pelo teérico Louis
Althusser. A partir das analises dos trabalhos desses dois tedricos, Pécheux (1969), elaborou e
consolidou seus conceitos. Dessa maneira, a AD compreende 0 sujeito como sendo atravessado
tanto pela ideologia quanto pelo inconsciente, assim seu sujeito ndo € uno ou do cogito, da
razdo, mas é considerado um sujeito descentrado, cindido, clivado. Ele ndo se constitui na fonte
e origem dos processos discursivos que enuncia, pois, esses processos sdo determinados pela

formagéo discursiva na qual o sujeito falante se inscreve, embora esse sujeito possua a iluséo
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de ser a fonte ou origem do seu discurso, como bem definiu o autor ao falar dos esquecimentos
nlmero um e dois®.

De acordo com Mussalim (2003), a AD inscreve-se num terreno em que intervém
questdes tedricas relativas a ideologia e ao sujeito. Do exposto, a AD entende o sujeito, a
linguagem e os sentidos como partes de um todo interacional e indissociavel. Seu sujeito €
clivado porque ¢ dividido entre o “eu” e “o outro”, e nisso o discurso se configura como a
relacdo entre sujeitos e sentidos entendidos como aquilo que insere o linguistico em articulacéo
com a histdria, com a ideologia. Nesse tramite, a AD concebe a linguagem como um lugar de
conflito e opacidade que, com a conjuncdo da historia, constitui, por sua vez, um sujeito

descentrado, dividido, incompleto.

O papel da memoria discursiva

Para a construcdo do discurso, o sujeito dependera, constitutivamente, de suas condi¢es
de producdo, levando-se em consideracao que o que garante a especificidade da AD € a relagéo
gue o analista estabelece entre o discurso e a sua condicao de producédo. Orlandi (2005) salienta
que as condicBes de producdo compreendem fundamentalmente o sujeito e a situagdo. Também
a memoria faz parte da produgdo do discurso. A maneira como a memoria ‘aciona’, faz valer
as condicdes de producéo, tornando-se fundamental. Podem-se considerar as condicdes de
producdo em sentido estrito e tém-se as circunstancias de enunciacao: é o contexto imediato.

E nesse ponto que o sentido ndo existe em si. Ele é determinado pelas posicoes
ideoldgicas em que as palavras sdo produzidas e pelo fato de que o sentido ndo é Unico, ja que
as palavras mudam de sentido de acordo com as posi¢des dos sujeitos que as empregam. Nesse
enfoque, a linguagem possibilita o aparecimento de deslocamentos em condic¢des de producéo
especificas. No entanto, pela natureza incompleta do sujeito, dos sentidos, da linguagem, ndo
ha garantia de uma determinada producdo de sentidos, ou da geracdo de um deslocamento
especifico (ou mesmo de qualquer deslocamento) nessa producao.

Nesse direcionamento, o papel da memdria discursiva é constitutivo na producdo do

discurso. Ressalta-se que este artigo deve ser observado e compreendido a luz da perspectiva

3 1. O esquecimento n° 1, para Pécheux (1995) é o que posiciona o sujeito como sendo a origem
do que diz, a fonte Unica do sentido do seu discurso. Nesse sentido, temos a ilusdo de que o que falamos
ndo vem de outros discursos anteriores e ja-ditos. J& o esquecimento n°® 2 conduz o sujeito a utilizar
estratégias para explicar melhor o que pensa, acreditando que o que diz tem um sentido Unico. Ambos
sd0 esquecimentos necessarios e constituintes do discurso do sujeito, de acordo com Pécheux (1995).
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da andlise do discurso de linha francesa. Assim, assume o0 conceito de memoria discursiva

defendido por Pécheux, ao salientar que:

[...] a memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os ‘implicitos' (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condigéo do legivel emrelagéo
ao proprio legivel (PECHEUX, 1999, p. 52).

Isso posto, para Pécheux (1999) todo discurso se constitui a partir de uma memoria e do
esquecimento de outro. Nesse item, os sentidos vdo se construindo no embate com outros
sentidos. Assim, quando ndo conseguimos recuperar a memoria que sustenta aquele sentido,
temos o nonsense. Ainda que o falante ndo tome consciéncia desse movimento discursivo, ele
flui naturalmente. Assim, a memdria é o saber discursivo, o0 ja-dito, os sentidos a que ja ndo
temos mais acesso, que foram constituidos ao longo de uma histéria e que estdo em nos, sem
pedir licenca. A memoria, compreendida por Orlandi (2001) em relacdo ao discurso, é tratada
como interdiscurso.

Pécheux (1999) também compreende a memdria discursiva, nesse ponto, enfatizada
como interdiscurso. De outro modo, € um saber que possibilita que nossas palavras facam
sentido. Esse saber corresponde a algo falado anteriormente, em outro lugar, a algo “ja-dito”,
entretanto, ainda continua alinhavando os nossos discursos. Em razéo disso, a memoria e,
consequentemente, o interdiscurso sao responsaveis diretos pela constituicdo do sentido, como
bem atenta Orlandi (2001, p. 33): “a constituicdo determina a formulagdo, levando-se em
consideracdo que so se pode dizer (formular), colocando-se na perspectiva do dizivel (memodria,

interdiscurso)”.

O conceito de identidade nos estudos culturais

Orlandi (2005) nos apresenta a AD como uma disciplina de entremeios. Neste tramite,
reterritorializa nocdes externas, estabelecendo o didlogo com outras areas. Logo, para
discutirmos questdes concernentes ao sujeito, ao discurso e a identidade, é possivel trafegarmos
acompanhados dos Estudos Culturais. De acordo com Silva (2003), a identidade se constitui
pela diferenca, sendo esta, pois, a condi¢do de existéncia daquela. A identidade e a diferenca
sdo, portanto, produtos sociais, que sao “fabricados” pela/na linguagem.

Neste aspecto, ele ainda acrescenta:
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A identidade e a diferenga ndo podem ser compreendidas, pois, fora dos
sistemas de significagdo nos quais adquirem sentido. Ndo sdo seres da
natureza, mas da cultura e dos sistemas simbolicos que a compdem. [...]
Somos noés que as fabricamos no contexto de relagdes culturais e sociais.
(SILVA, 2003, p. 76 -78).

Nesse sentido, salientamos que a identidade s6 adquire sentido se relacionada ao outro,
ao que estd noutro lugar e nos discursos sociais em que é produzida, assim como mostra sua
indissociavel relacdo com a Historicidade. Do exposto, fica evidenciado que tanto a AD quanto
os Estudos Culturais compreendem a identidade como uma construcédo discursiva, constitutiva
na historicidade, o que permite e favorece o amigavel didlogo entre a AD e os Estudos Culturais.
No que se refere, ainda, a identidade, ¢ salutar destacar que na sociedade atual, contemporanea,
ndo ha mais a compreensdo de uma identidade rigida, unificada, entende-se que as identidades
estdo em permanentes movimentos, sdo cambiantes.

Nesta compreensdo, torna-se fundamental frisar que ndo ha identidade sem sujeito,
assim como também ndo ha sujeito sem discurso. Logo, tanto a AD quanto os estudos culturais
também dialogam na compreensdo de um sujeito ndo individualizado, empirico, mas um ser do
discurso. Logo, um sujeito clivado, multiplo, disperso, de semelhante modo as suas identidades.
A identidade € um processo cultural, construida nos discursos sociais que circulam na
sociedade. De acordo com Baracuhy (2010, p. 171), “em interface com os Estudos Culturais, a
AD vai propor estudar a identidade como uma construcdo discursiva, histérica, sempre
multipla, heterogénea, instavel”.

E neste aporte que Hall (1997, p. 4), afirma que a identidade “é definida historicamente,
e ndo biologicamente.” a identidade ¢ uma "celebragdo movel": formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam, isto €, as identidades sdo posicionamentos que assumimaos,
pois sdo historicas, materializadas em circunstancias e experiéncias vividas. Assim sendo, o
sujeito € interpelado em seu fazer historico-social e a identidade é construida e cambiante, de
acordo com Hall (2007, p. 13): “através de diferentes discursos, praticas e posi¢oes interligadas
ou antagdnicas.” Dessa forma, ndo sdo as (in)formagdes genéticas que fazem o sujeito ser ou
sentir-se tricolor, mas sua posi¢cdo marcada pela historicidade denunciada a partir de uma
memoria discursiva, presente nas condi¢des de producdo deste discurso circulado na midia

como sua identidade marcada nas imagens atuais, objeto de estudo deste artigo.
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Aspectos metodoldgicos

A partir da posigao tedrica e analitica da AD, dialogando, principalmente, com Pécheux
(1969; 1995; 1999), Orlandi (2001; 2005), Bauman (2005), Hall (2001), Silva (2003), analisam-
se 4 (quatro) imagens de torcedores do Santa Cruz Futebol publicadas no ano de 2014, no site
oficial do clube e em outros sites, como Espelhos de uma Nacéo; Jornal marca.com; Jornal The
Guardian; Santa Cruz, cujos links se encontram referidos mais adiante. O critério de escolha foi
selecionar imagens que apresentam um discurso desportivo acerca dos torcedores tricolores que
mudam de posicao-sujeito para enunciar. Como se trata de AD, ndo se objetiva um quantitativo
dos dados, mas sim, a regularidade do fenébmeno pesquisado, uma vez que este trabalho se
assume como de cunho qualitativo, ou seja, sem intengé@o de generalizar dados.

Dessa forma, havera uma mobilizacao de concepg¢des da AD, tais como: posicao-sujeito,
memoria discursiva, formacdo discursiva, a partir da analise das imagens selecionadas como

corpus do trabalho.

Analise de um corpus discursivo

O torcedor coral, sujeito que ocupa esta funcdo social, assume novas praticas sociais no
ambiente desportivo brasileiro ao mudar de posicéo-sujeito, criando novas identidades para
produzir sentidos. Basta observar como o sujeito-torcedor tricolor € apresentado na sequéncia
seguinte:

Imagens extraidas do site oficial do clube. Disponivel:
www.santacruzpe.com.br/torcida/torcedores-simbolos

Acessado em 01 de fevereiro de 2018.

Imagem 1
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Imagem 2

Imagem 3

Imagem 4

Conforme bem compreende Gurgel (2009, p. 203), “o esporte como espetaculo gera um
show de imagens, que é ingrediente perfeito para o entretenimento na sociedade
contemporanea”. Na oOtica da AD, essas imagens atuam como operadoras de memorias, pois
estdo retomando posic¢Bes-sujeitos em uma rede de memorias e reatualizando-as, redefinindo-
as na memdaria do presente. Tais imagens funcionam como unidade de sentido em relacdo a

situacdo. E através dessas imagens que podemos observar sujeitos tricolores assumindo novas
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identidades na producdo de sentidos. Vale ressaltar que € instigante analisar essa relagédo
necessaria e constitutiva entre identidade, discurso e memoria.

Do exposto, percebe-se que na Imagem 1, a posi¢do-sujeito de Jesus tricolor € mostrada
em meio aos outros sujeitos torcedores do Santa Cruz, contudo os demais torcedores mostram
as suas marcas de identidade por meio das camisas do clube e bandeiras, numa posi¢do-sujeito
ocupada no estadio que os deixam geograficamente abaixo do Jesus tricolor, que se mostra
acima de todos com os bracos abertos, favorecendo a producdo do efeito de sentido de
docilidade, abengoando o povo tricolor e bem caracterizado, vestido com a indumentaria que €
circulada na midia, em geral, como sendo uma indumentaria semelhante a de Jesus Cristo. Isso
marca a posicao de distingdo entre o Jesus tricolor (coroa de espinhos, faixa vermelha, vestido
branco) e os demais tricolores (camisas desportivas, bonés, bandeiras, bermudas), favorecendo
a producdo de novas identidades, pois, de acordo com Silva (2003), a identidade se constitui
pela diferenca, sendo esta, pois, a condi¢cdo de existéncia daquela.

E pertinente destacar que, ao enunciar a partir desta posi¢do-sujeito, ele se inscreve na
historicidade para produzir sentidos, ja que como bem compreende Pécheux (1969), os sentidos
sdo sempre historicos. Logo, hd um eco do passado que historicamente inscreve-se no sujeito
Jesus, que é acionado por meio da memoria discursiva como aquele que veio para 0 povo, ou
seja, para todos, favorecendo o deslizamento de sentido que aponta o Santa Cruz como o Time
do Povo, o Time da Inclusdo Social, alcunhas amplamente difundidas pela midia brasileira.
Assim, essa tomada de posicao de torcedor tricolor tradicional para o Jesus tricolor faz ressoar
ecos da posicao-sujeito de Jesus no cristianismo, promovendo um atravessamento de valores
do discurso religioso no discurso desportivo brasileiro, contudo ocorre um deslocamento de
sentido proporcionado por uma reatualizacdo, pois ndo se trata do Jesus Cristo da Biblia, do
cristianismo, mas de um sujeito que se inscreve na posicdo de Jesus tricolor e que enuncia deste
lugar. Do exposto, Orlandi (2001) aponta que toda vez que se coloca o que é ja-dito noutra
formagdo discursiva, ha um deslocamento de sentido.

Na imagem 2, podemos observar o que nos aponta Baracuhy (2010), ao dizer que a
identidade é uma construcdo discursiva, historica, sempre multipla, heterogénea, instavel, pois,
neste caso, temos a imagem de outro sujeito que se desidentifica da posi¢do-sujeito tradicional
de torcedor do Santa Cruz, todavia ndo se inscreve na posicdo-sujeito de Jesus. Ele se
desidentifica desta posicao tradicional para se inscrever e enunciar a partir da posi¢do-sujeito
de Homem-Aranha tricolor, marcando sua posi¢cdo em meio aos demais torcedores corais. Ele,

vestido com os trajes do Homem-Aranha e os demais sujeitos tricolores vestidos com roupas
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deste time de futebol, marcando, assim, a diferenca entre as identidades apresentadas em suas
posi¢des-sujeito, ja que conforme compreendem Bauman (2005), Hall (2001) e Silva (2003), a
identidade se constitui pela diferenca, pelo outro.

A imagem mostrada do Homem-Aranha tricolor, segurando uma faixa escrita com a
palavra “Paz”, reatualiza o mundo dos personagens da “Liga da Justi¢ca”, promovendo a
circulacdo de um novo dizer, que aponta para a exterioridade, para o ja-dito noutro lugar,
conforme compreende Pécheux (1969), ao dizer que alguma coisa fala antes em outro lugar
independente e diferentemente. Assim, nessa imagem, o interdiscurso € acionado nessa relacéo
constitutiva na historicidade, pois essa imagem significa ao enunciar, inscrevendo-se numa
memdria. Logo, pode-se dizer que essa memoria se diz na imagem, que funciona como unidade
de sentido em relacdo a situacdo, pois ecos historicos ressoam acontecimentos ja passados.

O Homem-Aranha é um super-herdéi, chamado de Peter Parker, que vivia num pequeno
bairro em Manhattan. Quando ele ainda era um garoto de 15 anos e morava com seus Tios Ben
e May, estava indo a um passeio escolar no laboratério do Dr. Curt Connors, o qual estava
fazendo experimentos com um raio radioativo; contudo, bem em cima da maquina que estava
produzindo o raio, havia uma aranha que desceu com sua teia e caiu no raio. Logo, o raio a
deixou radioativa e ela picou Peter, que adquiriu grandes poderes e passou a usa-los para o bem
da humanidade.

Do exposto, observa-se que, por meio da retomada dos dizeres, é possivel estabelecer
diferencas no discurso, a partir de um desnivelamento originado entre o dizer que se apaga € 0
dizer que sugere e sustenta novos atos de discursivizacdo, tendo em vista que o Homem-Aranha
é inserido em um novo acontecimento enunciativo. As caracteristicas dele assumem novos
sentidos, o seu uniforme é apresentado ressignificado, favorecendo a polissemia. Assim, 0 seu
uniforme passa a possuir um escudo do Santa Cruz Futebol Clube do Recife, desse modo, o
Homem-Aranha passa a ter a funcao utilitaria de defender o time do Santa Cruz contra 0s outros
times desportivos, estabelecendo, por meio de uma rede de memdrias, um didlogo entre o
mundo dos super-herdis e 0 ambiente desportivo brasileiro, pois, agora, trata-se de um sujeito
torcedor que assume uma nova identidade, a de Homem-Aranha tricolor.

A memoria discursiva é acionada para que se estabelecam novos dizeres, pelo
interdiscurso, pela compreensdo do ja-dito. De acordo com Orlandi (2005, p. 31), “o
interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situacdo
discursiva dada”. Nesse ponto, a imagem mostra o personagem Homem-Aranha inserido no

ambiente social dos torcedores do Santa Cruz Futebol Clube, que passa a vivenciar os habitos
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naturais urbanos dos torcedores nordestinos, de forma solidaria, pedindo a paz entre as torcidas
de futebol.

Baracuhy (2010, p. 172) entende que “todo processo identitario se constroi vinculado a
uma rede de memorias que o ancora e legitima”. Logo, na imagem 3, temos a presenga de outro
sujeito torcedor, que se insere noutra posicdo-sujeito por meio de uma tomada de posicao de
torcedor tradicional para o Super-Santa, numa relagdo constitutiva na historicidade que aponta
para o super-herdi Super-Homem: her6i que veio a se tornar um mito ndo s6 norte-americano
da cultura de massa, mas num ambito quase que mundial, tornando-se o0 modelo de super-herdi
em sua esséncia. Assim como na imagem 1 e na imagem 2 analisadas, vemos que a imagem 3
também apresenta os tracos identitarios dessa nova posic¢ao-sujeito assumida (uma capa preta,
um capacete e um escudo no peito com a inscri¢do: “Super-Santa”), ressignificando o escudo
do Super-Homem ao modificar o termo: “Homem”, para “Santa”. Logo, ocorre um
deslizamento de sentidos que reverbera, por meio da exterioridade, num super-heroi, que
assume a identidade ressignificada de Super-Santa. Assim, os dizeres estdo disponiveis, ndo no
préprio sujeito, mas sim no outro, na memoria discursiva.

Desse modo, Baracuhy (2010) nos mostra que ndo € qualquer um gque tem o poder de
enunciar. E preciso ter o poder na posicéo que Ihe permite e favorece. Logo, a partir da posicéo-
sujeito de super-herdi, 0 Super-Santa se posiciona como um sujeito desejante de completude,
que busca na forca desta posicao-sujeito de herdi, uma nova identidade para apoiar o Santa Cruz
na vitdria contra os outros times desportivos. Logo, ocorre o deslocamento de uma forma-
sujeito para outra, pois ndo se trata do Super-Homem, que ajuda a todos, com equidade, a
superarem 0s seus obstaculos em suas praticas sociais, mas se trata, agora, do Super-Santa, um
novo hero6i identificado ao seu clube desportivo, pronto a defendé-lo, exclusivamente, diante
dos demais times de futebol. Assim, o simbolo do escudo do Santa Cruz em seu uniforme, na
regido do seu peito, aponta para a sua identificacdo ao Santa Cruz Futebol Clube e promove o
encontro de uma memdria atual inscrita numa rede de memorias, intervindo como pressuposto
para apontar para a exterioridade.

Por fim, na imagem 4, temos outro sujeito torcedor que se desidentifica da posicao-
sujeito tradicional de torcedor coral e se identifica a uma nova posicdo-sujeito, a de Elvis
Presley tricolor, favorecendo a producdo desta nova identidade desportiva. E pertinente
observar que ele € mostrado nessa imagem em meio aos outros torcedores tricolores que estao
vestidos com camisas do Santa Cruz e roupas tradicionais de ir a um estadio de futebol, contudo

ele marca a sua posicao identitaria, usando indumentarias semelhantes as do astro pop do roque
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internacional, Elvis Presley (macacéo branco, 6culos escuros grandes e uma faixa vermelha na
cintura), marcando, dessa forma, a diferenca entre a sua identidade assumida e a identidade dos
demais torcedores tricolores que estdo a sua volta, conforme Bauman (2005) e Hall (2001), ao
dizerem que a identidade se constitui pela diferenca. Aqui, também ha um deslocamento de
sentidos, pois ndo se trata do cantor Elvis Presley americano, mas do Elvis Presley tricolor que,
ao enunciar a partir desta posicéo-sujeito, contribui para a proliferacdo do efeito de sentido de
aprovacdo midiatica ao Santa Cruz, pois, reatualizado, o rei do “pop star” torce para o Santa
Cruz Futebol Clube.

E importante pontuar que o ato dos sujeitos tricolores de mudarem da posi¢do-sujeito
tradicional para as posi¢Oes analisadas neste artigo, vai muito além de mostrar aos outros
sujeitos torcedores uma simples preferéncia clubistica, € uma inscricdo do historico, de um
pertencimento, de uma identidade mével, que se torna um traco distintivo de grande forca dessa
imensa torcida coral, destacada pela imprensa nacional e internacional, pois, conforme
compreende Hall (1997, p. 12-13), a identidade é uma "celebracdo movel, formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. E nesse enfoque que as novas identidades
inscritas por esses sujeitos torcedores do Santa Cruz Futebol Clube sdo posicionamentos
assumidos, pois sdo histéricos, materializados em circunstancias e experiéncias vividas (Jesus
tricolor, Homem-Aranha tricolor, Super-Santa e Elvis Presley tricolor).

Assim, esses sujeitos sdo interpelados em seu fazer historico-social e essas identidades
sdo construidas e cambiantes, ainda de acordo com Hall (2007, p. 13): “através de diferentes
discursos, praticas e posicOes interligadas ou antagdnicas”. Logo, a AD, nessa interface com os
Estudos Culturais, compreende que as marcas analisadas nessas imagens carregam o social, 0
ideoldgico e o historico da posicdo que esses sujeitos (Jesus tricolor, Homem-Aranha tricolor,
Super-Santa e Elvis Presley tricolor), ocupam no espaco desportivo, pois, conforme salientou
Pécheux (1999), é pela forma-sujeito que o sujeito do discurso se identifica com a formacéo
discursiva que o constitui, passando a enunciar a partir de suas posi¢des-sujeito. E pertinente
lembrar que Pécheux (1969) chama de posicao-sujeito a relacdo da identificacdo entre o sujeito
enunciador e o sujeito do saber (forma-sujeito). Nesse item, o sujeito é, desde sempre, afetado
pelo inconsciente e interpelado pela ideologia. como nos apontam Pécheux (1969) e Orlandi
(2005).
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Consideracoes finais

Levando-se em consideracdo o que salienta Baracuhy (2010), ao dizer que um dos
maiores desafios que a AD enfrenta frente a sociedade midiatica atual sdo as novas
materialidades e pluralidades de objetos, este artigo buscou se distanciar dos inimeros trabalhos
sobre o discurso politico, publicitario, pedagogico ou religioso e se destinou a analisar
materialidades discursivas inseridas no campo pouco estudado pelos analistas de discurso no
Brasil, que é o discurso desportivo brasileiro.

Assim, foram analisadas quatro imagens de torcedores do Santa Cruz Futebol Clube
(time pernambucano também chamado de “time do povo” ou “mais querido”), observando os
efeitos de sentidos produzidos a partir da mudanca de posicdo de torcedores tradicionais
(aqueles que véao aos estadios com camisas, faixas e bandeiras de times de futebol), para
inscreverem-se na posicao-sujeito de super-herdis, religiosos, ou ainda artistico-midiaticos
(Homem-Aranha, Super-Santa, Jesus, Elvis Presley), proporcionando, assim, a criagdo e
circulacdo de novas identidades nas condigdes de producdes do discurso desportivo brasileiro.
E desse modo que essa torcida tricolor (também chamada de “torcida coral” ou “torcida mais
apaixonada do Brasil”) produz sentidos numa relagado constitutiva na historicidade, que aponta
para a exterioridade.

Nesse ponto, € numa interface entre a AD e os Estudos Culturais que a tomada de
posicao desses sujeitos analisados promove varios efeitos de sentidos (efeito de aprovacéo ao
clube, de protecdo, de divulgacao, de destaque midiatico, efeitos culturais religiosos, efeitos
passionais etc.). Para tal, a memdria discursiva ocupa papel constitutivo ao recuperar o que esta
na exterioridade, no ja-dito noutro lugar, conforme ja nos apontou Pécheux (1969), ao dizer que
alguma coisa fala antes em outro lugar independente e diferentemente.

Desse modo, analisou-se que essas quatro materialidades discursivas, embora tragam
um ja-dito cristalizado nas praticas culturais dos herdis, dos astros pop stars e dos religiosos
cristdos, séo reatualizadas e inscritas em novas condi¢6es de producgéo do discurso desportivo,
gue, ao promover o encontro de uma atualidade com uma rede de memodrias, inscritas na
historicidade, provoca um deslocamento, produzindo ressignificaces. Assim, passa-se a ter o
Jesus tricolor que abengoa os torcedores do Santa Cruz no estadio do Arruda, no Recife, 0
Homem-Aranha tricolor que pede paz entre as torcidas e incentiva os torcedores a vibrar, o
Super-Santa que salva o time de perder os jogos e o Elvis Presley tricolor que canta as musicas

tricolores e grita gol.
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AQUISICAO DA ESCRITA: O “ERRO” COMO INDICIO DE CAPTURA DA
CRIANCA PELA LINGUAGEM
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Resumo: Compreendendo o imprevisivel que irrompe na escrita da criangca como algo que
interroga o investigador, pretendemos, neste estudo, analisar o “erro” em textos escritos
longitudinalmente por uma crianga. Para tanto, discutimos o “erro” como indicio de captura da
crianca pela linguagem, a partir do Interacionismo de base estruturalista, por entendermos que
as mudangas que ocorrem na escrita infantil marcam a relacéo da crianga com o funcionamento
da lingua. Os resultados apontaram que a crianca escreve a partir de cruzamentos e combinacdes
imprevisiveis de significantes e 0 que emerge como erro ou equivoco nessa escrita desvela sua
captura pela linguagem.

Palavras-chave: Aquisigéo de Linguagem. Aquisicédo da Escrita. Erro.

Abstract: Understanding the unpredictable that erupts in the writing of the child as something
that interrogates the investigator, we intend, in this study, to analyze the “error’ in texts written
longitudinally by a child. In order to do so, we discuss “error” as an indication of the child’s
capture by language, based on Structuralist Interactionism, because we understand that the
changes occurring in children’s writing mark the relationship between the child and the
functioning of the language. The results pointed out that the child writes from crosses and
unpredictable combinations of signifiers and what emerges as an error or misunderstanding in
this writing reveals its capture through language.
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Introducéo

Discutir sobre o “erro” em textos escritos por criancas em fase de aquisi¢do da
linguagem a partir de teorias que compreendem a escrita como representacdo grafica da
oralidade é bastante previsivel no que diz respeito a compreensdo do erro como desvio
ortografico ou como episodio de fracasso no processo de aprendizagem da notacdo da lingua
escrita.

Contudo, ndo é nossa pretensdo retomar exaustivamente as consideragdes de teorias que
concebem a escrita como representacdo da linguagem oral, embora reconhecamos que é
impossivel iniciar uma discussdo sobre a escrita infantil sem nos referirmos as teorias que
investigaram a génese da alfabetizacdo, seja para apoiar a pesquisa ou para tentar situar e
justificar determinada perspectiva teorica.

Cabe realcar que os principios postulados por teorias filiadas a filosofia classica, apesar
de ndo conferirem estatuto de escrita a escrita inicial, mas “as unidades graficas quando ja
fonetizadas” (BORGES, 2006, p. 150), como ¢é o caso de Ferreiro e Teberosky (1985) que
compreendem o processo de alfabetizacdo como algo que se constroi progressivamente numa
correspondéncia grafofénica, ndo explicam como producgdes insolitas emergem na escrita da
crianga.

Para Borges (idem, p. 150), a ndo explicagdo sobre os “erros” que aparecem na escrita
infantil deve-se ao fato de que certas teorias entendem a regularidade e sistematicidade da
escrita como “um produto de processos ainda figurativos ou determinados pela logica
egocéntrica”, diferente do Interacionismo em aquisigdo de linguagem, proposta que assumimos,
que aborda o “erro” a partir da no¢do de impasse, em que o estranho®, o diferente que irrompe
na fala ou na escrita da crianga aponta “para a imprevisibilidade da lingua e do seu efeito sobre
o falante” (LEMOS, 1995, p. 22) ou escrevente.

Dessa forma, entendendo que o imprevisivel se apresenta como uma questdo para a
linguistica a partir do momento em que se define a lingua, segundo Lemos (1995, p. 11), “como
um sistema que conhece sua ordem propria”, pretendemos, neste estudo, observar as produgdes
estranhas na escrita de uma crianca em fase de aquisicdo da escrita. Para tanto, tomamos o

“erro” como indicio de captura da crianga pela linguagem.

® Adotamos o termo “estranho”, seguindo o entendimento de Freud sobre o que ¢ assustador e
“provoca medo e horror” (FREUD, 1919, p. 2), por considerarmos as produg¢des incomuns na escrita
infantil como algo gue causa estranhamento e, principalmente, inquietacao ao investigador.
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O Interacionismo em aquisicéo de linguagem: situando as reflexdes

A proposta de Lemos, no campo da aquisi¢do de linguagem, é marcada pelo esforgo
tedrico da autora na tentativa de analisar a fala inicial da crianga, o que a levou a assumir o
dialogo como unidade de anélise.

Para a autora, tratar o didlogo do ponto de vista linguistico significava também a procura
por uma teoria sobre a linguagem que pudesse contemplar a “fala da crianga enquanto fala ndo-
analisada do outro para uma fala articulada, no sentido de que uma fala articulada sup®e certos
termos e posicoes que os determinam” (LEMOS, 1999, p. 13). A partir dessa compreensao,
Lemos questiona tanto o fato de a crianca ao falar ser falada pelo outro, quanto o afastamento
da fala do outro evidenciado pelos “erros” que aparecem na fala da crianca.

A observacdo de como a fala infantil se mostra ao longo do processo de aquisicéo fez
com que Lemos (2000) compreendesse a fala da crianga como heterogénea e imprevisivel. Com
isso, a autora afirma que do lugar de prova de uma teoria, a fala da crianca é deslocada para o
de enigma, de algo que passa a interrogar o investigador.

E importante destacar que essa fala inicial, heterogénea e “resistente a depreensio de
suas regularidades e de seus pontos de mudanga” (LEMOS, 2002, p. 51), fez com que a autora

buscasse no Estruturalismo Europeu

[...] algo sobre o funcionamento da lingua na fala inicial ou sobre as relagdes
entre os fragmentos da fala da crianga e os enunciados da mae; algo sobre o
funcionamento da lingua revelado pelos “erros” enquanto produtos de
relagdes entre cadeias que se cruzam produzindo substitui¢des (idem, p. 51).

As respostas a esse “algo a dizer da lingua” na fala inicial infantil foram tratadas no
artigo Los procesos metaforicos y metonimicos como mecanismos de cambio (1992), momento
em que a autora encontra na obra de Lacan razBes para trazer as proposicdes tedricas da
Linguistica Estruturalista para seus estudos.

Nessa direcdo, a releitura de Saussure, mais especificamente a segunda parte do Curso
de Linguistica Geral (1916), permitiu a autora encontrar nas relacGes sintagmaéticas e
associativas as explicacfes sobre o funcionamento dessa fala inicial. 1sso porque essas relagdes
podem ser observadas quando as unidades constitutivas da lingua estéo tanto no discurso quanto
fora dele.

No discurso, os elementos linguisticos estabelecem relagcdes de combinacdo baseadas

na linearidade da lingua, excluindo-se a possibilidade de dois elementos linguisticos serem
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pronunciados ao mesmo tempo, configurando, portanto, uma relacdo de combinacéo entre 0s
signos. Quando fora do discurso, essas relagdes ocorrem por meio de associagdes mentais entre
um determinado elemento linguistico e todos 0s outros ausentes que poderiam substitui-lo.

No entanto, foi a reinterpretacdo dessas relacdes como processos metaforicos e
metonimicos, feita por Jakobson (2008 [1970]) em seus estudos sobre Afasia, que permitiu a
Claudia de Lemos apreender, mais tarde, “a linguagem em seu estado nascente na fala da
crianga, assim como 0 movimento que produziria a mudanga” (LEMOS, 2002, p. 52), uma vez
que o processo metaforico corresponde a substituicdo de um termo por outro, enquanto o
processo metonimico corresponde a combinacdo ou associagdo de um termo a outro em
determinada estrutura linguistica.

Nessa perspectiva, Lemos observa que a nogao de lingua do projeto estruturalista aponta
para uma alteridade radical, em razdo de que esse projeto considera a lingua como sistema de
signos e de valor, “que conhece somente sua ordem préopria” (SAUSSURE, 2006 [1916], p. 31)
e que é depositado nos cérebros dos individuos através da comunicacao social. Diante dessa
alteridade radical, Lemos da a lingua a fun¢do de captura, em que a crianca ¢ capturada “por
um funcionamento linguistico discursivo que ndo so a significa como Ihe permite significar
outra coisa para além do que ela significou” (LEMOS, 2002, p. 55).

Dessa forma, a interpretacdo do “erro” na fala inicial da crianga assinala um novo
momento de teorizacgdo no Interacionismo em aquisicao de linguagem, em que Lemos apresenta
uma proposicao que integra “concepgdes do outro e da relagdo do sujeito com a lingua, assim
como do proprio sujeito” (LEMOS, 2000, p. 60).

Essa proposta consiste na possibilidade de mudanca de posi¢do em uma estrutura, cujos
polos sdo 0 outro, a lingua e o proprio sujeito, sendo a primeira posi¢do marcada “pela
dominéncia da fala do outro, na segunda posicdo, pela dominancia do funcionamento da lingua
e, na terceira posi¢do, pela dominancia da relacdo do sujeito com sua propria fala” (LEMOS,
2002, p. 56). Convém destacar que essas posi¢Oes estruturais ndo devem ser entendidas como
estagios de desenvolvimento, mas como “mudancas que qualificam a trajetoria da crianga de
infans a sujeito-falante” (idem, p. 56).

Essa trajetdria, marcada tanto pela aproximacéao quanto pelo distanciamento da fala do
outro, revela uma fala inicial que “emerge sob a forma de vocébulos ou expressdes que
atualizam um aquém ou um além da lingua constituida, sinalizando tanto a erréncia do
significante quanto o erro no sentido do que falha, do que escapa a captura” (LEMOS, 2007, p.

5), 0 que leva a autora a assumir 0 erro como movimento de resisténcia a alienacéo ao Outro,
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uma vez que a fala inicial, heterogénea e imprevisivel, se mostra resistente a sistematizacéo e a

categorizacao.

O “erro” no Interacionismo em aquisicio de linguagem

Para Lemos (1995, p. 27), na aquisi¢do de linguagem o que estd “em jogo ¢ a relacdo da
crianga com a linguagem. Se hd mudancas — e ha mudangas — elas sao dessa ordem”.

Nessa ldgica, as mudancas que ocorrem na linguagem infantil sdo entendidas como
indicios da relacdo da crianca com a estrutura da lingua. 1sso porque, o imprevisivel que foge a
regularidade da lingua e aparece na fala ou na escrita inicial evoca, de acordo com Lemos (1995,
p. 22), “a liberdade das combinagdes que Saussure, em vao, tentou colocar na fala”. Assim, esse
“improvavel” que irrompe na linguagem da crianca pode ser compreendido como algo que
marca uma relacdo singular com a lingua, uma vez que a crianga se encontra capturada pela
linguagem.

Segundo Figueira (1995), o termo “erro” tem abarcado fendmenos muito diversos no
percurso linguistico da crianga, reunindo-se sob esse termo “tudo o que de diferente ¢ particular
a fala da crianca pode apresentar, em comparacdo com o sistema linguistico adulto”
(FIGUEIRA, 1995, p. 145). Nesse sentido, o que de estranho e imprevisivel surge na fala ou na
escrita inicial ndo e aleatorio e, com isso, permite compreender as mudangas na linguagem da
crianca como producdes singulares, que marcam, de acordo com a autora (idem, p. 146), certa
autonomia do linguistico, além de convocar interpretacéo.

Cumpre assinalar, ainda, que o “erro” no Interacionismo em aquisi¢do de linguagem ¢
entendido como dado privilegiado de andlise, pois, consoante Figueira (1995), muitos dos itens
criados pela crianca, apesar da estranheza que podem causar sdo, até certo ponto, previsiveis e
explicaveis, em virtude de que “tais erros tocam certas qualidades, tais como: permanéncia,
univocidade, regularidade, [...] propriedades que tornam a lingua representavel” (FIGUEIRA,
1995, p. 158), colocando, desse modo, o erro como algo que aparece desviante, mas que revela
o funcionamento da linguagem.

Com isso, compreende-se gque o diferente e imprevisivel que se manifesta na linguagem
infantil somente poderia ser apreendido e interpretado com base em uma proposta linguistica
que explicasse, conforme Figueira (idem, p. 160), aquilo que é da ordem do todo, do repetivel,
do mesmo, da regra e que permite o surgimento do ndo-todo, do singular, no funcionamento da

linguagem. O que sO foi possivel pelo retorno a Saussure, visto que a lingua, na visdo
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saussuriana, atua a partir das relacdes e das diferencas entre os elementos que a constituem, ou
melhor, a partir das rela¢fes sintagmaticas e associativas (paradigmaticas).

Nesse sentido, o “erro” surpreende e interroga o investigador por promover, de acordo
com Figueira (idem, p. 146), “o cruzamento imprevisivel entre o estavel e o0 ndo-estavel, o
simétrico e 0 ndo-simetrizavel”, o que atribui um carater de equivoco a lingua. Esse carater de
equivocidade como resultado de um impossivel inscrito na ordem da lingua, para Milner (2012,
p. 27), corresponde ao reconhecimento da “partigdo entre o correto e o incorreto que esta no
coragao das gramaticas e das descri¢des linguisticas”, € o lugar onde a lingua ndo cessa de ser
desestratificada pelo impossivel de dizer e impossivel de nao dizer, em outras palavras, “a
lingua ndo cessa de ser desestratificada” (idem, p. 19) pelo real do equivoco.

Desse modo, ao admitir-se que “lalingua é, em toda lingua, o registro que a fada ao
equivoco” (MILNER, 2012, p. 21) reconhece-se que existe um lugar na lingua onde se fala ou
escreve o que nao se pode falar ou escrever, o que nos encaminha para a observacao de Lemos
(2007) de que a linguagem da crianca é heterogénea, imprevisivel e resistente a padronizagdo
linguistica.

Em vista disso, o reconhecimento do erro, de acordo com Lemos (2006, p. 30), aponta
para a ndao coincidéncia entre o que a crianca disse e 0 que ela escuta como erro em seu proprio
enunciado, o que nos faz concordar com Silveira (2006, p. 34) de que “a relagdo do sujeito com
o saber ¢ marcado por impasses”, impasses esses que, certamente, continuardo confrontando

aqueles gue elegerem, como nds, as producdes infantis como unidade de anélise.

A escrita inicial no Interacionismo em aquisi¢éo de linguagem

A proposta tedrica que assumimos aqui embora tenha como principio a investigacdo
sobre a fala inicial da crianca, também oferece subsidios para o estudo da escrita inicial.

Diante disso, admitimos o pressuposto de que “a imersao em textos promove ou ¢
determinante do processo de aquisicdo da escrita” (BORGES, 2006, p. 149). Isso porque,
entendemos gue a crianga sé estabelece relagcbes com o funcionamento da lingua quando estiver
imersa na linguagem, alienada ao discurso do outro (semelhante) e do Outro (tesouro de
significantes).

Nessa perspectiva, o outro & tomado como representante do funcionamento da lingua
constituida, cujo papel seria, conforme Lemos (1998, p. 17), “o de intérprete. [...] que se oferece

ao mesmo tempo como semelhante e como diferente”, em razdo de que ler para a crianga,
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interroga-la sobre o sentido do que “escreveu” e escrever para que ela leia sdo, de acordo com
essa autora, situacdes que contribuem para a inser¢do da crianga no movimento linguistico-
discursivo da escrita.

Para Bosco (2009), os escritos do outro funcionam como um espelho, em que a escrita
da crianca vai refletir e refratar, remetendo a uma leitura que se apresenta como efeito da relacao
entre significantes, uma vez que a crianga capturada por le langage é atravessada e significada,
segundo Lemos (2006, p. 27), “pela parole do outro, matriz de sua identificagdo como
semelhante [...] € como dessemelhante”.

Dai a importancia de compreender que o termo “interacionismo”, no campo da aquisi¢ao
de linguagem, trata da relacdo sujeito-lingua, diferente da concep¢do adotada pelo
Construtivismo e pelo Sociointeracionismo, em que a primeira emprega o termo interacionismo
para explicar o desenvolvimento da linguagem da crianca pela interacdo com o ambiente e a
segunda para explicar o desenvolvimento da linguagem por meio do didlogo adulto-crianca.

Em vista disso, compreendemos a escrita inicial como um lugar privilegiado para a
compreensdo do “erro” enquanto resultado do funcionamento da lingua, pois a letra como
“suporte material, textual, corporal mesmo, do significante” (ELIA, 2007, p. 130) registra o que

pode ser lido e o erro por registrar o que ndo pode ser lido, convoca interpretacao.

O imprevisivel da lingua na escrita infantil

Levando em consideracdo a afirmacdo de Figueira (1995, p. 147) de que “em
determinado momento da aquisicdo de uma lingua, a crianca produz formas ou estruturas
desviantes” interpretaveis e previsiveis (até certo ponto), apresentamos a seguir um conjunto
de trés textos escritos por uma crianc¢a, cujo acompanhamento longitudinal aconteceu entre 0s
anos de 2011, 2013 e 2016.

A escrita dos textos foi iniciada quando a crianga, aos 5 anos de idade, estava no 3°
periodo da pré-escola e, nessa época, ja lia e escrevia pequenos textos da lingua constituida. O
que chamava atencdo era que nas atividades de escrita ditas “livre”, solicitadas pela professora,
a crianca escrevia simulacros de cartas enderecadas sempre a0 mesmo destinatario, a saber, um
tio materno que residia em outra cidade e que muito raramente visitava a crianga, mas essa ja o
havia visitado antes da escrita dos textos.

Nossa segunda experiéncia com essa criangca ocorreu durante o periodo em que ela

estava cursando o segundo ano do ensino fundamental. Nessa ocasido, aos 7 anos, ela ja possuia
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um grande repertorio, pois a leitura e a escrita de textos eram atividades recorrentes em seu
cotidiano. Assim, propomos que ao invés de uma carta ela escrevesse um cartdo, por ocasiao
das festividades natalinas, e mais uma vez a crian¢a enderegou o texto ao tio.

A Ultima experiéncia que tivemos com a crianca, desse estudo, ocorreu quando ela
estava no quinto ano do ensino fundamental, em 2016. Depois de um periodo de dois anos sem
contato, passamos a nos interrogar se a crianca ainda escrevia cartas para o tio. O pai nos relatou
que a crianga continuava escrevendo, mas ao invés de cartas pessoais “convencionais” escrevia
e-mails devido a praticidade na troca de mensagens com o tio, j& que o envio e recebimento das
cartas dependiam de um portador. Contudo, como néo era nosso interesse analisar as mensagens
virtuais escritas pela crianga, até porque o meio digital por sinalizar ao escrevente os “erros”
em seu texto ndo nos permitiria analisar as producdes desviantes, solicitamos, entdo, que a
crianga escrevesse em seu caderno o que fosse de seu interesse e mais uma vez ela escreveu
uma carta destinada ao tio.

Embora ndo seja nosso propdsito analisar a insisténcia da crianga em enderecar seus
textos a0 mesmo destinatario, assim como também ndo é nossa intencéo observar esses textos
na perspectiva do estudo dos géneros, convem ressaltar que o Interacionismo em aquisicdo de
linguagem, por sua articulacdo com a psicandlise lacaniana oferece subsidios para explicacédo
dessa insisténcia. No entanto, optamos por ndo nos aprofundarmos sobre esse tema, mas
assinalarmos essa persisténcia como efeito do outro (semelhante) nos textos da crianga, cujo
papel seria, conforme Lemos (1998, p. 17), “o de intérprete [...] que se oferece ao mesmo tempo
como semelhante e como diferente”, que recebe os textos da crianga e a responde com outros
textos, situacdes que contribuem para a insercéo da crianga na escrita.

Vejamos esses textos:
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TEXTO1
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Figura 1 — Carta escrita em 2011 (sem data precisa). Fonte cedida pelo tio da crianca

E possivel observar nesse texto o que Lemos (2002), numa visdo de mudanca de posic&o
em uma estrutura, cujos polos sdo o outro, a lingua e o préprio sujeito, assinala como 12 posicao
a alienacdo da crianca a fala do outro. Isso porque, em uma escrita enderecada a um destinatario
especifico, o conteido escrito pela crianca pode ser compreendido como algo que retorna da
fala ou da escrita do tio. Do ponto de vista estrutural, é a escuta dos textos do tio (outro) que se
revela na escrita da crianca, uma vez que essa Ultima era frequentemente convidada a visita-lo,
0 que leva a crianca a colocar a possibilidade de visita como assunto principal dessa produgéo.

O fato de a crianca organizar seu texto iniciando-o pelo vocativo, seguido do conteido
e finalizando com a assinatura de seu home, remete-nos a afirmacédo de Bosco (2009, p. 100)
de que “o outro, como instancia do Outro simbdlico, funciona como o espelho em que a crianga
€ sua escrita se miram, ¢ se refratam como sendo as mesmas, embora diferentes”, pois a
constituicdo da escrita para o Interacionismo em aquisicéo de linguagem se d& por movimentos
de capturas significantes na/pela passagem do Outro, pela via do espelho, o que nos permite
compreender esse texto como resultado da alienacao da crianga aos textos do outro.

Para Lemos (2002, p. 58), se o0 polo dominante da primeira posi¢do € o outro, as relagdes

entre os significantes que vém do outro ddo a ver o funcionamento da lingua, sobretudo se
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levarmos em consideracao, seguindo Milner (1989), as relacfes sintagmaticas e associativas
como leis de composi¢ao interna da linguagem, visto que a lingua embora seja “um sistema que
conhece sua ordem propria” (SAUSSURE, 2006, p. 31), ndo esta isenta de producdes estranhas,
equivocas ou imprevisiveis.

Nesse texto, os “erros” podem ser observados nas linhas de 1 a 9. Na primeira linha, a
crianga inicia seu texto com letra mindscula, 0 que ndo nos causa tanto estranhamento, pois nas
manifestacOes escritas iniciais, quando a crianga escreve seus textos em letras cursivas,
raramente ha ocorréncias de letras mailsculas no inicio de frases ou em substantivos proprios
como ¢ o caso da palavra “recifi”’, na segunda linha. Outro erro que ndo nos surpreende diz
respeito a grafia das palavras “Recife”, “n6s”, “mas”, “sei”, “porque”, “vocé€”, “1a” e “noticias”,
escritos “recifi” (linha 2), “nois” (linhas 1 e 4), “mais” (linha 3), “cei” (linha 4), “por que” (linha
6), “vose” (linhas 5 e 6), “lar” (linha 7) e “notisias” (linha 8).

O “ndo-estranhamento” sobre a escrita dessas palavras ¢ justificado pela semelhanca
sonora entre a forma como a crianca grafou e a forma como a crianga fala ou escuta essas
palavras sendo faladas pelo outro. E importante ressaltar que, no inicio do processo de aquisi¢io
da escrita muitas questdes de notacao grafica ainda ndo estdo claras para a crianca, como a
diferenca entre “no6s” e “nois”; “mas” ¢ “mais” ou, ainda, as formas do “porqué”.

No entanto, a emergéncia das formas “vammos” (linha 1), “vaamos” (linha 4), “vosse”
(linha 2) e “e u” (linhas 3, 5 e 9) causa estranhamento. Nas duas primeiras palavras o
imprevisivel esta na duplicacdo de letras, sobretudo porque a mesma palavra é grafada de duas
maneiras diferentes, o que nos encaminha para a compreensao de que a escrita inicial da crianca,
assim como a fala é heterogénea e ndo-simetrizavel. Outra ocorréncia de duplicacdo que causa
estranhamento € a escrita de “vosse”, em que a duplicacdo da consoante ““s” aparece como uma
ruptura do estavel, ja que em outras ocorréncias dessa palavra (linhas 5 e 6) a crianga, pela
semelhanca sonora entre “s” e “c”, grafou a palavra com um “s” apenas. Outra ocorréncia que
emerge como estranho ao corpo da escrita ¢ a grafia do pronome pessoal “eu” (linhas 3, 5 ¢ 9),
pelo fato de as vogais aparecerem separadas nos trés episodios.

Cabe destacar, ainda, a escrita do substantivo “Recife” e da expressao “ja sei”, em que
a crianga escreveu “dirre cifi” (linha 6), “re cifi” (linha 7) e “jasei” (linha 9). Nessa escrita, a
ruptura com as grafias “corretas” pode ser interpretada como “resultante do movimento da
lingua que produz cruzamentos, amalgamas e substituigdes” (LEMOS, 1995, p. 22), pois a

[19%2]
1

juncao da preposi¢ao “de” (grafada com “i” devido ao equivoco do tragco sonoro) com a silaba

inicial da palavra Recife (-re), esta com duplicacdo da letra “r” e grafada separadamente do
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[13%2]
1

restante da palavra (-cife), que também teve a tltima vogal grafada com “i”, além da jungdo na
escrita da expressdao “ja sei”, sinaliza, seguindo Figueira (1995, p. 160), “um cruzamento
imprevisivel entre o estavel e 0 ndo-estavel, [...] um sendo condigdo para a existéncia do outro”,
isto é, o funcionamento da lingua sendo condicdo para a existéncia do erro e o erro para o
funcionamento da lingua.

E relevante observar, também, a estabilidade ortografica que o texto apresenta, apesar
de ter sido escrito no inicio do percurso de aquisi¢do da escrita pode-se compreender facilmente
0 texto da crianca. Outro feito que nos chama atencdo € o anuncio destacado como uma
“noticia” o fato de ela saber “ler e escrever”, além da assinatura do nome’, o que desvela sua

inscricdo e seu reconhecimento como sujeito no campo da escrita.

TEXTO 2
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Figura 2 — Cartdo escrito em dezembro de 2013. Fonte da autora.

Seguindo a visdo estrutural de mudanca de posicdo, pode-se compreender que esse texto
sinaliza a dominancia do funcionamento da lingua, 0 que inscreve esse momento do percurso
de aquisicao da escrita na 22 posicéo da estrutura.

Interpretamos esse texto como manifestacio da 2° posicdo pelo “efeito de
estranhamento, promovido por formas ndo categorizaveis” (BORGES, 2006, p. 151), nesse
caso a escrita da palavra “festeja¢ao”. O efeito de estranhamento produzido pela escrita dessa
palavra, através de uma combinacdo de significantes, encaminha-nos a afirmacdo de Carvalho
(2006, p. 68) de que “uma combinagdo imprevisivel de significantes, [...] revela uma
possibilidade — ainda que esquecida — da lingua”.

Se levarmos em consideracdo que “na lingua a dimensao do equivoco ¢ fundante porque
um elemento pode, pelo jogo que escapa ao sujeito, vir a se transformar em outro” (FIGUEIRA,
1995, p. 146), pode-se compreender que a emergéncia da palavra “festejagdo” faz aparecer
estruturas latentes como ‘“festejar” e ‘“‘comemoragdo”, em que a crian¢a submetida ao

funcionamento da lingua produz cruzamentos e combinagGes imprevisiveis, cujo resultado é

" Sobre a assinatura do nome préprio na escrita infantil, ver BOSCO (2009).
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interpretavel e significativo, ja que se trata de uma mensagem escrita durante as festividades de
fim de ano.

Para Lemos (2006, p. 30), “os erros mostram o funcionamento de la langue como polo
dominante da 2° posi¢do”, embora concordemos com De-Vitto e Andrade (2011), que entre as
posicOes estruturais ndo ha uma ordenacado temporal, até porque se retomarmos o primeiro texto
da crianga observaremos que, mesmo inscrito na primeira posicdo, ele também apresenta
episodios que podem ser interpretados como “erros”, como por exemplo “vammos”, “vaamos”
e “dirre — cifi”.

Diante disso, é possivel depreender que a captura da crianca pela linguagem ocorre
desde 0 momento em que ela € inserida na escrita, em consequéncia de que o sujeito ndo “se

apropria da lingua, mas ¢ por ela ‘apropriado’, como uma ordem que lhe ¢ anterior e na qual

n&o tem outro caminho sendo nela se enquadrar, alienando-se” (BOSCO, 2002, p. 75).

TEXTO 3
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Figura 3 — Carta escrita em 14/05/2016. Fonte da autora.

Para Lemos (2002, p. 61), a terceira posicdo seria caracterizavel pela maior
homogeneidade da fala da crianga, em que compareceriam as pausas, as reformulagdes e as
corregoes.

No caso da escrita, compreendemos que a mudanga para essa posi¢cdo ocorre no
momento em que a crianga, ao escrever, faz pausas para leitura do que escreveu, reformula e
corrige seu texto. O que € possivel notar pelas rasuras presentes nos textos infantis, “ja que a

rasura implica reformulacéo e, necessariamente, divisdo entre aquele que escreve e aquele que
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18” (DE-VITTO; ANDRADE, 2011, p. 12), uma vez que aquele que escreve ¢ afetado por aquilo
que escreveu, 0 que marca, dessa maneira, a dominancia da relag&o do sujeito com sua propria
fala, no caso da escrita, com sua propria escrita.

Nesse texto, é possivel notar que mesmo a crianca tendo uma leitura atenta sobre o
género textual® que se dispds a escrever, sinalizado pela organizacéo estrutural do texto, em que
comparecem 0s elementos que compdem e caracterizam a carta pessoal (local e data, vocativo,
texto, despedida e assinatura), ha algo que ainda escapa. Algo sinaliza que mesmo em uma
posicao caracterizavel pela maior homogeneidade, ha ainda tracos de produgfes imprevisiveis
na escrita da crianca, isso porque a escrita da palavra “shopping” (linha 4), grafada s6 com uma
consoante “p” e da conjugagado do verbo “poder” (linha 6) — no modo infinitivo quando deveria
estar no modo subjuntivo, desvela que a lingua, conforme Milner (2012, p. 19) ndo cessa de ser
desestratificada pelo equivoco.

Diante disso, é possivel compreender que a lingua, embora seja o lugar em que a lalingua
falta, a crianca, capturada pela linguagem, é submetida ao funcionamento da lingua e os erros
ou equivocos que emergem na escrita infantil nada mais sdo do que uma possibilidade da escrita
tocar o que é impossivel de ser representado na lingua.

Assim, 0 que aparece como uma estranha combinacéo de significantes na escrita infantil
ndo s6 marca a relacdo da crianga com a linguagem como também a especificidade do
movimento da lingua, caracterizado pelos eixos sintagmatico e paradigméatico aos quais

Saussure atribuiu estatuto tedrico.

Considerac0es finais

Por compreendermos o “erro” no Interacionismo em aquisi¢ao de linguagem como um
dado privilegiado de anélise que desvela vestigios da relacdo da crianca com a lingua, buscamos
analisar as producdes estranhas em textos escritos por uma crianca, em fase de aquisi¢do da
escrita.

Os resultados indicaram que a crianca, capturada pela linguagem, escreve a partir de

cruzamentos e combinagdes imprevisiveis de significantes, que apesar de estranhos sao

8 Segundo Marcuschi (2008, p. 161), os géneros sdo atividades discursivas socialmente
estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social. Para o autor, o trato dos géneros
diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas, entretanto reafirmamos que
ndo é nosso propdsito, neste trabalho, analisar os textos da crianca na perspectiva do estudo dos géneros
textuais.
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interpretaveis. Por isso, optamos em observar os textos tomando como referéncia a proposta de
visdo estrutural de mudanca de posi¢do, embora reconhegcamos que essas mudangas néo
ocorrem cronologicamente, pois a alienagdo aos textos do outro como marca da 12 posicéao, o
erro como indicador da 22 e a rasura como indicador da 3% podem aparecer na escrita da crianca,
em fase de aquisicao, a qualquer momento. No entanto, foi possivel observar que, o que aparece
como algo desviante na escrita infantil ndo sé marca a rela¢do da criangca com o funcionamento
da lingua como também revela sua captura pela linguagem.

Por fim, reconhecemos que nossa tentativa de trazer a baila a discusséo sobre o erro na
escrita infantil ndo se esgota neste trabalho, pois ao propormos o erro como indicio de captura
da crianca pela linguagem, outras questdes séo suscitadas e também carecem de discussao, mas

preferimos deixa-las como ganchos para pesquisas futuras.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar as praticas discursivas de uma sala de aula,
de modo a levantar as tensdes e os efeitos de sentido que transitam nesse universo. O referencial
tedrico-metodoldgico consiste nos estudos discursivos. Trazemos uma cena de aula pautada na
crenca do docente de que situagdes cotidianas relacionadas a questdes de compra e venda
podem promover, com mais facilidade, os processos de aprendizagens. Contudo, a andlise
aponta para uma préatica da escolarizacdo do ndo escolar, de modo que as atividades sdo
normatizadas e apresentadas dentro do “modelo” escolarizado que acaba desconsiderando as
diferencas almejadas pelo professor.
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Abstract: This paper aims to investigate the discursive practices of a classroom and bring into
light the tensions and the effects of meaning that transit in this universe. The methodological
framework consists in the discursive studies. We present a classroom scene based on the belief
that situations related to questions of selling and buying can promote more facilitator processes
of learning. However, the analysis points to the practice of scholarization of the non-scholar,
in a way that the activities are normalized and presented according to the model of the
traditional classroom, disregarding the differences desired by the teacher.
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Introducéo

Nosso objetivo nesse texto é problematizar atividades pedagdgicas que buscam
aproximar o uso de saberes produzidos em praticas culturais no contexto de sala de aula. Essas
praticas escolares pautam-se na crenca de que situacdes relacionadas as questdes do cotidiano,
como as compras e o lidar com o dinheiro possam facilitar a aprendizagem. Elas demarcam
algo que parece ser comum a um grupo marcado pela inser¢do no mundo do trabalho como
também, pela diversidade social, cultural e linguistica, neste caso, os alunos da EJA. Um
aspecto que pretendemos problematizar € que os discursos curriculares que sustentam o uso de
situagBes do cotidiano na préatica pedagdgica de sala de aula ainda permanecem calcados tanto
em uma visdo homogénea de aluno, quanto numa visdo pragmatica e universal do saber,
considerando-o como uma verdade fixa e ndo como uma constru¢do plural advinda de
diferentes praticas sdcio-culturais. Tal problematizacdo visa desconstruir essas crengas, uma
vez que entendemos que a tentativa de homogeneizacdo ou universalizagdo em atividades
escolares desconsideram a diversidade que constitui 0 ambiente escolar e as singularidades dos
sujeitos envolvidos.

Para tanto, mobilizamos conceitos advindos da Analise do Discurso de linha francesa
(ADF) e tomamos a linguagem como matéria estruturante dos sujeitos, como uma posi¢do
discursiva que o sujeito ocupa no discurso e que o faz sujeito (PECHEUX, 2002). O discurso,
por sua vez, vai além da lingua, do texto, da fala, da imagem, embora precise desses elementos
para sua materialidade. O discurso, na verdade, sao as condi¢des de seu aparecimento, pois para
que haja materialidade discursiva, é necessaria uma exterioridade a lingua que nao s6 o constitui
(o discurso), mas o gera.

E ndo se pode conceber discurso sem sujeito e sujeito sem discurso, ambos inseridos em
um momento sdcio-histérico-ideoldgico. O sujeito é entendido como efeito do discurso, ou seja,
analisar o discurso significa analisar o sujeito e, para tanto, precisamos levantar as condicdes
de producéo ou o contexto no qual o discurso emerge.

Os discursos s fazem sentido dentro de uma certa Formacao Discursiva que estabelece
0 que pode ser dito em determinada posicdo social ocupada pelos sujeitos. O sujeito, nesses
termos, busca nas FormacgGes Discursivas 0s sentidos de seus dizeres. Nesses termos, pode-se
dizer que nds ndo construimos um discurso, mas somos construidos por ele, o que significa
dizer que ao falar, denunciamos a quais Formacdes Discursivas pertencemos. Cleudemar Alves

Fernandes (2005, p. 20-21) apresenta o seguinte exemplo: ao enunciarmos, “o MST invadiu a
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terra” ou “o0 MST ocupou a terra”, estamos dizendo a Formacgéo Discursiva com a qual nos
identificamos, se dos ruralistas ou dos sem terra. Os termos “invadir” ou “ocupar” ndo S&0
simplesmente escolhas aleatdrias do sujeito enunciador, eles marcam uma posicao discursiva e
ideoldgica do sujeito e mostram a quais grupos o sujeito pertence.

Assim, os sentidos sé existem inscritos em uma dada formacao discursiva e ndo outra e
falam entre si, ou seja, segundo Eni Orlandi (2007, p. 43), “as palavras falam com outras
palavras. Toda palavra é sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relacdo
com outros dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria”.

Importante destacar que o discurso, enquanto objeto tedrico e analitico, s6 pode ser
apreendido a partir da andlise de sua condicdo de producdo, ou seja, de seu processo de
producdo, ndo de seus produtos. Assim, estudar, analisar o discurso enunciado por um sujeito-
professor implica compreender sua posicao sujeito-professor, suas representacdes e imagens do
que é ser professor e de como veio a ser professor.

Assim, ao analisarmos as cenas de aula, pautando-nos por essas concepgoes de discurso,

sujeito e Formacao Discursiva.

Contexto da pesquisa

Os segmentos discursivos apresentados neste artigo sdo oriundos de uma investigacao
realizada com uma equipe de educadores que atuam no primeiro e segundo segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Na
época da coleta do material de analise, 0 grupo era composto por uma média de 70 professores
atuando no primeiro e segundo segmento a cada ano.

O recorte que aqui apresentamos, trata-se de uma aula de matematica no segmento EJA.
Neste sentido é importante tecermos algumas consideracdes. Primeiro, a respeito da EJA e, a
seguir, sobre a formacdo do professor de matematica.

A educacdo de adultos faz parte das politicas educacionais do Brasil, configurando-se
como meta a partir dos anos 40 e com iniciativas concretas, qual seja, a proposta de acesso a
educacdo aos adultos, até entdo excluidos da escola. Neste contexto, citamos a criacdo do Fundo
Nacional de Ensino Priméario em 1942; do Servico de Educacdo de Adultos e da Campanha de
Educacéao de Adultos, ambos em 1947; da Campanha de Educacao Rural iniciada em 1952 e da
Campanha Nacional de Erradicagcdo do Analfabetismo em 1958. Contudo, serd somente na

década de 60 que teremos emergéncia de uma proposta especifica de alfabetizacdo de adultos
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que ira se destacar, ndo s no Brasil, como no exterior, mas que tera vida curta em nosso
territorio: os estudos empreendidos por Paulo Freire no programa do Movimento de Cultura
Popular do Recife. Esta iniciativa em ambito regional tinha como proposta a educagdo de
adultos, na perspectiva critica, de carater de transformacdo social, ou seja, ndo apenas
escolarizar o adulto, mas oferecer-lhe condices de, a partir da escolarizacdo, poder lutar pelos
seus direitos, se organizar em grupos populares articulados a sindicatos e comunidades,
articulados com a propria cultura e com a transformacéo social.

No entanto, com o advento da ditadura militar, a partir de 64, esse movimento de
educacdo de adultos inovador desaparece, dando inicio a partir de 1969, ao Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), um programa de &mbito nacional, com o intuito de oferecer
alfabetizacdo de modo vasto em territdrio nacional e legitimar a nova ordem politica, além de
atender as orientacdes de agéncias internacionais ligadas a Organizacdo das Na¢des Unidas,
neste caso, a Unesco, que ap6s o final da Segunda Guerra se coloca no combate ao
analfabetismo e a favor da universalizacdo de uma educacdo elementar comum como estratégia
de desenvolvimento socioecondmico e manutencéo da paz. O Mobral é extinto em 1985, mas
antes disso, com a lei 5692/71, ndo so6 a educacdo basica de 4 a 8 torna-se obrigatoria, como
também, aparecem novas regras para a chamada educacdo supletiva, destinada aos jovens e
adultos.

Nesta nova modalidade, o diferencial sera criar mecanismos de aceleracdo do tempo
perdido, sendo estipulada a metade do tempo do ensino regular. A lei 5692 manteve 0s exames
supletivos e os de madureza ja existentes, sendo que somente a Constituicdo Federal de 1988
ird contemplar a educacéo basica em sua totalidade aos adultos e jovens, parcela cada vez maior
deste segmento educacional. Segundo Di Pierro; Joia; Ribeiro (2001), a identidade pedagdgica
da educacdo de adultos se vé alterada em funcéo de um processo de “juvenilizacdo da clientela”,
fato que ndo s6 ocorreu no Brasil, mas em outros paises da América Latina. Para os autores:

O paradigma da educagdo popular de inspiragdo freireana, que serviu como
referéncia para os educadores interessados em qualificar o ensino supletivo e
aproxima-lo das necessidades educativas de seu alunado, havia
dominantemente tomado em considera¢do os educandos adultos
desescolarizados, trabalhadores que, mesmo morando nas grandes cidades,
mantinham grandes vinculos com uma cultura rural. O que ocorre, entretanto,
¢ que a clientela dos cursos supletivos tornava-se crescentemente mais jovem
e urbana, em fun¢do da dindmica escolar brasileira e das pressdes oriundas do
mundo do trabalho. Nesse sentido, mais do que uma “nova escola”, voltada a
um novo publico, antes ndo atendido pela escola basica insuficiente, a
educacdo supletiva converteu-se também em mecanismo de “aceleracdo de
estudos” para adolescentes e jovens com baixo desempenho na escola regular.
(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 64).

Intersec¢des — Edicdo 25 — Ano 11 — Numero 1 — maio/2018 — p.39



E neste contexto, de insercéo cada vez maior de jovens e adolescentes no segmento EJA,
que se encontra a cena de sala de aula a ser analisada.

Por sua vez, ¢ importante destacar que a formacdo do professor de matemaética se
caracteriza quase sempre por sua perspectiva conteudista. Isso porque, o jargdo do discurso
dominante por muito tempo foi o de que bastava saber matematica para se ensinar matematica.
Em decorréncia disso, a formacdo do professor de matemética por muito tempo esteve
vinculada aos cursos de engenharia e ao servico militar. Os cursos de licenciatura passam a
existir nos moldes que hoje conhecemos na década de 1960 e mais formalmente a partir da lei
5692/71.

O modelo de formacédo do professor de matematica passou a ser o 3 + 1. Trés anos de
estudos de matemaética e um de formacdo académica, geralmente realizado no instituto de
educacdo. Ademais, a insercdo gradual de disciplinas pedagdgicas junto aos cursos de
licenciatura teve como foco técnicas de ensino, de uso de recursos didaticos, enfim, até mesmo
0s aspectos didaticos pedagdgicos foram fortemente influenciados por perspectivas tecnicistas.
Esse breve alerta nos parece necessario por indicar um pouco a trajetoria do professor
participante dessa pesquisa. Formado em engenharia, mais tarde fez complementacédo
pedagdgica e tornou-se professor. Profissdo com a qual passou a se identificar, segundo ele.

Assim, esse professor gosta de matematica, mas da matematica do exercicio, da técnica.
N&o faz parte de sua formacao e de suas preocupac¢des pensar sobre a matematica, problematizar
0 porqué de se ensinar matematica. Segundo ele, a matematica escolar € uma ferramenta
fundamental para a vida dos adultos, pois 0s ajuda a arrumarem empregos.

Sua prética docente tem como referéncia esse hibridismo de uma formacéo mais técnica,
o0 reconhecimento de uma formacdo restrita no campo pedagdgico e seu interesse e
compromisso com o aluno da EJA, no que se refere a coloca-lo ou manté-lo no mercado de
trabalho. Assim, para ele essa era a principal funcdo dessa modalidade de ensino, ou seja,
garantir acesso ao saber escolar para que, a partir disso, as pessoas possam melhorar de vida.
Como suporte de sua pratica pedagodgica, um dos principais materiais que utilizava era a
proposta curricular oficial da prefeitura.

Sobre essa proposta, cuja discussdo ndo faz parte desse tema, € importante também
destacar que dentre os diversos textos que a compdem, muitos se preocupam em reforgar a
necessidade de aproximar o saber escolar do saber do cotidiano do aluno. Questéo interessante

—mas, para um outro momento! Enfim, como exemplo dessa aproximacéo, 0 documento propde
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explorar folhetos de oferta de supermercados e de grandes lojas. E, essa sera a estratégia
escolhida pelo professor ao organizar uma de suas aulas, cujo recorte analisaremos a seguir.

A cena apresentada a seguir, refere-se, assim, a uma aula de matemaética na EJA, no
periodo matutino. O grupo de alunos é constituido em sua maioria por operarios da industria
que trabalham no periodo noturno e também por senhoras que cuidam de suas casas e familias.
Algumas delas aposentadas. O professor participante, caracterizado anteriormente, frequentou
as reunides mensais com a equipe pesquisadora por um ano. Essas reunides tinham por objetivo
discutir e reorganizar o documento curricular da EJA da cidade, ou seja, reorganizar uma das
principais referéncias utilizadas por esse docente.

Nesse processo, uma das questdes apresentadas pelo proprio grupo como relevante para
pensarmos nessa reorganizacdo, foi a idade dos alunos. Para o grupo, a maior parte dos alunos,
por terem uma idade avancada apresentavam mais dificuldades de aprendizagem.

Outro aspecto era a quantidade de faltas e evasdo. Esse aspecto é também discutido por
Marta Kohl de Oliveira (1999), que aponta que o aluno da EJA costuma ser compreendido como
um aluno da falta, como aquele que se contrapfe a uma forma generalizada e abstrata de
compreender o adulto-padrdo, correspondendo, este ultimo, a um certo estereétipo de adulto,
reconhecido como homem ocidental, branco, pertencente das camadas médias, com nivel de
escolarizagéo elevado e inserido no mercado de trabalho com ocupacdo qualificada.

Ao destoar desse esteredtipo, aos alunos da EJA sdo atribuidos sentidos que os imputam
uma profunda dificuldade em aprender, gerando, nos professores, angulstia ou até mesmo certo
descompromisso, considerando-se que esse aluno ndo se encontra dentro dos parametros
“ideais” dos sujeitos da educacdo. Eles fogem da norma, relacionam com a escola sob outra
l6gica, tornam-se sujeitos estranhos, anomalias frente ao modelo escolar reconhecido como um
modelo de qualidade. Nesse sentido Foucault, em seu curso Os Anormais (2002), apresenta o
grupo dos considerados anormais a partir de trés elementos: o0 monstro humano (hermafroditas,
psicopatas...); o individuo a corrigir cuja interdicdo judicial, escolar, psiquiatrica séo
fundamentais e o0 onamista. Mas é sobre o poder de normalizacdo que 0 texto nos parece mais
interessante.E o poder da normalizacdo dos sistemas penais, judiciarios e psiquiatricos que mais
nos afetam diretamente. Como é o caso dos alunos da EJA, conforme discutido anteriormente,
qual seja, eles se relacionam com a escola a partir de outros parametros, outras condutas que 0s
fazem ser vistos como sujeitos-alunos-problemas, como anormais a serem corrigidos.

Na perspectiva das praticas escolares que se pautam pelos parametros “ideais” “dentro

de padrdes normais” dos sujeitos da educacgéo, a idade dos sujeitos determina ou explica o
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cansaco, as prioridades e as dificuldades de aprendizagem. Desse modo, os alunos que
participam da modalidade de ensino -EJA, a saber: jovens, adultos e idosos, passam a ser
demarcados por multiplos problemas de aprendizagem associados as suas idades, que lhes
imputam o discurso da falta: falta de energia (cansago) falta de capacidade cognitiva, falta as

aulas, entre outras, como segue nos depoimentos de alguns dos professores:

(-..) os adultos tém mais dificuldade em aprender, eles demoram mais pra
compreender as coisas ... (Prof- M)

(...) eu ndo forgo muito [as alunas], coitadas, jad estdo tdo velhinhas que ndo
tém mais como aprender. (Prof.a. B)

(...) adultos que foram alfabetizados na infancia apresentam mais facilidade.
Os que se alfabetizaram mais tarde tém dificuldade na interpretacdo e ndo
tém raciocinio logico matematico. (Prof.a. P)

Pode-se observar, nos segmentos acima, 0s sentidos atribuidos ao aluno da EJA: duro
de aprender, como velhinhas e coitadas apresentam dificuldades de raciocinio. E, somente
aqueles que foram alfabetizados na idade correta conseguiriam aprender alguma coisa, entre
outras atribuicBes que excluimos por questdes éticas e de respeito aos alunos e alunas.

As dificuldades de raciocinio apontadas pelos docentes encontram eco nos discursos
sobre metodologias que se apoiam na hipotese de que o aprendizado pode ser facilitado quando
as praticas pedagdgicas estabelecem relaces de aproximacgdo entre saberes escolares e nao
escolares.

Essa discussdo, muito forte no campo da matematica desde a década de 1980, organiza-
se em diferentes tendéncias, consideradas muitas vezes como estratégias de ensino, como 0
caso da modelagem matematica, etnomatematica, resolucdo de problemas, matematica critica,
entre outras. Entretanto, muitas vezes essas propostas se limitam a transpor aos problemas
escolares, situacdes consideradas cotidianas. Como, por exemplo, no lugar de propor um
problema do tipo, calcule a diferenca entre os valores x e y ou classifique em ordem crescente,
pode-se perguntar qual o objeto mais pesado; quanto um objeto € maior ou menor que outro,
relacionando essa situacio ao cotidiano do aluno. E nessa perspectiva que o documento que
estdvamos discutindo com os professores da EJA propunha aos professores trabalharem os
conteudos, neste caso, fazendo uso de panfletos de lojas e supermercados. A cena que se segue
ocorre nesse contexto, a de um professor que teve uma formacao tecnicista e que, sabendo disso,
busca apoio metodolégico no documento curricular, pois compreende também que estarad

trabalhando com um grupo de alunos cognitivamente defasado, que precisam de atividades

Intersec¢des — Edicdo 25 — Ano 11 — Numero 1 — maio/2018 — p.42



pontuais — pois podem faltar na aula seguinte. E diante disso que opta por organizar suas
atividades apoiando-se nas propostas metodologicas de aproximacgdo dos saberes escolares e
n&o escolares, utilizando folhetos promocionais de lojas da regido. Assim, considerando-se esse

contexto e efeitos de sentido que atravessam a EJA, passemos a cena de sala de aula.

Cenas de aula: atos de (d)enunciagdes

Antes de iniciar a aula, o professor nos explica como elabora a disciplina. Trata-se de
uma aula de matematica para uma turma multisseriada de 7° e 8° ano. Segundo o professor, 0
contetdo trabalhado € o do oitavo ano e, aqueles alunos que sdo da sétima, também
conseguiriam acompanhar. No ano seguinte, prioriza conte(dos da sétima, para atender os que
viram os conteudos de oitava e para 0s que estdo chegando da sexta.

Apds essa breve explicacdo para nos, ele da inicio a aula e entrega aos alunos folhas de
propaganda sobre eletrodomésticos de duas grandes lojas da cidade, com a proposta de que
analisem em qual das lojas € mais vantajoso comprar um televisor, seja pagando a vista ou
pagando a prazo.

Os alunos se organizam em grupo para a leitura e discussdo do panfleto de propaganda
e o professor se movimenta na sala de aula, vigiando-0s. Enquanto caminha pela sala, o
professor brinca muito com os alunos, chegando a fazer piadas, o que foi interpretado por nos
como um desejo de mostrar descontracdo, inclusive pela nossa presenca. A atividade e a
caminhada sdo interrompidas por uma senhora que questiona que tipo de atividade deve ser
feita.

O professor diz que devem ler e refletir sobre a melhor opcéo de compras. Ela insiste e
pergunta que contas devem ser feitas. Entdo, ele para, olha para essa senhora e fala num tom

um pouco mais alto do que o normal e Ihe pergunta:
Qual a parte mais sensivel de seu corpo?
Ap6s um siléncio por parte da senhora, aparentemente, sem entender a pergunta, ele
mesmo, num tom mais irénico, responde:

Ndo estou me referindo aquela parte, mas a outra, ou seja, ao seu bolso.

A sala toda ri, 0 que acaba constrangendo a senhora. Logo em seguida, outra aluna do

grupo retoma a discusséo, redirecionando a brincadeira para o argumento de que:
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Nado da para fazer a atividade porque as TVs das duas lojas sdo de modelos
diferentes.

Essas senhoras, participantes de praticas ndo escolares relacionadas a compra e venda,
destacam a incoeréncia da proposta do professor. O fato de os modelos apresentados nos
encartes serem diferentes requer que outros aspectos sejam considerados para se pensar na
melhor op¢éo de compra. Ou seja, esse grupo, nesse momento, alerta o professor de que para
se comprar um televisor € necessario considerar muitos outros fatores além do preco.
Entretanto, o professor, centrado em sua pratica escolar, ndo se apercebe disso e somente por
insisténcia dessas senhoras é que ele retoma sua questdo e a minimiza, excluindo os aspectos

n&o escolares que poderiam permitir discussdes outras, ao dizer em voz alta no centro da classe:

Pessoal, ndo interessa o modelo da TV, so o prego.

Considerando-se essa “ordem” do professor, os alunos continuaram a resolver a
atividade que passou a se resumir numa operacdo de subtragdo e em seguida passaram a
conversar. O professor visitou cada grupo para verificar a operagéo, o que levou 40 minutos.
Ao finalizar a aula, os alunos entdo Ihe perguntam sobre a sua questao inicial — ou seja, qual a
melhor op¢éo ja que entendiam que ndo haviam respondido a essa questdo. O professor comenta
que ficaria para a proxima aula, pois ndo haveria tempo habil para que 0s grupos apresentassem
sua posi¢do sobre essa proposta.

N&o podemos deixar de pontuar, nesta cena que a atividade aparentemente facil nos
remete a discussdao empreendida acima, neste artigo: de alunos com dificuldades ou baixa
capacidade cognitiva. Afinal, a maior parte sdo pessoas mais velhas e na perspectiva desse
professor, apresentam muita dificuldade de aprendizagem, o que para ele (professor) se reafirma
guando algumas alunas dizem n&o entender muito bem sua proposta e ele responde
ironicamente. A questdo é que o professor faz a pergunta na perspectiva do problema escolar e
os alunos a interpretam no contexto de suas vidas. Grande foi 0 momento, mas pequena a
percepcao.

Dessa forma, podemos perceber que, apesar de utilizar um texto organizado para
situacGes nédo escolar, o professor o faz de forma escolarizada, omitindo qualquer espaco para
gue saberes presentes em praticas ndo escolares possam circular.

A partir das discussfes acima, levantamos, ainda, alguns sentidos oriundos de varias

formagdes discursivas por parte do professor que transitam em sala de aula de EJA e que
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emergem neste episodio: sentido de atividade (ndo) escolar, sentido de professor e sentido de
aluno.

O professor acredita estar atendendo ao curriculo escolar ao apresentar a atividade com
propaganda, mas o sentido que ele da a essa atividade € 0 mesmo de outra qualquer atividade
escolar, controlando as variaveis, controlando o tempo, controlando as respostas. Vemos, ai,
uma representacdo pasteurizada de ensino, sem possibilidade de singularizacdo por parte dos
alunos. Os espacos de aluno e de professor s&o bem delimitados e reconhecidos facilmente.
Assim, atrelada a essa imagem de atividade néo escolar, temos a emergéncia do que € aluno e
professor — aluno é aquele que cumpre as tarefas e professor é aquele que estabelece.

Nesse sentido, a matematica que o professor pretende abordar limita-se a uma questao
aritmética, na qual a complexidade estd em comparar valores. Observe que os alunos —
acostumados as praticas de pesquisa de preco — consideraram diversos aspectos como o
tamanho do televisor, seus recursos, enfim, reconhecem que o preco estad relacionado aos
recursos ou até mesmo qualidade do produto, apresentando, de certa forma, indicios ou fissuras
que poderiam permitir ao docente extrapolar aspectos académicos, permitindo a circulacdo de
saberes outros que poderiam depois ser até problematizados frente aos modelos de problemas
matematicos escolares.

Entretanto, o que sentimos é que o professor, mesmo imbuido do discurso de
contextualizacgdo, limita-se ao contedo matematico livresco, planejado, quando diz: Pessoal,
ndo interessa 0 modelo da TV, s6 o preco silenciando a contra-conduta dos alunos que
extrapolam o comando da atividade proposta. Sua concep¢do de contextualizacdo esta
relacionada a uma atitude de apresentar 0 niUmero num contexto de compra e venda — como
sugere o documento curricular.

A formacao matematica desse docente indica a compreensdo da Matematica como uma
verdade universal que se justifica ser ensinada por si s6, mas, considerando-se o fato de se tratar
de uma turma da EJA, e das orientacOes indicarem a necessidade de se articular o saber
matematico com préticas “cotidianas”, ele leva um texto de propaganda — também indicado
pelos documentos — como um recurso didatico que faria—também por si s6 —uma “ponte” entre
o0 saber matematico e escolar atribuindo sentido a este Ultimo e, com isso, facilitando o processo
de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, 0 “contexto” da compra e do material impresso das lojas de departamento

tem apenas a funcdo motivadora inicial. E, de certa forma tenta apresentar algumas
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familiaridades entre saberes que circulam pelo discurso escolar e ndo escolar — familiaridade
essa que se perde quando o docente nédo se atenta ao que propdem os alunos.

Ao olhar o texto com as imagens e ofertas das lojas, o professor 1é valores numéricos e
relaciona-os ao conteddo de nimeros, comparacao e operacdes. Os alunos, apds terem seus
argumentos silenciados, aparentemente se dobram a proposta do professor e buscam analisar
qual a melhor opc¢do de compra. Tal anélise envolve outros fatores, mesmo quando limitado a
uma situacgdo ficticia como a que ele propde. Isso nos leva a pensar que para esse docente,
contextualizar, apresentar o conhecimento relacionando-o ao cotidiano, significa articular seu
discurso a uma atividade pratica.

Essa postura vem ao encontro de outros trabalhos que apontam que professores que
atuam em ensino rural entendem que devem focar suas propostas e problemas matematicos
centrando-se em exemplos de hortas e vendas de produtos agricolas ou pecuarios — sem se
preocupar, muitas vezes se a situacdo proposta € factivel.

Além disso, vale destacar o uso do tempo durante a aula. Essa atividade foi realizada
em uma aula de 40 minutos. E, o professor utilizou 30 minutos para distribuir o material e
solicitar a 15 alunos que em grupo realizassem a anélise de qual a melhor op¢do de compra.
Entretanto, a aula termina sem que 0s grupos apresentassem suas conclusées e sem qualquer
discussdo sobre a proposta da atividade. A aula se encerrou com o argumento de que na proxima
aula os alunos terminariam a atividade. A pergunta que emerge em nosso diario apds esse
comentario é: Mas, terminar o qué? O que se pretendeu ensinar aqui? Que saberes matematicos
circularam por essa aula? E, hoje acrescentamos: como os saberes mobilizados pelos alunos
poderiam ser trabalhados, uma vez que, do nosso ponto de vista, quando anunciados foram
silenciados?

O interessante a destacar € esse vazio, esse nada a se fazer e a se pensar. Pois ao indicar
a impossibilidade de comparacao dos produtos, considerando-se suas diferencas e 0s possiveis
desdobramentos dessa escolha — 0s quais ndo temos como saber quais seriam — ou seja, ao
indicar que deveriam apenas considerar o0 pre¢o, nesse sentido o preco mais barato, ninguém
naquela sala precisaria de mais do que cinco minutos para responder. E, 0 que aconteceria a
partir desta resposta, também ndo sabemos. Por que escolher o televisor mais barato? N&o
sabemos? Por que o televisor e ndo outro produto? N&o sabemos. Enfim, nos parece que a aula
foi construida por diversos ndo saberes.

Esse vazio diante de uma resposta 6bvia e a ndo continuidade da aula — como se essa

fosse algo complexo, foi preenchido por siléncio, piadas e conversas paralelas do professor com
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alguns alunos sobre futebol e assuntos gerais — as quais tentavam indicar certa “intimidade” ou
pelo menos proximidade do professor com alguns dos alunos. Os alunos calaram-se ou talvez

foram calados ndo naquela aula, mas na sua vida escolar.

Algumas consideracdes

A cena aqui discutida evidencia as multiplas formacdes discursivas que atravessam a
pratica da sala de aula, de modo especial, da EJA. As praticas discursivas fazem ressoar valores
e objetivos especificos vinculados as experiéncias dos alunos, o que acaba por gerar uma tenséo
guando se tenta estabelecer uma relacéo entre os saberes escolares e ndo-escolares, apenas sob
a Otica das préaticas escolarizadas. Em geral, essas praticas pautam-se na crenca de que situacdes
relacionadas a questes financeiras ou de compra e venda podem promover processos de
aprendizagens facilitadores, pois elas demarcam algo que parece ser comum a um grupo
marcado pela diversidade social, cultural e linguistica. Contudo, na préatica e, nesta pratica, em
especial, pode-se perceber que o simples fato de trazer atividades cotidianas, pautadas por
materiais “auténticos” da vida diaria, como duas propagandas efetivas de eletrodomeésticos,
como vimos no exemplo, ndo garante um trabalho efetivo com os saberes ndo escolarizados. O
que, na verdade, acontece é a escolarizacdo do ndo escolar, ou seja, 0 ndo escolar é apresentado
para ser imediatamente desconfigurado, descaracterizado, colonizado, domesticado,
normatizado por uma Unica e derradeira maneira de se trabalhar: a comparacdo de precos —
afinal era uma aula de matematica e o que importa sdo nimeros, ou comparacao de nameros -
diferentes modelos de eletrodomésticos ndo fazem parte da matematica, do trabalho com
nameros. Os sujeitos sdo apagados, as multiplas questdes que envolvem as compras, como a
diferenca de modelo do aparelho — poderiamos elencar muitas outras, como o tipo de loja, a
localizacdo da loja em relacdo ao local onde os alunos moram — sdo desconsideradas. Na
verdade, fica a impresséo de que o professor jamais pensou nesses outros fatores, afinal, eles
ndo pertencem ao mundo escolar, onde as variaveis sdo controladas, como tem feito a escola
com o passar dos séculos. As metodologias, as abordagens, os modelos e modismos de ensino
aparecem e desaparecem e a escola continua a mesma: do controle dos alunos, dos saberes, dos
corpos (FOUCAULT, 1979, 2004).

Contudo, entendemos que se as relacdes de poder ocorrem nas micro-instancias da
escola/educacdo, como vimos no episodio acima, também, serd nessas mesmas micro-instancias

gue se podera reverté-las. Como? Trazendo a tona essas tensées, como foi a proposta deste
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artigo. Fazendo emergir a diferenca dentro da sala de aula, ao dar voz e vez ao aluno para se
dizer mais do que dizer, de se expor mais do que expor (ou ser exposto, como no exemplo
acima) para que vivencie a construgdo de si através da (ins)cri(a)¢do de sua subjetividade no
discurso da escola. Que a escola ndo seja mais um lugar de “faz de conta”, mas que seja um
lugar no qual o aluno seja, também, o protagonista do romance de sua vida (KHEL, 2001). Isso

vale para a crianga, o jovem e o adulto.
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HABITUALIDADE NO ESPANHOL GRANADINO: PRETERITO IMPERFEITO DO
INDICATIVO E FORMA PERIFRASTICA EM VARIACAO

Valdecy de Oliveira PONTES
Juliana Liberato NOBRE?®

Resumo: Neste trabalho, buscamos analisar a variacdo linguistica entre as formas verbais
imperfectivas de passado do espanhol granadino na codificacdo da habitualidade do espanhol.
Temos como suporte tedrico a sociolinguistica variacionista (LABOV, 1972, 1978, 2001, 2010;
BLAS ARROYO, 2005). Nossos dados provém de 8 das 54 entrevistas sociolinguisticas
do Projeto PRESEEA - Granada. Obtivemos um total de 461 dados, sendo que 386 desses séo
de formas do pretérito imperfeito do indicativo e 75 de perifrases. Considerando os resultados
provenientes da pesquisa, verificamos que, na expresséo do valor aspectual habitual, os falantes
granadinos preferem o uso do pretérito imperfeito do indicativo.

Palavras-chave: Sociolinguistica variacionista. Habitualidade. Espanhol granadino.

Resumen: En este trabajo, buscamos analizar la variacion linguistica entre las formas
verbales imperfectivas de pasado del espafiol granadino en la codificacion de la habitualidad
en espafiol. Tenemos como aporte tedrico la sociolinguistica variacionista (LABOV, 1972,
1978, 2001, 2010; BLAS ARROYO, 2005). Nuestros datos son de 8 de las 54 entrevistas
sociolinguisticas del Proyecto PRESEEA - Granada. Obtuvimos un total de 461 datos, 386 de
esos son de formas del pretérito imperfecto de indicativo y 75 de perifrases. Teniendo en cuenta
los resultados de esta investigacion, verificamos que, en la expresion del valor aspectual
habitual, los hablantes granadinos prefieren el uso del pretérito imperfecto de indicativo.
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Introducéo

Na observacéao de estudos ja realizados, constatamos que, muitas vezes, a exposic¢éo do
conteddo sobre o pretérito imperfeito do indicativo e da forma perifrastica ndo leva em
consideracdo as variacdes que podem ocorrer nas formas verbais de acordo com o contexto em
que estdo inseridas. Dessa forma, faz-se necessario desenvolver trabalhos que contemplem a
variacdo das formas imperfectivas de passado, mais especificamente, do espanhol oral de
Granada. Vale ressaltar que ha muitos estudos sobre a variagao das formas verbais em narrativas
escritas, porém pouca ocorréncia, quando se trata do mesmo assunto em narrativas orais.

Na comunidade de fala'® escolhida, Granada, ha muitas ocorréncias de variagdo entre o
pretérito imperfeito do indicativo e as formas perifrasticas nas entrevistas sociolinguisticas®’.
Essa ocorréncia significativa constitui um fator relevante para selecdo da referida comunidade
de fala. Para seguirmos com o estudo da variacdo linguistica das formas imperfectivas de
passado, consideramos 8 das 54 entrevistas sociolinguisticas do Proyecto para el Estudio
Sociolinguistico Del Espafiol de Espafia y de América (PRESEEA - Granada). Obtivemos 461
dados no total, sendo que 386 desses sdo de formas do pretérito imperfeito do indicativo, o que
equivale a 83,7 % dos dados obtidos, e 75 de perifrases, ou seja, 16,3 %.

Visando estudar a funcéo habitual nas narrativas orais, analisamos, na codificacdo dessa
funcéo, a variagao entre as formas imperfectivas de passado. Para isso, primeiramente, na se¢éo
teorica, explanamos sobre a imperfectividade e a habitualidade no espanhol, na secdo de
natureza metodologica, expomos o corpus utilizado para a elaboragdo da pesquisam, grupo de
fator e como sera a analise estatistica e, em seguida, a analise dos resultados obtidos. Por tltimo,
h& as consideracdes finais e as referéncias bibliogréficas.

Sociolinguistica variacionista e a expressao da habitualidade em espanhol

Contrapondo-se a visdo de lingua homogénea, concebida por correntes linguisticas

formalistas, tais como o estruturalismo e o gerativismo chomskyano, a Sociolinguistica propde

16 Esse termo, comunidade de fala, corresponde a um grupo de pessoas que possuem tracos
linguisticos em comum, os quais diferenciam um grupo de outro grupo. Desse modo, compartilham
normas e atitudes frente ao uso da linguagem (LABOV, 1972; GUY, 2000).

17 _evando em consideracdo os estudos de Tavares (2015), a entrevista sociolinguistica é tomada
como um macrogénero textual, pois além de ser um género textual em si abriga sequéncias discursivas,
como: narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e dialogal.
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0 estudo da lingua e sua evolucdo a partir de seu contexto social de uso dentro de uma
comunidade de fala®®, correlacionando aspectos linguisticos e extralinguisticos. Esta subarea da
Linguistica, segundo Mollica (2008), considera que as linguas apresentam um dinamismo
inerente, o que resulta compreendé-las como s&o: heterogéneas'®. As investigagbes inseridas
nesta perspectiva comecam a surgir a partir da década de 60, inicialmente nos Estados Unidos,
com os estudos pioneiros de William Labov?® sobre a realizagdo dos ditongos na ilha de
Marthas’s Vineyard e a realizagcdo do /R/ na cidade de Nova lorque. Estes estudos, conforme
Freitag e Lima (2010) contribuiram para basear o protocolo de pesquisa em Sociolinguistica
Variacionista, uma vez que mostram o que é necessario para definir uma variavel linguistica, a
saber: determinar o numero exato de variantes, estabelecer os contextos em que elas aparecem
e elaborar um indice quantitativo que permita medir os valores das variaveis.

As variantes linguisticas, de acordo com Labov (1978), consistem nas diferentes
expressdes utilizadas para dizer a mesma coisa, ou seja, indicam o0 mesmo estado de coisas, no
mesmo contexto interacional. Assim, uma variavel linguistica € composta pelo conjunto de suas
variantes. Neste contexto, Lavandera (1978) questiona a aplicacdo da regra variavel a outros
niveis linguisticos, que ndo o fonolodgico, posto que, nas primeiras analises sociolinguisticas,
no ambito da Fonologia, obtiveram-se resultados direcionados as diferencas de valores sociais
e estilisticos das variantes analisadas, as quais possuiam o mesmo valor de verdade; fato que
ndo ocorreria em outros niveis da lingua, ja que as diferentes construcBes sintaticas ndo
possuiriam igual valor de verdade. Porém, em resposta a este questionamento, Labov (1978,
p.7) afirma que: “I would like to say that two utterances that refer to the same state of affairs
have the same truth-value [...]”?. Portanto, sio variantes os enunciados que tém o mesmo
significado referencial, no mesmo contexto, mas néo rigorosamente com o mesmo significado.
Ainda, Labov (1978) destaca que a Sociolinguistica, além do estudo da estratificacdo

sociolinguistica, direciona seus interesses para as restricdes do sistema. Assim, mais do que

18 Segundo Labov (2001, p. 33-34), os sociolinguistas estdo de acordo que um individuo ndo
pode ser considerado como o lugar primario da investigagdo linguistica, tampouco as unidades finais de
analise. Portanto o objeto primario de interesse seria a comunidade de fala.

9 E importante ressaltar que, para Weireich, Labov e Herzog (2006), a lingua é dotada de
heterogeneidade sistematica, isto significa que a variagdo linguistica ¢ motivada, influenciada por fatores
externos e/ou internos a lingua.

20 Estes estudos sdo encontrados na integra nos primeiros capitulos do livro “Padrdes
Sociolinguisticos” (LABOV, 2008 [1972]).

2L Citagdo original: “Eu gostaria de dizer que duas expressdes que se referem ao mesmo estado
de coisas tém o mesmo valor de verdade [...]” (LABOV, 1978, p.7)
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medir 0 peso dos aspectos sociais, 0 objetivo do estudo linguistico € obter um retrato da
gramatica da lingua.

Desta forma, nem sempre as variantes serdo condicionadas por fatores socioculturais,
isto €, alguns fendmenos de variacdo podem ser regulados apenas por pressdes do proprio
ambiente linguistico em que se realizam. Na mesma propor¢éo, havera casos em que 0 uso das
variantes serd condicionado quase exclusivamente por fatores extralinguisticos, ou casos em
que tanto fatores internos como externos atuardo na escolha de uma variante frente a outra(s)
(MONTEIRO, 2000, p. 68). Sobre os condicionamentos sociais classicos estdo: o estilo de fala,
0 sexo, a idade, a escolaridade, a profissdo, classe social, regido ou zona de residéncia e a origem
do falante. Sobre estes condicionamentos, Labov (2003) apresenta 0s seguintes principios: a)
ndo ha falantes com um estilo Gnico; b) todos os grupos apresentam as mesmas tendéncias de
estilo, uma vez que as formas inovadoras podem ser adotadas primeiro por um Unico grupo e
espalhar-se gradualmente aos demais grupos; c) os que mais utilizam formas estigmatizadas??,
em sua fala casual, sdo os que mais estigmatizam a fala dos outros; d) em geral, as mulheres
tendem a correcéo linguistica, portanto usam as formas de prestigio mais do que os homens; e)
o0 sistema linguistico mais consistente e regular é o vernaculo aprendido antes da puberdade.

Para a sociolinguistica variacionista, a variacdo e a mudanca linguistica tomam lugar
na comunidade de fala. Essa ¢ definida por Labov: “como um grupo que compartilha as mesmas
normas a respeito da lingua” (2008 [1972], p. 188). Desta forma, para determinar uma
comunidade de fala, seus falantes teriam que possuir as mesmas atitudes frente aos usos das
variantes linguisticas, mas, esse juizo de valor consciente sobre as variantes linguisticas € mais
facilmente observado nas formas estigmatizadas. Atualmente, nas pesquisas sociolinguisticas,
também, hé os conceitos de comunidade de pratica e redes sociais. Araujo et al. (2014, p. 100)
definem comunidade de pratica como: “um agrupamento de pessoas que se engajam em um
empreendimento comum e ¢ durante esta atividade conjunta que as praticas emergem”. Isto €,
seria uma unido de pessoas para a realizacdo de um objetivo ou atividade em comum, em que,
ao longo dessa atividade em suas interagdes, transpassam crencas, valores e modos de falar. Por
sua vez, as redes sociais, para Aradjo et.al. (2014, p. 103), sdo: “o conjunto de atores/pessoas

que tém relages entre si, sejam elas por lagos fortes (grau de proximidade alta) ou fracos (grau

22 De acordo com Monteiro (2000, p. 65), a variagdo linguistica pressupde a valorizagdo social,
deste modo, as variantes utilizadas por falantes dos estratos sociais mais baixos da populagdo séo, em
grande medida, estigmatizadas. Assim, quanto maior for a identificacdo da variante com a classe
discriminada, maior serd o preconceito. Ainda, a proporcdo que a forma estigmatizada passa a ser
utilizada por outros grupos sociais, o0 estigma vai diminuindo.
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de proximidade baixa)”. Ou seja, sdo redes de relacionamentos que os individuos estabelecem
no seu dia a dia. Para estas autoras, as pesquisas sociolinguisticas, que consideram o conceito
de rede social, conseguem identificar o papel do falante na inovag&o linguistica ou no bloqueio
dela.

Esta vertente da Sociolinguistica cré ser fundamental observar a variacdo nos diversos
estados da lingua (sincrénicos e diacrénicos), pois a conciliacdo entre estes estados da lingua
permite verificar as mudancas linguisticas no momento em que elas ocorrem. Por exemplo, na
lingua espanhola, o pronome de tratamento vosotros, nos paises hispano-americanos, foi
substituido por completo pelo pronome ustedes?, isto &, trata-se de uma mudanga linguistica
concluida. No entanto, ao observar outros “estados da lingua” (diacronicamente), ¢ possivel
identificar o processo de mudanca destes pronomes de tratamento de segunda pessoa do plural.
Sobre essa questdo, é importante destacar um dos principios da relacdo entre a variacao
linguistica e a mudanca, segundo Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968], p.125): “Nem toda
variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica implica mudanca, mas toda mudanca
implica variabilidade e heterogeneidade”.

No tocante ao tema deste artigo, centramo-nos na analise das variantes pretérito
imperfeito do indicativo e perifrase imperfectiva, da varidavel expressao da habitualidade na
Lingua Espanhola com foco na variacao diatdpica, pois analisaremos o Espanhol da regido de
Granada (Espanha). Este tipo de variacdo, também conhecida como variacdo regional ou
geografica, de acordo com Coelho et al. (2015, p.38), € a responsavel por podermos identificar
a origem de uma pessoa pelo modo como ela fala. Para esses autores, o aparato teorico-
metodoldgico da Sociolinguistica permite que possamos sair de um nivel caricato da variagdo
geogréfica para descobrir quais marcas linguisticas caracterizam a fala de determinada regido.

A habitualidade € abordada, normalmente, nas gramaticas de lingua espanhola nas
secdes que tratam sobre o tempo passado. Defendemos a importancia de tratar sobre as formas
verbais em estudo considerando a analise aspectual verbal. A anélise aspectual consiste em
poder diferenciar as distintas formas da constituicdo interna de uma determinada situacéo
(COMRIE, 1976, p. 3). Desse modo, levando em consideracdo o aspecto do verbo, o falante
pode focar em duas perspectivas: perfectiva e imperfectiva. De um modo mais didéatico, pode-

se comparar 0 aspecto a uma lente pela qual se pode ver uma situacéo de vérias formas. Assim,

23 De acordo com Moser (2011, p. 439): "as variedades americanas tratam-se atualmente com
uma s6 forma (ustedes llaman), tanto para situa¢@es formais como informais". (traducdo nossa)
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em um aspecto perfectivo poderia ser percebido o inicio e fim de uma dada situacéo, diferente
do imperfectivo que o inicio e fim de uma situagdo ndo podem ser percebidos.

No d&mbito da imperfectividade, estdo as situacdes que tentamos investigar: as habituais,
cuja repeticdo se da de forma regular, o que gera um habito ou costume. De acordo com Garcés
(1997), quando a acdo expressa pelo verbo se repete de modo habitual, o verbo costuma ir
acompanhado por modificadores temporais. Esses desempenham um papel fundamental para a
leitura habitual das perifrases imperfectivas, ja que fornecem, conforme Mendes (2005),
indicios para que se determine a leitura aspectual do passado imperfectivo. Comrie (1981)
pontua, entretanto, que é um equivoco considerar que construcfes perfectivas sempre
apresentam acgdes pontuais e acabadas.

Paralelamente, ndo se podem caracterizar todas as formas durativas como imperfectivas,
embora a duracdo de um evento esteja atrelada, geralmente, as formas imperfectivas, mas nao
ha garantia de que isso ocorra em todos os contextos. Para Freitag (2007), essa associacdo entre
imperfectividade e acdo inacabada e perfectividade e acdo acabada nem sempre se sustenta, ja
que hé& contextos em que cabem as duas leituras (perfectiva e imperfectiva). Pode-se, por
exemplo, conforme Garcia Fernandez (1998, p.43), utilizar o pretérito imperfeito com verbos
de culminacdo, quando o falante deseja expressar uma acdo iminente que foi frustrada.
Vejamos:

(1) Eu abria a porta, quando o telefone tocou.?

Lenci e Bertinetto (2000, p.234) estudaram a habitualidade e sua compatibilidade com
as diferentes classes de advérbios, chamando atencdo para a combinacdo dos advérbios de
tempo com as perifrases. Nesse contexto, um dado com o imperfeito, conforme exemplo (2),
pode ser substituido por uma perifrase verbal, conforme exemplo (3).

(2) Maria estudiaba todos los dias en la biblioteca. (Maria estudava todos os dias na
biblioteca.)

(3) Maria solia estudiar todos los dias en la biblioteca. (Maria costumava estudar
todos os dias na biblioteca.)

Na visdo de Comrie (1976, p. 25), a habitualidade ¢ uma das subcategorias da
imperfectividade no sistema de oposi¢Oes aspectuais, ou seja, uma das situacfes que podem ser

observadas, mas sem seu inicio e fim. De acordo com o0s estudos de Comrie (1976), Wachowicz

24 Exemplo de nossa autoria. Faremos a devida indicacéo no corpo do texto quando se tratar de
exemplo de outros autores.
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(2003), Freitag (2007) e Albuquerque (2015), a funcéo habitual é uma situacdo que ocorre mais
de uma vez, indeterminadamente, dentro da estrutura temporal. Martinez-Atienza (2004)
assevera que, conforme a repeticdo de eventos, pode-se induzir se dada repeticdo se trata de um
habito de um sujeito ou ndo. Para Maldonado (1992), a habitualidade pode ser explicada a
depender da repeticdo de uma dada situacdo, com uma determinada frequéncia e em tempo
indicado, mesmo que ndo seja de modo explicito.

Com essa breve explanacdo sobre a habitualidade, podemos contextualizar a anélise
proposta neste trabalho da seguinte forma: contextos da habitualidade em que ndo estdo
expressas seu inicio e nem seu fim nas situacdes em desenvolvimento. Pode ser expressa na

forma verbal pretérito imperfeito do indicativo e forma perifréastica.

Metodologia

Adotamos a pesquisa de cunho descritivo-explicativa e de natureza quali-quantitativa
para a analise das formas em estudo, com o objetivo de analisar, sob o viés da Sociolinguistica,
o fenbmeno de variacdo linguistica nas formas imperfectivas de passado, em contextos de uso
do pretérito imperfeito do indicativo e das perifrases imperfectivas de passado do espanhol oral
granadino, considerando as motivacGes linguisticas e extralinguisticas. Utilizaremos o
programa GOLDVARB (2005) para a obtencdo dos calculos de frequéncia, pesos relativos e
identificacdo das formas imperfectivas condicionadas pelos diferentes grupos de fatores
analisados. Logo apds, os valores da analise estatistica serdo organizados em tabelas e, entdo,

interpretados.

Corpus

Nossos dados provém de entrevistas sociolinguisticas do Proyecto para el Estudio
Sociolinguistico del Espafiol de Espafia y de América (PRESEEA — Granada). Esse corpus,
primeiramente, conta com trés grupos de geracoes (20-34 anos, 35-54 anos e mais de 54 anos).
Em segundo, a populacdo é dividida por sexo (homens e mulheres). Por fim, dividida por nivel
de escolaridade (alto, médio e baixo). Organizado desse modo, o PRESEEA —Granada ¢
constituido por 54 entrevistas sociolinguisticas. As entrevistas foram realizadas por meio de

gravacdes de conversas semidirigidas e estdo disponiveis por meio da publicacéo de livros, 0s
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quais estdo entre os trabalhos do projeto de pesquisa Estudio Sociolinguistico del Corpus de
Espariol de Granada (Projeto ESCEGRA).

Considerando a nossa escolha das varidveis de estratificacdo: 2 niveis de instrucéo (alto
e baixo) X 2 grupos de idade (20-34 anos e mais de 54 anos) X 2 informantes por célula, o
corpus desta pesquisa sera constituido por 8 entrevistas sociolinguisticas, escolhidas
aleatoriamente. Segundo Tavares (2015), a entrevista sociolinguistica é o corpus mais utilizado
nas pesquisas desde sua elaboragdo por Labov (1996, 2008 [1972], 1984). Para a autora, a
entrevista sociolinguistica é considerada um macrogénero textual por abrigar diferentes
sequéncias discursivas, as quais sao: narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e dialogal.
As informagdes contidas nelas sdo o vernaculo do informante, ou seja, na visdo de Labov (2008
[1972]), um estilo em que o informante ndo monitora a sua fala, fala de modo menos atencioso.
Além dessas caracteristicas, a entrevista sociolinguistica, ainda de acordo com os estudos de
Labov, permite resultados quantitativos sélidos, replicaveis e comparaveis entre si. Também,
trata-se de uma entrevista semidirigida, a qual se da quando o entrevistador possui varios temas
de conversas para manter a conversa com o informante de forma espontanea. Como afirma
Labov (1983), o objetivo do entrevistador é fazer com que o informante se aproxime do registro
espontaneo.

Por ultimo, vejamos os fatores de anélise:

Fatores linguisticos:

a) Valor aspectual do verbo:

Com esse grupo de fatores, podemos verificar os valores aspectuais (iterativo,
progressivo, habitual e episodico) do pretérito imperfeito do indicativo e perifrases
imperfectivas, identificando qual é o motivador na escolha de uma forma ou outra. Apoiamo-
nos nos estudos de Comrie (1976), Wachowicz (2003), Freitag (2007) e Albuquerque (2015).
A seguir, expomos alguns exemplos dos valores apresentados.

Progressivo: A agédo acaba brevemente (pontual);
(4) Cogia el autobls o algunas veces. / Pegava o 6nibus algumas vezes. (MOYA
CORRAL, 2007, entrevista 2).
Episodico: Ocorréncia de uma situacdo uma unica vez no interior da estrutura
temporal (estendida);
(5) No sabia qué carrera hacer./ Eu ndo sabia qual faculdade queria fazer. (MOYA
CORRAL, 2007, entrevista 2).
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Iterativo: Ocorréncia de uma situacdo dentro da estrutura temporal de forma
determinada (mais de uma vez, porém nédo chega a ser sempre);

(6) Ese dia estaba lloviendo. / Esse dia estava chovendo. (MOYA CORRAL, 2007,
entrevista 2).

Habitual: A situacdo ocorre mais de uma vez dentro da estrutura temporal de
forma indeterminada;

(7) Antes cuando estaba estudiando pues me desplazaba en la moto./Antes quando eu
estava estudando, pois me deslocava na moto. (MOYA CORRAL, 2007,
entrevista 1).

b) Fatores extralinguisticos:
Idade (0 — 34 anos e mais de 54 anos) e nivel de instrucdo (fundamental e

superior) 2 informantes por célula (2 x 2 x 2 = 8 entrevistas).

Quantidade de entrevistas considerando nivel, idade e sexo — 8 entrevistas:
4 entrevistas de nivel fundamental e 4 de nivel superior;
4 entrevistas da idade de 20 a 34 anos e 4 de mais de 54 anos;

4 entrevistas de homens e 4 entrevistas de mulheres.

Descricao e anélise dos resultados

Apresentada a descri¢cdo dos fatores controlados, vejamos, a seguir, as analises dos
dados, partindo dos valores resultantes de cada grupo de fator, porém, por considerar que a
perifrase estd se sobrepondo a forma do pretérito imperfeito do indicativo, a analise sera mais
concentrada no valor aspectual do verbo, pois foi o grupo de fator mais relevante, o que mais
condiciona a perifrase, por isso, é o Unico fator que apresenta o peso relativo, pois,
estatisticamente, é o que mais importa. Os outros fatores, por ndo apresentarem significancia,
serdo considerados quanto a sua percentagem.

Foram coletadas, codificadas e rodadas 461 formas imperfectivas de passado do corpus,
das quais 386 foram ocorréncias do pretérito imperfeito do indicativo e 75 da perifrase
imperfectiva de passado. Desse modo, o pretérito imperfeito do indicativo possui uma
percentagem de 83,7% e a perifrase imperfectiva de passado 16,3% do total. Podemos visualizar

a distribuicao das formas em variacao a seguir na Tabela 1.
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Tabela 01: Distribuicdo (N e percentagem) das formas variaveis perifrase e imperfeito

do indicativo.
FORMAS N/ TOTAL PERCENTUAL
VARIAVEIS %
Pretérito imperfeito do 386/461 83,7
indicativo
Perifrase de passado 75/461 16, 3

Fonte: Elaborada pelos autores

Em alguns trechos dos falantes granadinos, encontramos a alternancia entre as duas
variantes, no mesmo contexto de interacao verbal, vejamos:

(8) Pues soliamos jugar a pillar a las nifias ya desde chicos éramos revoltosos pues
nos juntdbamos todos los nifios. / Pois costumavamos brincar de pegar as
meninas. Desde criangas éramos travessos, pois nGs 0s meninos, juntavamo-nos.
(MOYA CORRAL, 2007, entrevista 2).

Desse modo, podemos sugerir que, neste caso especifico, a escolha entre uma forma ou
outra, ndo esta condicionada pelo contexto de uso, mas constitui uma escolha do falante a partir
de seu prop6sito comunicativo e de sua audiéncia.

Na préxima tabela, podemos observar os resultados obtidos referentes a frequéncia e ao
peso relativo para o grupo de fator valor aspectual como motivador na concorréncia por uma
das duas formas imperfectivas de passado em estudo, tomando a perifrase de passado como
aplicacdo da regra. Vemos, entdo, o resultado das formas varidveis levando em conta o valor
aspectual do verbo abaixo na Tabela 2, considerado grupo significativo pelo programa
GOLDVARB (2005).
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Tabela 02: Atuacgéo do valor aspectual no uso de perifrase imperfectiva versus

imperfeito.
VALOR DE
FATORES APLICACAO/ PERCENTUAL PESO
TOTAL % RELATIVO
Progressivo 341142 23,9 0, 631
Habitual 29/202 14,4 0,477
Iterativo 8/66 12,1 0,429
Episddico 4/51 7,8 0,317

Fonte: Elaborada pelos autores.

A partir dos valores obtidos, podemos verificar que, quando é para expressar um valor
aspectual progressivo, hd uma tendéncia de uso da perifrase, considerando que seu peso relativo
é maior que 0,5, sendo 0,631, e nos outros aspectos ha a tendéncia de uso do imperfeito, pois
0S pesos estdo abaixo de 0,5.

No que toca ao valor aspectual habitual, encontramos, em alguns casos, a alternancia
entre as duas variantes, no mesmo contexto de uso:

(9) Al lado de mi casa hay un paseo de muy grande y alli los nifios se ponian a
jugar al futbol o nos poniamos a jugar a lo que fuera cuando pasaba alguien
nosotros parabamos a que y esperdbamos a que pasaran hoy no paran hoy
siguen jugando Y si te dan un balonazo. / Do lado da minha casa ha uma rua
muito grande e os meninos iam brincar de futebol ali ou nés iamos brincar
de qualquer coisa. Quando alguém passava nds paravamaos e esperavamaos as
pessoas passarem, mas hoje ndo param e continuam brincando e te ddo uma
bolada. (MOYA CORRAL, 2009, entrevista 40).

Para além disso, como podemos perceber, os dados da tabela 2 ratificam os estudos de
Freitag (2007), Pontes (2012) e Albuquerque (2015), em relacdo a motivacgdo do valor aspectual
habitual favorecer o uso do pretérito imperfeito do indicativo e os verbos progressivos
favorecerem o uso da forma perifrastica de passado. Porém, podemos perceber ainda que o
episddico favorece ainda mais o imperfeito do indicativo que o aspecto habitual e é o que mais
desfavorece a perifrase imperfectiva, tudo isso comparando os pesos relativos de cada valor

aspectual.
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Bergareche (2004), em estudo sobre a interpretacdo das perifrases aspectuais do
Espanhol, assevera que a leitura progressiva®® esta associada fundamentalmente a verbos
durativos, que, mais frequentemente, estdo associados aos verbos de atividade e de processo
culminado. Por outro lado, a exigéncia de um verbo durativo restringe o uso do valor
progressivo associado aos verbos de culminacdo, a menos que facamos referéncia a um
momento imediatamente anterior ao verbo de culminagdo. Neste caso, cabe a combinagdo com
a perifrase progressiva, como podemos verificar no exemplo dado por Bergareche (2004,
p.540):

(10) El tren esta llegando en este mismo momento. / O trem estd chegando neste

momento.

Segundo o autor, também € possivel o uso de perifrases imperfectivas com verbos de
estado. Neste contexto, teremos uma interpretacdo mais dinamica, ou seja, nao teremos um
estado, mas um comportamento ou, ainda, uma atitude. Vejamos um dos exemplos explorados
por Bergareche (2004, p.540):

(11) Ultimamente, estas siendo una estdpida./ Ultimamente, estas sendo uma estdpida.

Na concepcao de Bergareche (2004), neste exemplo, ha uma descricdo geral que supde
uma ocorréncia frequente e tipica desse comportamento. Nesse sentido, a interpretacéo
progressiva e de ocorréncia unica é diluida em beneficio de uma leitura habitual. No entanto, a
depender do contexto comunicativo, podemos interpretar essa situacdo, também, como uma
atitude episodica e ndo somente como um habito.

Esse resultado ja era esperado, pois, tomando-se por base a perspectiva da
composicionalidade do Aspecto, os marcadores aspectuais nos auxiliam na leitura aspectual da
situacdo, pois fornecem indicios sobre os valores aspectuais. No caso da habitualidade, muitas
sentencas resultam ambiguas entre habitualidade e iteratividade. Para resolver essa
ambiguidade, recorremos a leitura composicional aspectual. Nessa perspectiva, conforme
Wachowicz (2003), os modificadores e o contexto desempenham um papel fundamental na
escolha entre uma leitura habitual ou iterativa. Por exemplo, os adjuntos adverbiais de tempo
podem funcionar, acoplados a uma forma de passado imperfectivo, como coordenada temporal
para o passado imperfectivo, caracterizando um periodo de tempo em que determinada acéo se

repete de forma continua. A continuacao, apresentamos um exemplo:

% Descricdo de um momento concreto que mostra o desenvolvimento de uma situagdo, sem
informar o seu inicio e final.
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(12) Cuando mis nifios eran pequefios yo tenia la costumbre de que viniesen amigos
suyos a mi casay yo con ocho o nueve nifios siempre me encontraba eso y preferia
alli se ponian a estudiar alli se ponian a merendar. / Quando meus meninos eran
pequenos eu tinha o costume de deixar seus amigos virem para mina casa e eu
com 0ito ou nove anos sempre me encontrava isso e preferia ali, iam estudar ali
e iam merendar. (MOYA CORRAL, 2007, entrevista 16).

De acordo com Garceés (1997), quando uma acao se repete de modo habitual, o verbo,
geralmente, vai acompanhado por marcadores temporais que indicam frequéncia, tais como:
cada dia, frequentemente, normalmente, todos os dias, sempre, entre outros. Lenci e Bertinetto
(2000), ainda, chamam atenc¢do para a combinacdo dos adveérbios de tempo, como “sempre”,
com as perifrases, o que justifica o fato de a presenca dos modificadores aspectuais favorecer a
ocorréncia de perifrases imperfectivas de passado.

(13) La duefia de la casa del horno era una sefiora mayor y siempre estdbamos

jugando a la pelota. / A dona da casa do forno era idosa e sempre estdbamos
brincando de bola. (MOYA CORRAL, 2009, entrevista 49).
Na tabela 03, demonstramos os resultados acerca da varidvel faixa etaria, a segunda

mais significativa:

Tabela 03: Atuacdo da idade no uso de perifrase imperfectiva versus imperfeito.

VALOR DE
FATORES APLICACAO/ PERCENTUAL
TOTAL %
Jovem 41/198 20,7
Velho 34 /263 12,9

Fonte: Elaborada pelos autores.

A frequéncia de uso das formas em estudo em relacéo as idades pode indicar se se trata
de uma variacdo estavel ou mudanca em tempo aparente (FREITAG, 2007). Quando visamos
a idade em uma analise, podemos identificar se uma das variantes esta se sobrepondo e em qual
estagio se encontra essa variagdo. A partir dos dados analisados, verificamos que h& mais
ocorréncias de uso do pretérito imperfeito do indicativo frente a perifrase imperfectiva, quando
analisamos dados de falantes de todas as idades. Por outro lado, identificamos que os jovens

preferem a perifrase imperfectiva com mais frequéncia, ja que, segundo Labov(2001), os
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falantes de mais idade tendem a manter as variantes mais conservadoras. Vejamos um exemplo
para cada faixa de idade:

(14) Pues soliamos jugar a pillar a las nifias ya desde chicos éramos revoltosos pues
nos juntabamos todos los nifios. / Pois costumavamos brincar de pegar as
meninas. Desde criancas éramos travessos, pois n0s 0s meninos, juntavamo-nos.
(MOYA CORRAL, 2007, entrevista 2, homem de 25 anos).

(15) En la hora de de de las cosas de la comida pues por las mafianas nos
tomabamos unos Maimones. / Na hora de de das coisas da comida, pois pelas
manhds tomavamos umas sopas de alho com péo e azeite. (MOYA CORRAL,

2009, entrevista 49, homem de 63 anos).

Expomos na tabela 04 os resultados obtidos sobre a varidvel social nivel de instrucao.

Tabela 04: Atuacdo do nivel de instrucdo no uso de perifrase imperfectiva versus

imperfeito.
VALOR
FATORES DE APLICACAO/ PERCENTUAL
TOTAL %
Fundamental 47 | 265 17,7
Superior 28 /196 14,3

Fonte: Elaborada pelos autores.

O controle do grupo de fator nivel de instrucdo, em relacdo as formas verbais, ndo tem
apresentado resultados significativos, mesmo que se leve em consideracéo a influéncia do nivel
de instrucdo no uso de formas verbais marcadas/ ndo previstas nas gramaticas (FREITAG,
2007). Porém, verificamos que os falantes que possuem o nivel mais baixo de escolaridade
tendem a usar mais a forma perifrastica, apesar de ser uma estrutura considerada mais
complexa, logo a instrugéo formal, neste caso, ndo influencia, de forma significativa, no uso de

uma forma ou outra. Vejamos alguns exemplos:

(16) Bueno antes cuando estaba estudiando pues me desplazaba en la moto iba a
estudiar. / Bom, antes quando estava estudando, pois me locomovia na moto e
ia estudar. (MOYA CORRAL, 2007, entrevista 2, homem - ensino fundamental).
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(17) Pues me iba al me iba al campo con mis primos cogiamos las motillos nos
ibamos por ahi a dar saltos las bicicletas a hacer gamberradas de nifios chicos
nos tirdbamos por ahi por el monte por las noches saliamos daba vueltecillas
por ahi. / Pois eu ia, eu ia para 0 campo com meus primos, pegabamos as
bicicletas iamos por ai dar saltos com as bicicletas fazer travessuras de
meninos, atirAvamo-nos pelo monte, pelas noites saiamos para dar voltinhas
por ai. (MOYA CORRAL, 2009, entrevista 37, homem - ensino superior).

Consideracoes finais

Considerando os resultados obtidos, verificamos que as perifrases imperfectivas
ocorrem com mais frequéncia com o valor aspectual progressivo, ja a forma de pretérito
imperfeito esta atrelada ao valor aspectual habitual. Vale destacar, ainda, que o pretérito
imperfeito do indicativo € mais recorrente na fala dos espanhdis granadinos mais velhos e
escolarizados. Por outra parte, ainda que menos frequente que o pretérito, a perifrase
imperfectiva de passado apresentou numeros mais expressivos por parte dos falantes com baixa
escolaridade e, também, na faixa etaria mais jovem.

Com esses resultados, esperamos incentivar futuras pesquisas em relacdo as formas
imperfectivas de passado do espanhol oral de Granada e de outras localidades, bem como
contribuir para o ensino de lingua espanhola, considerando o uso efetivo da lingua em uma dada

comunidade de fala.
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POLITICAS LINGUISTICAS NA CABANAGEM: DIALOGOS E DUELOS COM O
NHEENGATU

Welton Diego Carmim LAVAREDA?
Ivania dos Santos NEVES #/

Resumo: O presente artigo objetiva analisar as diferentes estratégias de govermentalidade
estabelecidas pelo dispositivo colonial, durante o periodo da Cabanagem, que favoreceram a
instaura¢do de um patriménio linguistico europeu na Amazonia mergulhado em uma série de
conflitos, inclusive, linguisticos. Almeja-se, com este trabalho, (re)pensar a constituicao de um
regime de governamentalidade no meio de uma intercompreensdo complexa e contraditoria e,
ao mesmo tempo, refletir sobre as condic6es de possibilidades histdricas deste nosso portugués
“sem sotaque lusitano” imerso em uma dinamica de tensdes discursivas.

Palavras-chave: Nheengatu. Governamentalidade. Politica linguistica. Analise do Discurso.

Abstract: This article aims to analyze the different dispositive of governamentality established
by a colonial instrument, during the Cabanagem period, which favored the establishment of a
European linguistic heritage in the Amazon, immersed in a series of conflicts, including
linguistic conflicts. It is hoped, with this work, (re) think about the constitution of a regime of
govermentality in the middle of a complex and contradictory intercomprehension and, at the
same time, to reflect on the conditions of historical possibilities of our Portuguese "without
Lusitanian accent™ immersed in a dynamic of discursive tensions.

Keywords: Nheengatu. Governamentality. Language policy. Discourse analysis.
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Primeiras palavras: de que lugar falamos?

Nty kuri aua onhana suainhana remundé,

iaiuka kuri aeté opde. landé paia Kuarasy, iandé maia
lasy okuau ana iandé kyrymbasaua.

Kukuhy?®

A formulagdo de um cenério amazdnico como palco de anélise requer, antes de tudo,
demarcar a Amazoénia de que estamos falando, afinal, é preciso compreender o universo
amazonico com um gesto de leitura amplamente plural. De acordo com Ana Pizarro (2012, p.
25), hé& diferentes consideragdes sobre sua area, imbricadas com as demarcagdes politicas dos
oitos paises que compdem a Pan-Amaz6nia, e dependendo do periodo historico das
interrogacOes levantadas, sdo bem diversas as formas como devem ser interpretadas e a maneira
como podem ser adequadamente respondidas. Estamos, portanto, falando de um lugar de
enunciacgdo que esta longe de ser uma unidade homogénea.

Posto desta forma, analisar como diferentes estratégias de governamentalidade
estabelecidas pelo dispositivo colonial, durante o periodo da Cabanagem, favoreceram a
instauracao de um patrimonio linguistico europeu na Amazonia brasileira, mergulhada em uma
série de conflitos, inclusive, linguisticos, é situar nosso debate em um movimento que explodiu
em 1835, em um claro contexto de desavencas politicas caracteristicas do Periodo Regencial
brasileiro, depois da abdicacdo de D. Pedro I. Esta agitacdo cabana, marcada pela forte
participacdo da populacdo local, composta em sua grande maioria por negros e indigenas,
representou uma tatica de forca contra a autoridade constituida pelo pacto organico instaurado
no Brasil Império.

Os cabanos representaram a resisténcia a uma nova forma de colonizagdo e entraram
para a historia oficial do Brasil como um governo “rebelde”, de “autoridade marginal”. Em
janeiro de 1835 assumiram o controle da Provincia do Grio Pard?® e la se estabeleceram até
1840, quando as forcas do Império brasileiro, depois de uma guerra violenta, subjugaram a
regido. De acordo com Magda Ricci (2016, p. 214), a revolugdo contou inicialmente com a

lideranca de parte da insatisfeita elite local branca e de ascendéncia portuguesa ou europeia que,

28 Ninguém ha de correr em face do inimigo, havemos de matar todos eles. Nosso pai o Sol,
nossa mae a Lua, conhecem ja a nossa valentia (Lenda Baré). Trecho Das Lendas indigenas recolhidas
por Max J. Roberto, transcritas por Antonio Amorim.

29 No periodo da Cabanagem, a Provincia do Gréo-Para compreendia os territérios pertencentes
aos estados de Roraima, Amapa, Amazonas, Rondbnia e Mato Grosso.
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no inicio do século XIX, vivia na Provincia portuguesa do Grao-Para. A politica e a economia
imperiais, a principio comandadas por D. Pedro I, mas logo em seguida administradas pela
instauracdo de Regéncias®, continuaram a favorecer, na regido, os tradicionais negociantes
portugueses e ingleses residentes na Provincia.

No Grao-Par4, antes da Independéncia do Brasil, as relagdes comerciais e politicas eram
diretamente com Lisboa, e isso ndo apenas pelas facilidades do comércio, mas também por
determinacOes da divisdo politica da Coroa portuguesa. De acordo com Jorge Caldeira (2017,
p. 242), a regido estava ligada administrativamente a Lisboa, e ndo ao Rio de Janeiro, 0 que se
devia em grande medida ao regime de ventos do Atlantico, pelo qual a navegacéo a vela durava
20 dias até a metrépole e 90 dias até o Rio de Janeiro. Antes do movimento de Independéncia
do Brasil, os governos da Provincia eram associados aos comerciantes ligados a metrépole.
Embora bastante onerosa, havia uma vinculacdo da economia local a economia europeia. A
separacao do Brasil estabeleceu um novo centro de poder, que passou a nomear os governadores
do Gréao-Par4, ndo mais enviados por Lisboa. Neste mesmo processo, desapareceram 0S navios
que escoavam a producéo local e traziam de Lisboa produtos europeus.

Esta perda de vinculagdo com o comercio internacional ndo foi compensada por outras
formas de negociacdo propiciadas pelo Império brasileiro. Diante deste quadro, o0s
representantes politicos do Rio de Janeiro limitavam-se a cumprir funcbes de arrecadar
impostos e a restabelecer a ordem na Provincia do Grdo-Paré e interferir na politica linguistica
da regido. Nestas circunstancias, iniciou-se uma decadéncia econdmica e, a0 mesmo tempo,
eclodiram violentas disputas pelo poder politico no territorio. Sem comerciantes em condicdes
de adquirir a producdo e colocé-la no mercado, “[...] as dissensdes descambaram em conflitos
abertos entre os defensores do governo central e aqueles de um federalismo maior”
(CALDEIRA, 2017, p. 243).

No Gréo-Para do inicio do século XIX, reunia-se uma grande quantidade de imigrantes
europeus que somados a populacdo local e sua multiplicidade étnica constituiam um verdadeiro
“caldeirdo” politico-linguistico. Diferentes interesses econémicos e politicos, embalados por
profundas diferencas linguisticas, favoreceram uma espécie de portugalizacdo do nheengatu —
Lingua Geral Amazdnica (LGA), a principal lingua de contato no periodo da Cabanagem, uma
lingua do tronco linguistico tupi. Depois da supressdo deste movimento, a imposi¢éo da lingua

portuguesa representara uma das principais tecnologias de governo do Império brasileiro.

%0 Em nosso recorte temporal para este texto, vamos abordar, mais especificamente, a Regéncia
Una de Diogo Feijo.
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Dai a necessidade de investimentos em novos estudos sobre “[...] a revolugdo paraense
como um fato (com sua historia) e um mito (que foi sendo reelaborado ao longo do tempo e no
espaco)” (RICCI, 2001, p. 271). Segundo Jos¢ de Ribamar Bessa Freire (1983, p. 14), a LGA
¢ uma das linguas de maior importancia histérica no Brasil, embora seus caminhos, muitas
vezes tortuosos, sejam muito pouco conhecidos. Nestes mais de quatrocentos anos de invasdo
da Amazénia brasileira, as politicas linguisticas brasileiras insistem em deixar as linguas
indigenas a margem do oficial, contribuindo para que as histérias destas linguas tenham sido
obscurecidas por um grande nimero de equivocos e ideias preconcebidas. Tomar como ponto
de partida algumas praticas linguisticas vivenciadas a época da colonizacdo €, acima de tudo,
desmitificar o siléncio dos discursos formadores do portugués brasileiro e atentar criticamente
para o carater constitutivo do nosso idioma e de uma rede de memoria que se estabelecera com
a historicidade decorrente da Cabanagem.

Neste sentido, para este artigo, iremos para além das descricdes linguisticas e nos
situaremos no espago das tensbes discursivas/conflitos linguisticos para analisar as séries
arquivistas, catalogadas a partir da troca de correspondéncias entre autoridades locais e 0s
centros de poder que governavam a regido (uma de 1755, 1758, outras de 1834 e uma de 1837)
e de um preceito legal de 1833. Houve uma questdo politica envolvendo a representacdo do eu
(populacdo local) versus o outro (Império brasileiro/ comerciantes europeus) na Cabanagem,
materializada numa guerra de enunciabilidades, de que resultou a imposicdo de uma Unica
lingua oficial em toda a regido, até o inicio do século XXI, o portugués. A compreensao desta
complexa situacdo é ponto-chave para as analises aqui propostas sobre a instauracdo de um
patriménio linguistico europeu na Amazonia.

Tomaremos como principal referéncia tedrico-metodoldgica os conceitos de enunciado,
dispositivo, vontade de verdade e governamentalidade propostos por Michel Foucault (20086,
2010a, 2010b, 2016). Para compreender as emergéncias historicas das politicas linguisticas
relacionadas a Cabanagem, tomaremos como norteadores 0s estudos sobre a LGA realizados
por José de Ribamar Bessa Freire (1983, 2011), as discussfes sobre dispositivo colonial
desenvolvidas por Ivania Neves (2009, 2015) e as pesquisas sobre o movimento cabano de
Magda Ricci (2001, 2016).
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Novos olhares para os enunciados cabanos e as estratégias de governamentalidade

Os enunciados colocados em circulacdo pelos documentos e correspondéncias que
vamos analisar estdo além das possibilidades internas da lingua, séo ideologicamente marcados
e sO foram possiveis a partir das emergéncias histdricas daquele momento. Segundo Hubert
Dreyfus e Paul Rabinow (2013, p. 58), ndo podemos encarar os enunciados como “[...]
proposi¢les, uma vez que uma mesma sentenga, com o mesmo efeito de sentido, pode
representar diferentes enunciados, isto &, apresentar diferentes condicdes de verdade,
dependendo do conjunto de enunciados no qual aparece”. Para Michel Foucault o discurso nao
pode ser considerado apenas o contato, ou mesmo o confronto, entre uma realidade e uma

lingua, nem se limita a estabelecer uma conexao entre um léxico e uma experiéncia.

[...] gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando os
proprios discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente tdo fortes
entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias das
praticas discursivas. Essas regras definem ndo a existéncia muda de uma
realidade, ndo o uso candnico de um vocabulario, mas o regime dos objetos.
[...] Praticas que (en)formam sistematicamente os objetos de que falam
(FOUCAULT, 2010a, p. 54-5).

A relacdo com fontes documentais/impressas, mais especificamente, as que se
encontram em arquivos, ndo foi sempre a mesma. O arquivo, inclusive, no interior do qual a
andlise do discurso classica recortava seu corpus, tinha como origem séries textuais impressas,
ja conhecidas e analisadas pelos historiadores. Em uma perspectiva mais contemporanea, com
base em Jacques Guilhaumou e Denise Maldidier (2014), é fundamental levarmos em
consideracdo a complexidade da pesquisa em arquivos, para irmos além das informacdes
institucionais que constam nele (datas, nomes, lugares e séries que ele ocupa). Na pratica atual
de analise do discurso, esta cada vez mais comum retomarmos as preocupacdes dos

historiadores de mentalidades.

[...] na construgdo de objetos como a morte, o medo, o amor, o profano e o
sagrado, instalam, pela confrontacdo de séries arquivistas, regimes multiplos
de produgio, circulagdo e leitura de discursos. Esses historiadores trabalham
ao mesmo tempo sobre a longa duragdo e sobre o acontecimento. [...]. O
arquivo ndo ¢ um simples documento no qual se encontram referéncias; ele
permite uma leitura que traz a tona dispositivos e configuracdes significantes
(GUILHAUMOU; MALDIDIER, 2014, p. 170).

Nossa escolha de mergulhar em uma histdria social dos arquivos que atravessam a

Cabanagem vai nesta direcdo, pois estamos interessados na emergéncia dos discursos, nas
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estratégias dos dispositivos e nas batalhas de poder em torno dos usos sociais das linguas que
eram faladas nesta época no Grao-Para, em especial, o nheengatu. Particularidade que “...]
busca definir ndo os pensamentos, as representacdes, as imagens, 0s temas, as obsessoes que se
ocultam ou se manifestam nos discursos, mas 0s proprios discursos, enguanto praticas que
obedecem a regras” (FOUCAULT, 2010a, p. 157).

Nos rastros da proposta genealdgica de Michel Foucault (2010b), ndo tratamos os
enunciados de nosso corpus de pesquisa como um documento sacralizado, de sentidos fixos.
Isto resultaria em um olhar para os cabanos como traidores, sujeitos violentos cujo principal
objetivo era desobedecer ao Império brasileiro, sem considerar os processos de aviltamento por
que passavam. Ao contrario, entendemos nossas fontes como monumentos, para problematiza-
las e pluralizar suas relac6es de significacao, para definir os discursos em suas especificidades.
Paramos entdo nossos olhos nas movéncias historicas decisivas para a solidificacao de algumas
estratégias de governamentalidade estabelecidas por um dispositivo colonial, durante o periodo
da Cabanagem, que favoreceram 0 processo de gestdo da invisibilidade da LGA e de seus
sujeitos, cuja identidade comecou a se forjar naquele momento.

Nesta direcdo, € bem mais interessante refletir sobre o uso dessas linguas e dos saberes
cabanos no cotidiano amazénico a ficarmos apenas constatando os empréstimos lexicais das
linguas indigenas ao portugués do Brasil. Afinal, “[...] desde o fim da década de 1920, a Escola
dos Anales, que renovou o0s estudos historicos, ja vem chamando a atencdo para o poder da

lingua e para o seu envolvimento com outras formas de poder” (FREIRE, 2011, p. 47).

A lingua portuguesa como dispositivo colonial na Amazénia

As trajetorias historicas das linguas na Amazodnia brasileira devem, em nossa
perspectiva, ser analisadas em seus contatos e suas tensdes, explicitando, por um lado, o
processo de conflito entre a lingua portuguesa e as linguas indigenas e, por outro, as politicas
linguisticas e as formas como elas interferiram nos sujeitos falantes destas linguas e suas marcas
identitarias, étnica e regional. No regime de governo dos corpos das populacdes locais do
continente americano, a lingua, por seu poder politico, mereceu uma atencdo especial do
colonizador. O controle linguistico representa uma tecnologia de poder bastante significativa

para se estabelecer a colonizag&o.
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[...] as institui¢Ges ocidentais criaram uma série de estratégias de dominagao,
dispositivos que agenciavam a exploragdo de riquezas florestais ¢ minerais,
mas que se estruturavam na construgao de cidades, na imposi¢do de linguas
oficiais, e que também estabeleceram os processos de sujeigdo impostos as
sociedades indigenas (NEVES, 2009, p. 32).

De acordo com Bessa Freire (2011), foi o nheengatu, e ndo o portugués, a principal
lingua de contato na Amazonia. Essa lingua serviu de mediadora entre as sociedades indigenas,
0S Negros e 0s europeus nas povoacoes, vilas e cidades de toda regido a época da colonizagéo e
ainda hoje e falada por povos indigenas no estado do Amazonas. A forca politica da LGA
traduziu o descontentamento das populacbes locais com o Império portugués a principio, e
depois também em relacdo a forgosa integracdo da regido ao Império brasileiro.

Nas colbnias portuguesas na América do Sul, muito em funcdo da atuacdo das missdes
jesuiticas, formaram-se duas linguas de contato pertencentes ao tronco linguistico tupi, a LGA,
que se estendeu pela regido amazonica, e a Lingua Geral Paulista (LGP), falada na regido onde
hoje se localiza o litoral sudeste brasileiro. As duas se firmaram mesmo entre povos indigenas
falantes de linguas de outros troncos linguisticos, por causa da participacdo dos missionarios
catélicos que as impuseram por meio da catequese. Na organizacdo jesuitica, havia as aldeias
de reparticdo, locais em que os indigenas eram recrutados e obrigados ou mesmo estimulados
a convivéncia com indigenas dos mais diversos troncos linguisticos. Muitos destes sujeitos
tinham pouca ou quase nenhuma possibilidade de interagir em suas linguas maternas, e ndo era
dificil encontrar reunidos nestas aldeias inimigos ancestrais.

Em 1750, em reacdo a um projeto de poder autbnomo agenciado pelos jesuitas, as
reformas politicas empreendidas pelo Marqués de Pombal expulsaram a Companhia de Jesus
das duas coldnias portuguesas, proibiram a utilizacdo das duas linguas gerais e tornaram
obrigatdrio o uso da lingua portuguesa. As reformas pombalinas comecaram a instituir uma
outra face para a politica de linguas formulada e executada pelos jesuitas, e, a partir dai, 0 uso
da lingua portuguesa substitui as linguas gerais. Pombal reorganiza toda uma tética de forca
que trara consequéncias tragicas no campo da cultura, das linguas, dos saberes.

Na Amazdnia, no entanto, apesar desta decisdo politica e mesmo sem a presenca dos
jesuitas, a LGA permaneceu crescendo e entrou no inicio do século XIX como lingua
majoritaria da populagéo regional. Na provincia do Gréo-Para, as mudangas mais profundas em
relagdo as politicas linguisticas e a condigdo em que viviam os indigenas sO vao acontecer de
fato no Periodo Regencial. Uma destas transformacgdes diz respeito ao fim das aldeias de

reparticdo. De acordo com Bessa Freire (1983), o processo de hegemonia da lingua portuguesa
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deu-se, efetivamente, sé a partir de 1850, ja que, até entdo, embora fosse o portugués a “lingua
oficial” do Império brasileiro colonial, esta lingua se encontrava, na préatica, subordinada ao

nheengatu — e esta imposi¢ao néo foi aceita sem resisténcia.

Lingua e governamentalidade

Em consonancia com as teorizagdes de Foucault (2010b; 2016), vamos situar o debate
sobre as politicas linguisticas que envolvem o periodo da Cabanagem na dimensdo da
governamentalidade. Falamos aqui de uma técnica de poder de base linguistica instaurada pelos
jesuitas que correspondeu a uma maneira de organizar a vida social e politica dos povos
indigenas, depois apropriadas pelas determinagdes da Coroa portuguesa. Estes acontecimentos,
resultantes de um processo longo, conflituoso e desigual instituido no periodo colonial, mas
também agenciado pelo Império brasileiro, sdo decisivos para a supremacia da lingua
portuguesa no Brasil. Podemos ver nestas agitacdes histéricas como séo instituidas algumas
praticas de governo.

[...] governar um Estado significara, portanto, estabelecer, a economia no nivel
geral do Estado, isto €, ter em relagdo aos habitantes, as riquezas, aos
comportamentos individuais e coletivos, uma forma de vigilancia, de controle.
[...] O que implica em uma pluralidade de fins especificos. E para atingir essas
diferentes finalidades deve-se dispor as coisas. E esta palavra dispor ¢
importante, & medida que, para a soberania, o que permitia atingir sua
finalidade, isto é, a obediéncia a lei, era a propria lei; lei e soberania estavam
ligadas (FOUCAULT, 2016, p. 418).

De acordo com Guilherme Branco (2016, p. 113), governamentalidade para os estudos
foucaultianos € uma técnica de controle social que se caracteriza pela tentativa de realizar o
gerenciamento de uma sociedade. Governamentalidade é gestdo social, gestdo da populacgéo,
gestdo de individuos, que corresponde, portanto, ao surgimento de um tema extremamente caro
a Foucault, a questdo da burocracia. Assim, para existir governo deve haver uma forma de poder

e de saber agindo dentro de uma teia burocratica.

[...] quero dizer que, em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em
qualquer sociedade, existem relacdes de poder multiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e que essas relagdes de poder ndo
podem se dissociar, se estabelecer, nem funcionar sem uma producao, uma
acumulagdo, uma organizacdo e um funcionamento de um discurso
(FOUCAULT, 2016, p. 279).
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Estamos aqui, a partir das brechas deixadas nos registros histéricos, procurando mostrar
como a gestdo dos usos das linguas imbrica-se com a institucionalizagdo de uma ‘verdade
linguistica’ no periodo da revolugdo cabana. Todas as relagdes de poder e de saber, somadas a
determinadas urgéncias historicas, sdo estabelecidas por um dispositivo ou por um conjunto
deles. Observamos em relacdo aos processos envolvendo a LGA que eles ratificam uma
cosmologia, um modo de viver (ou morrer) em fungdo dos discursos “verdadeiros”, trazem
consigo efeitos especificos de uma disciplina linguistica europeia e, a0 mesmo tempo,
favorecem a invencdo de uma outra tradi¢do linguistica na Amazoénia. Estes processos, com

novas atualizacGes, chegam, inclusive, até 0s nossos dias.

O colonialismo europeu, tanto na América como em outras partes do mundo,
se impds a partir de uma multiplicidade de interesses. Os Estados europeus,
com seus exércitos ¢ seus anseios de se tornarem impérios, as grandes
empresas que comecavam a surgir e desejavam abrir novas frentes de
exploragdo econOmica e a Igreja Catdlica com o objetivo de aumentar o
rebanho de Deus sdo alguns dos mais visiveis fatores que impulsionaram as
praticas coloniais (NEVES, 2009, p. 32).

Os dispositivos de controle do discurso indicam uma vontade de verdade que se
estabelecera como um discurso “ideal de uma lingua oficial”. Derivada dos procedimentos de
interdicdo e segregacdo, que toda sociedade tem, subjacente as suas praticas, uma vontade de
verdade surge opondo o verdadeiro ao falso. A verdade, portanto, € uma configuracao histérica:
ndo ha uma verdade, mas ‘regimes de verdade’ que se transformam de acordo com as
contingéncias historicas.

De acordo com Rosario Gregolin (2006), apoiada sobre um suporte e uma distribuicdo
institucional, a vontade de verdade tende a exercer sobre os outros discursos uma espécie de
pressdo, um poder de coer¢do. Ao propor a existéncia de uma ‘vontade de verdade’, Michel
Foucault ndo pensa como uma esséncia a ser descoberta, porém procura descrever e analisar 0s
modos como a “verdade” vem sendo historicamente produzida e a fungéo de controle exercida

por essa producéo.
Dispositivo colonial, lingua e modernidade

Um dos principais objetivos da obra de Michel Foucault foi entender como as estratégias
de governamentalidade estabelecem préticas sociais do saber e do poder que produziram o que
somos nds, hoje. Segundo Rosario Gregolin (2015), para incorporar as suas analises a dimensdo

heterogénea das praticas discursivas e nao discursivas que produzem subjetividades, ele propds
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0 conceito de dispositivo, cujo mérito principal € mostrar como as relagdes de poder se
estabelecem para além da repressdo e da ideologia, na maioria das vezes envolvidas com a
normalizacdo e com a disciplina. Neste sentido podemos observar como as linguas indigenas
primeiro e depois 0 nheengatu e seus sujeitos passaram a ser concebidos como anormais, fora
da proposta civilizatéria do Ocidente.

Para Foucault (2006, p. 244), o dispositivo representa um

[...] conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigoes,
organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoéficas, morais,
filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O
dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes elementos.

Na difusdo das linguas gerais entre povos indigenas ndo falantes de linguas tupi, fica
evidente a presenca do dispositivo religioso, com a traducdo da biblia e a conversdo dos
indigenas. Mas ha um outro dispositivo, por vezes associado ao religioso, que vai além dos
limites da igreja e mesmo do sistema colonial, que, em tese, no Brasil, finalizam em 1822, com
a proclamacdo da Independéncia, o dispositivo colonial. As linguas e todas as préaticas culturais
sdo colocadas em uma hierarquia, em que as populacgdes locais passam a figurar como atrasadas,
selvagens. Todos os saberes europeus passam, entdo, desde o inicio da colonizacdo, a
representar o moderno, que vai sempre se atualizar e se opor aos saberes locais.

Tomando também como referéncia a definicdo de colonialidade do poder, formulada
por Walter Mignolo (2003), Neves propds, a partir da perspectiva foucaultiana, a existéncia de
um dispositivo colonial, para pensar as tecnologias de poder ainda bastante atuantes nos
processos de producdo das subjetividades das sociedades amazoénicas e nos discursos que

circulam sobre elas.

Este grande dispositivo, o sistema colonial, engloba o poder colonial das
metropoles europeias e a colonialidade, que representa sua atualizagdo, com
seus diferentes matizes, prossegue nas historias das sociedades amazonicas e
em muitas outras historias da América Latina, a moeda
colonialidade/modernidade continua a se atualizar e ela estd intensamente
presente, sobretudo nas agdes do poder publico também na cidade (NEVES,
2015, p. 31).

O dispositivo colonial sempre esteve imbricado com as mais diferentes midias, com 0s
sistemas judiciarios, com o dispositivo escolar e mesmo em nossas conversas cotidianas,
guando ouvimos que nédo existem mais indios de verdade, ou ainda que todos os povos indigenas

falavam apenas uma lingua indigena, o tupi e tantos outros. Sabemos bem que estes enunciados
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pejorativos e hierarquizantes que se naturalizaram sobre os povos indigenas sdo marcas do

dispositivo colonial e suas interfaces.

Dispositivo colonial e disposicoes da lei

Os dispositivos frequentemente se atravessam, e, assim como vimos o dispositivo
religioso funcionar junto com o colonial, agora vamos mostrar como o dispositivo juridico agiu
decisivamente na implementacdo da lingua portuguesa na Amazoénia brasileira e como as
determinac6es, com peso de lei, muitas vezes descumpridas nas gigantescas fronteiras da
Provincia do Grao-Para.

A Carta de 4 de agosto 1755 — de Sebastido José de Carvalho a Francisco Xavier -, por
exemplo, extingue nas aldeias algumas praticas religiosas da “raga inferior” ¢ instaura uma
fiscalizacdo maior, por meio de uma agdo administrativa, quanto ao uso da(s) lingua(s). Como
podemos notar no trecho da carta transcrito abaixo, estas recomendacfes reforcam o0s
movimentos, ja iniciados pelo Marqués de Pombal em 1750, de imposicdo linguistica e de

retirada dos religiosos do governo dos indigenas.

[...] EU Irmao do meu coragdo. — Esta carta acompanha a lei, que El-rei Nosso
Senhor estabeleceu, para restituir aos indios desse Estado a liberdade que lhes
era devida, e aos povos delle os operarios, que até agora nao tiveram, para
cultivarem os muitos e preciosos fructos, em que abundam essas terras. Da
mesma lei vereis que nella se ndo contem novidade, porque toda consiste em
uma renovacao das antigas e saudaveis leis, cuja observancia reduziu o Pard e
0 Maranhdo, a autoridade civil, na forma que o governador, em junta com o
prelado diocesano e magistrados, venha a resolver (AZEVEDO, 1999, p. 255).

Tomando este enunciado como um detalhe significativo presente na cadeia de escritura
da carta, nos encaminharemos para gestos de interpretacdo que indicam possiveis formacdes
“[...] de mais um campo estratégico de relacdes de poder, no sentido mais amplo do termo, e
ndo meramente politico” (FOUCAULT, 2010b, p. 225). Falamos de uma possivel atualizagdo
da economia no nivel geral da Provincia, isto €, “[...] ter em relacao aos habitantes, as riquezas,
aos comportamentos individuais e coletivos, uma forma de vigilancia, de controle
(FOUCAULT, 2016, p. 413).

Campo estratégico que também sera ratificado anos mais tarde pela troca de
correspondéncias entre Bernardo da Costa a Francisco Xavier (1758) — cadeia de escritura que
trata de instrucBes para a diligéncia de se erigirem em Vilas as aldeias dos indios. Nesta

materialidade escrita, fundamentalmente nos 3°, 18° e 22° apontamentos que constam no excerto
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da carta transcrito a seguir, existem pistas discursivas que deixam muito claro qual era de fato

a lingua que deveria ser “ensinada” para a populagao local e nas escolas maiores de instrucédo

publica.
Deve-se examinar com a maior exagdo a verdade de tudo que disser respeito
aos apontamentos seguintes [...] 3°. Se falam a lingua portuguesa: se ja ha
alguns que saibam ler e escrever. [...] 18°. De que nagdo se compdem a tal
Aldeia? qual era a sua lingua natural? em que tempo se estabeleceu? donde
vieram os moradores? [...] 22°. Se a aldeia tem capacidade para se reduzir a
Vila, e nesse caso se serd mais tutil juntar-lhe mais alguns moradores vizinhos,

que ndo sejam indios, misturando todos no nimero dos que servirem no
Senado (MENDONCA, 2005, p. 411-4).

Posto desta forma, por mais que estas movéncias historicas tentem enquadrar um
determinado “avan¢o” no contexto social brasileiro regido pelas estratégias do dispositivo
colonial, no que diz respeito a um modelo de gerenciamento linguistico implementado, a
dinamicidade das linguas e toda uma estética de resisténcia linguistica transformam este indice
de governamentalidade em algo fragmentario e descontinuo. Afinal, € claro que uma lingua ndo
deixa de ser falada por lei/decreto, por mais que isso tenha algum impacto real sobre a vida dos
falantes.

A partir da andlise dos regimes de enunciabilidade mobilizados nas trocas de
correspondéncias destacadas, concluimos que é fundamental a imersdo nas condi¢des de
possibilidades histéricas em que os saberes ficam sujeitados. Discorremos aqui sobre 0s
contetdos linguisticos soterrados, camuflados em funcionamentos coerentes ou formacoes
sistematicas.

Saberes ocultados que, segundo Haroldo de Resende (2016, p. 127), tentam tornar
invisiveis o aparecimento de determinados contetdos historicos (ou patrimoniais) importantes
para algumas interpretacGes, porque somente estes contetidos possibilitariam a descoberta da
clivagem das lutas e dos embates que certas ordens discursivas, impostas pelo dispositivo
colonial e suas interfaces, objetivam esconder sobre esta portugalizacdo da lingua geral

amazonica.

[...] O portugués falado no Brasil, e mais especificamente na Amazonia, no
século XVII, foi considerado pelo padre Vieira, uma “meia-lingua”, produto
de uma politica colonial que contribuiu para o exterminio de linguas
minoritarias, propiciando a expansdo da lingua geral amazonica [...] Esses
registros, porém, ndo se limitaram ao periodo colonial e podem ser
encontrados até mesmo em pleno século XIX, especialmente no periodo de
1832-1842, durante a Cabanagem. Os cabanos — indios, tapuias, negros,
caboclos e variados tipos de mestigos — provenientes de diferentes tipos de
horizontes linguisticos, usavam a lingua geral como instrumento de interagao,
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mas nesse caso, a comunicagdo era basicamente oral, porque eles eram em sua
maioria iletrados. No entanto, os poucos cabanos alfabetizados, quando
recorriam a escrita, abandonavam a lingua geral amazonica, optando pela
lingua portuguesa, como testemunha alguns documentos (FREIRE, 2011, p.
84-5).

Se a populariza¢do do nheengatu interessava ao projeto de evangelizagdo dos jesuitas,
ela desagrada ao projeto lusitano de instauragdo da lingua portuguesa como manifestacdo
linguistica nacional do Brasil, em meados do século XVII e 1758, com a intensificacdo do
Diretério dos indios encabecada pelo Marqués de Pombal (conforme ja comentado).

Tomando por base as tensdes linguisticas resultantes destes dois projetos, notaremos
aspectos indicadores que efetivam os processos de subjetivagdo como préaticas (discursivas; ndo
discursivas) que ligam o sujeito a verdade. Para Michel Foucault, a verdade € da ordem do
acontecimento, ela ocorre sempre em um lugar e em um tempo. De acordo com Rosario
Gregolin (2016), em termos foucaultianos, subjetividade néo se refere & identificacéo do sujeito
como categoria invariavel, mas a modos de agir (at¢ mesmo linguisticos), processos de
subjetivacdo modificaveis e plurais. Ou seja, assim como o dispositivo colonial atualiza as suas
formas de dominacgdo e exploracdo nos territorios das sociedades indigenas na Amazonia, a
resisténcia destes povos também se atualiza em novas formas de respostas a essas investidas
indiscriminadas na regiéo.

E, se partirmos para uma visdo mais plural destes conflitos discursivos ao longo do
tempo fortalecidos no Gao-Para, constataremos que as politicas linguisticas empreendidas pela
Coroa portuguesa e pelo Império brasileiro também orientaram de certa maneira o inicio da
escolarizacdo na Provincia. Nosso destaque aqui é para o papel do Estado e da Igreja (como
dispositivos coloniais europeus) na criacdo das primeiras escolas sistematicas na Amazonia e
na solidificacdo de um desenho politico, no periodo da Cabanagem, que arquitetasse uma
tradicdo linguistica ocidental em nosso pais e apagasse aos poucos os registros da lingua geral

amazonica na regido.
Dispositivo colonial, imposi¢ao da lingua portuguesa e as escolas
O fragmento a seguir compde as DisposicOes da Lei de Outubro de 1833 (em especial

0 6° artigo) - pertencente aos Arquivos do Poder Executivo da época regencial em Cameta

(municipio paraense com forte marca historica na Cabanagem).
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Figura 01: Lei de 8 de outubro de 1833
Fonte: Museu de Cameta -PA.

Como podemos observar na materialidade em destaque, varios foram os artificios
administrativos que, historicamente, de uma forma ou de outra, tentaram silenciar, erradicar
algumas manifestacdes linguisticas em territdrio brasileiro. Todavia, em se tratando de politicas
linguisticas em dialogo com alguns principios dos estudos de Michel Foucault, é necessario
também mobilizar e colocar em visibilidade ac¢des locais de resisténcia, pois “[...] uma escola
ou uma familia, por exemplo, podem estabelecer e colocar em pratica planos para alterar uma
certa situagdo sociolinguistica, mesmo que isso nem sempre seja explicitado” (MAHER, 2013,
p. 120).

Tendo como base as reflexdes da genealogia de Michel Foucault em consonancia com
as DisposicOes da Lei de Outubro de 1833 (em especial o 6° artigo), podemos dizer que este
tipo de perfil de legitimagdo/gerenciamento escolar é aquele no qual o comando social é
construido mediante uma rede difusa de dispositivos que regulam os costumes, os habitos e as
préaticas discursivas. Poderiamos dizer, entdo, que uma disciplina linguistica é assegurada por
meio de instituicOes fisicas presentes no monumento oficial em questdo, a saber: as escolas
maiores de instrucdo publica, onde ndo havia o registro da existéncia de professores indigenas
durante todo periodo colonial. Espacos que iriam estruturar o terreno social e fornecer
explicagdes “adequadas” para a razdo das disciplinas e para instauragdo de uma vontade de

verdade.
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Ao examinar 0s mecanismos sociais que controlam a producdo e a circulacdo dos
discursos, segundo Rosario Gregolin (2016, p. 119), “[...] Foucault nos mostra que a vontade
de verdade se apoia em uma base institucional, sendo ao mesmo tempo reforgada e reconduzida
por toda uma espessura de praticas”. E dentro desta dimensdo, Michel Foucault (2010c, p. 17)
aponta que o modo mais profundo do exercicio de um regime de verdade é a maneira como um
dado saber é reconduzido numa sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e, de certo
modo, para este artigo, atribuido para a solidificacdo das batalhas de poder em torno dos usos
sociais das linguas.

Mergulhados neste universo de arquivos/fontes documentais/monumentos, destacamos
a importancia de se compreenderem as estratégias de governamentalidade, estabelecidas pelo
dispositivo colonial para portugalizacdo do nheengatu no periodo da Cabanagem, inseridas em
uma complexa rede de memoria, ja que 0 movimento cabano carrega também outros codigos.
Assim, investiga-los € um indicativo de um caminho possivel para descobrirmos algumas
questdes “de fundo” a respeito da Amazonia brasileira, suas sociedades, sua lingua geral e seu
lugar na ordem colonial e nos quadros do Império do Brasil.

E se conectarmos todo o universo cabano em uma certa dindmica de causalidades — um
“autor” ou uma instancia produtora — € possivel identificarmos algumas condigdes de
enunciabilidade muito especificas para a solidificacdo de um patriménio linguistico europeu no
Gréo-Para e, a0 mesmo tempo, para a ampliacdo de outras normaliza¢Ges que também sdo
influenciadas a partir das DisposicOes da Lei de Outubro de 1833.

Grande parte da analise de Bessa Freire (2011), por exemplo, nos impulsiona para um
diagnostico que fortalece a construcdo de uma lingua portuguesa sem ‘“‘sotaque lusitano”,
adaptando (ou ressignificando), inclusive, a dinamica de “meia-lingua” indicada pelo padre
Vieira, de modo que o debate alavancado por ele nos obriga a pensar na instauracdo de um
dispositivo escolar e de um dispositivo de seguranca e, sobretudo, o reflexo destes com o
principio da soberania linguistica e do reestabelecimento da ordem social que vinha sendo
trabalhado pelos portugueses no Grdo-Pard. Como podemos notar na catalogacdo de algumas
correspondéncias oficiais que estdo no quadro abaixo, pertencentes aos Anais do Arquivo

Publico do Par&d!.

31 Os excertos transcritos no quadro revelam arquivos do primeiro tomo de um Catélogo Seletivo
produzido sobre 0 movimento cabano, composto de hum mil cento e dezenove verbetes resultantes da
organizacdo e do tratamento das fontes, com seus correspondentes indices.
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CATALOGO SELETIVO REFERENTE A CABANAGEM - 12 PARTE

1. Oficio de Manoel Lourenco de Matos, Tenente Coronel da extinta Legido de Jones, a Bernardo
Lobo de Souza, Presidente da Provincia do Pard, pedindo que mandasse municiar os militares em servico,
para evitar violéncias (Maraj6 -25/01/1834). Codice. 852, Documento.145

2. Oficio de Manoel Lourenco de Matos, Tenente Coronel da extinta Legido de Jones, a Bernardo
Lobo de Souza, Presidente da Provincia do Para, informando sobre a situacdo em que se encontravam duas
Freguesias da Ilha do Maraj6: Soure e Monforte, onde a populagéo, constituida em sua maioria de um ndmero
expressivo de indios, revoltava-se contra as autoridades locais. Dessa forma vinha também, justificar o seu
atraso no cumprimento das ordens presidenciais, que determinavam a captura de criminosos e negros
fugitivos. (Monsaras — 10/06/1834). Codice.852, Documento.150

3. Oficio de Manoel Lourenco de Matos, Tenente Coronel da extinta Legido de Jones, a Bernardo
Lobo de Souza, Presidente da Provincia do Para, informando que os atos criminosos na Provincia eram
praticados indiscriminadamente pois os revoltosos ndo temiam as leis e que era necessario chegar na regido
as “benesses da instru¢do” para que todos pudessem “falar a mesma lingua”. (Marajé -04/12/1834)

Cadice.852, Documento.157

4. Oficio de Jodo Henrique de Matos, Comandante Militar do Baixo Amazonas, a Francisco José de
Souza Soares de Andréia, Presidente da Provincia do Pard, informando sobre a restauracdo da Freguesia de
Almeirim, as operagdes ocorridas no Rio Paru contra os rebeldes, o prejuizo causado pelos mesmos a
agricultura e ao comércio, devido a falta de mao de obra, empregada na defesa militar. Solicitando atencéo
aos oficios do Presidente da Camara e do Capitdo da forga de Porto-de-Moz; o necessario para a construgao
de uma cadeia publica, de uma escola e restauragdo da fortaleza (Quartel do comando Militar do Baixo
amazonas em Santarém -18/07/1837) Cédice.888, Documento.126

Fonte: Catalogo seletivo/ Anais do Arquivo Publico do Par4,2018.

Os regimes de enunciabilidade que comp&em as materialidades em destagque no quadro,

em especial o Cddice.852 (documento.157) e o Codice.888 (documento.126), revelam a

auséncia de uma educacdo formal na regido, ou melhor, os problemas dela no Grao-Para durante

0 contexto posterior a Independéncia politica do Brasil até o final do tempo conhecido também

como menoridade do imperador brasileiro Pedro 1l, principalmente pelo imenso nimero de

povos indigenas na regido. Na primeira metade do seculo X1X, a institui¢do escola (com o perfil

que a conhecemos hoje) ainda ndo estava consolidada como o principal espaco de instrugdo em

N0sso pais, e esta situacao dificultava o controle, a vigilancia da lingua geral amazonica.

ifi i a ‘instrucdo formal’ coexistia com
A dificuldade se tornava mais alarmante porque a ‘instrucdo fi I’ t

outros ambientes, sob as mais diversas formas de préaticas educacionais informais,
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particularmente nos recintos domésticos e religiosos. Configuracdo historica que nos conduz
para uma realidade em que se nota que o0 ensino, apesar de ja ter a base legal ratificada para a
regido amazonica em 1833, era ministrado sem o controle das autoridades e correspondeu
durante a monarquia a uma face néo visivel do iceberg educativo, transformando-se no Segundo
Reinado (e no fim do periodo regencial de Feijé) em uma preocupacdo constante dos
representantes do Estado, das “elites economicas” e intelectuais, frente a necessidade de
governamentalidade da Provincia e da prevencgdo contra a desordem.

Para ampliarmos ainda mais o cenario de analise dentro desta rede de memoria tendo
como recorte a Cabanagem, cabe trazer para reflexdo alguns trechos da principal descricdo
historica cabana, a saber: a obra “Motins Politicos ou historia dos principais acontecimentos
politicos na Provincia do Para desde o ano de 1821 até 1835, de autoria de Domingos Antonio
Raiol, possuidor do titulo nobilidrquico de Bardo do Guajard, um dos mais proeminentes
intelectuais politicos do Norte do Brasil no século XIX, que, em toda narrativa, enfatiza que as

populagdes analfabetas sao diretamente ligadas a “barbarie” e a “violéncia”:

[...] tudo era burlesco! Em certos lugares havia até embaixadores e ajudantes
de embaixador! Denominavam assim os encarregados de avisar e aliciar gente
pelos sitios e povoados. Eram quase todos analfabetos! mal sabiam falar e
escrever os que se presumiam mais instruidos [...] Para se avaliar a capacidade
dos oficiais rebeldes, transcrevo textualmente o seguinte oficio escrito pelo
proprio punho de um dos mais considerados lideres: “Ex.mo Sr. Presidente ~
Axome ¢em monisdo que muntas vezis tenho pedido. Ce uver cunfelito aqi
nao ¢ei o ge sogederd. Ce ndo 4 qartuxami prontu mandi polvra i xumbo ge
aqi ¢e inbalard ~” [...] (p.929)

[...] Ndo contestamos que a anarquia no Para fosse o resultado fatal das lutas
entre as fac¢des, e nem destas era licito esperar outra coisa, formadas como
eram de gentes desconhecidas e somente capazes de fazer sequela aos
turbulentos e ambiciosos sem moralidade, sobressaindo nos ultimos tempos
os malfeitores analfabetos, os vadios e analfabetos que, viviam na mais crassa
ignorancia, sem a menor nocao dos deveres sociais (RAIOL, 1970, p.973).

As condigBes de possibilidades historicas em que enunciados como estes foram
produzidos indicam que era também tarefa fundamental do dispositivo colonial inserir na mente
das classes “populares” uma disciplina linguistica, que precisava ser acompanhada de uma
aprendizagem socializada pela institui¢do escola, na qual os ideais de “civilidade” funcionariam
também como um dispositivo de controle.

A ideia do direito & educagdo, introduzida muito antes da ideia de Estado, esta
dependente, no entanto, da teoria de gerenciamento populacional como um instrumento de
dominacdo, isto é, nota-se que paulatinamente o objeto do governo provincial na Cabanagem

deixa de ser somente a dinamica territorial da guerrilha e passa a ser também o modo de gestdo
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da populacdo, um controle das estratégias que os individuos, em sua liberdade, podem ter em
relacdo a si mesmos e uns em relagcéo aos outros.

Segundo Magda Ricci e Luciano Lima (2015, p. 859), portanto, no pensamento do Bardo
de Guajara e de toda sua geracdo de aliados, somente a concretizacdo de acBes educacionais
mais efetivas por parte das autoridades do Império brasileiro funcionaria como medida real de
vigilancia e obediéncia dos rebeldes, que, se permanecessem analfabetos, sem o dominio
efetivo da lingua portuguesa, poderiam representar uma ameaca constante ao Estado de direito.
Trata-se de acontecimentos que geraram tensdes discursivas no Grao-Para com relacéo a lingua

geral amazonica e, a0 mesmo tempo, deram ao movimento outra estética de resisténcia.

Considerac0es Finais

Com efeito, estes acontecimentos discursivos aqui analisados sugerem um gesto de
interpretacdo do movimento cabano impregnado de um conjunto de instituicdes de controle.
Acontecimentos, inclusive, também responsaveis por delinear as linhas de desenvolvimento do
Estado moderno no Gréo-Para ou o que chamamos de formacéo do Estado governamentalizado,
em que governar consiste em conduzir condutas, manter a nocao de seguridade mais ampla
possivel.

Este artigo, portanto, mobilizou outras formas de olhar para a histdria das diferentes
linguas que constituiram o grande caldeirdo linguistico da regido a época da Cabanagem.
Memorias fundamentais para um entendimento mais verticalizado da historiografia do Para e
do Brasil, da constituicdo plural do nosso idioma e de como a Cabanagem se relacionou com o
processo de fortalecimento das primeiras instituicGes escolares sistematicas na Amazonia
brasileira.

N&o podemos imaginar uma dimenséo linguistica Gnica para 0 movimento que ocorreu
no Grao-Para ao final da Regéncia Una de Diogo Feijo. Esta simplificacdo desqualificaria as
multiplicidades de significado e conflitos linguisticos contidos nas lutas dos inumeraveis
cabanos de 1835 ou 1840. Segundo Magda Ricci (2001), a Cabanagem foi um movimento social
empreendido por pessoas concretas, que viveram temporalidades diferentes da nossa, com

ideais, utopias e formas de articulacdo do pensamento que lhes sdo préprias.
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PRATICAS DE LINGUAGEM E A RETOMADA DA ESCRITA PELO SUJEITO RR

Nirvana Ferraz Santos SAMPAIQ32

Tamiles Paiva NOVAES3?

Resumo: Neste artigo, apresentamos dados de reconstrugdo da escrita de um sujeito afésico.
Para tanto, recorremos aos pressupostos teorico-metodologicos da Neurolinguistica Discursiva.
Consideramos que o ndo separar lingua(gem), cultura e sociedade, e compreender o sujeito
como parte do corpo social possibilitam uma pratica (clinica) com a linguagem capaz de
conduzir o sujeito a retomada do papel de “sujeito de escrita”.

Palavras-Chave: Linguagem. Escrita. Afasia

Abstract: In this paper, we present reconstruction data of the writing of an aphasic patient.
For this we use the theoretical and methodological assumptions of Discursive Neurolinguistics.
We believe that not separating language, culture and society, and understanding the pacient as
part of the social body allows a (clinical) practice with the language capable of leading the
patient to resume the role of "writing’s subject”.

Keywords: Language. Writing. Aphasia
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Introducéo

Apresentamos, neste artigo, resultados referentes a pratica com a linguagem escrita
realizada com RR, sujeito afasico que sofreu um acidente vascular cerebral (AVC). Para tanto,
utilizamos os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Neurolinguistica Discursiva (doravante,
ND), cuja proposta € implementada por Coudry (1988, 1996, 2002, entre outros). A justificativa
da escolha dessa perspectiva se dé porque a pratica (clinica) com a linguagem nesse &mbito ndo
separa lingua(gem), cultura e sociedade, e compreende o sujeito como parte do corpo social
(SAMPAIO, 2006). Dessa forma, a interlocucdo é compreendida como lugar de producdo de
linguagem (COUDRY e FREIRE, 2010) e, portanto, de media¢do no sentido vygotskyano
(VYGOTSKY, 1988). Consideramos que a presenca fisica do outro seja essencial nos casos de
afasia e, nesse sentido, questionamos: na auséncia fisica de um interlocutor, no momento da
construcdo, o sujeito afasico seria capaz de proceder a essa atividade?

Este artigo é composto por trés secdes seguidas pelas consideracfes finais e as
referéncias. Assim, a primeira se¢do aborda pontos relevantes teoricamente; a segunda secao
apresenta a metodologia utilizada e os dados referentes ao sujeito RR e a terceira secao

apresenta dados de escrita de RR com anélise qualitativa.

Questdes relevantes da Neurolingistica Discursiva, de escrita e de letramento

Essa abordagem se baseia nos trabalhos de Luria (1981), Jakobson (2005), Benveniste
(1989), Franchi (1992), entre outros. Recorre-se a Luria (1981) sobretudo na concepg¢édo de
cérebro como um Sistema Funcional Complexo, ou seja, um cérebro dindmico, plastico e
produto da evolugdo sécio-histérica do homem. Em Jakobson (2005), a linguagem é definida a
partir de duas operacOes, que presidem todo ato de fala: a selecdo e a combinacgéo. O estudo,
em especial, recorrera a respeito do estatuto descritivo e explicativo dos eixos de selecdo e
combinacdo/metaférico e metonimico. Em uma releitura do mestre genebrino, o estudioso
russo, Jakobson, utiliza a sua teoria das relagfes Sintagmaticas e Associativas para compreender
as mudancas na relacdo do afasico com a lingua. O preceito de que “antes da enunciagéo, a
lingua é apenas possibilidade de lingua” (BENVENISTE, 1989, p. 14) é base para o
desenvolvimento das pesquisas ancoradas na ND. Para essa abordagem, a relevancia esta na

concepcao de linguagem enquanto atividade constitutiva do ser humano (Cf. Franchi, 1992).
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No desenvolvimento da pesquisa que deu origem a este artigo, recorremos ao conceito
de escrita, tanto no &mbito neuropsicolégico, quanto como atividade cultural que constitui o
sujeito. Para isso, evocamos o0s estudos de Santana (2002) sobre os indicios da escrita e as
operacdes de reelaboracdo dos afasicos. As questdes de letramento foram respondidas a partir
de Tfoni (2002). Pressupostos importantes, pois nos ajudaram a observar 0 acesso a escrita e a
verificar o grau de letramento do sujeito RR ap6s o AVC.

Segundo Santana (2002), é a partir de visdo enunciativo-discursiva que € possivel
explicar a retomada do papel de “sujeito da escrita” do afasico, renegando as analises que
tomam o “erro” como incapacidade ou desvio da norma. Para a abordagem discursiva deve-se
reconhecer que a escrita s0 é possivel por um exercicio de subjetividade, de dialogismo e de
trabalho linguistico.

Para Tfouni (2002), a relacdo entre escrita e letramento € medida através da relacdo do
produto e do processo, ou seja, enquanto 0s sistemas de escrita sdo um produto cultural, o
letramento é processo de aquisicdo de um sistema escrito. Na visdo abordada pela autora, o
letramento focaliza o0s aspectos sécio-historicos da aquisicdo da escrita, procura estudar e
descrever o que ocorre nas sociedades ao abordarem um sistema de escritura e observa quais
praticas psicossociais substituem as praticas “letradas” em sociedades agrafas. A visdo de
letramento € importante para este estudo, pois ele tem por objetivo verificar o social e ndo o

individual, como alfabetizado padrao.

Questdes de Metodologia

Realizamos com RR 22 encontros individuais e 21 encontros em grupo. Os
acompanhamentos foram, em sua maioria, realizados no Espaco de Convivéncia entre Afasicos
e ndo Afasicos (ECOA), Laboratorio de Pesquisa e Estudos em Neurolinguistica (LAPEN), na
Universidade Estadual da Bahia. (UESB). Apenas quatro encontros foram realizados em outros
espacos, como a propria residéncia de RR e na residéncia da sua irmd. Isso foi necessario,
durante o tempo de acompanhamento, pois RR foi internada varias vezes e precisava
permanecer em repouso, 0 que inviabilizava a sua ida até a UESB. Além do ECOA, RR
frequentava semanalmente o fisioterapeuta no Centro Municipal de Atencdo Especializada
(CEMAE).

O estudo realizado neste artigo foi ancorado nos principios de ética na pesquisa que

envolve seres humanos. Foi submetido a apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
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Humanos como todo e qualquer projeto que seja relativo a seres humanos (direta ou
indiretamente), conforme definido na resolucdo CNS 466/12. Esta pesquisa possui um
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica — CAAE — com a numeragio
31936014.5.0000.0055 e que assegura o direito de realizacdo. O responsavel pelo sujeito da
pesquisa assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

RR, o sujeito deste estudo, faleceu em agosto de 2015. Era do sexo feminino, nasceu em
fevereiro de 1968, era brasileira, solteira, mde de um filho, comerciaria. RR possuia o ensino
médio completo e havia passado no vestibular para cursar seguranca do trabalho. Segundo
informacdes da familia, RR gostava muito de almocar e jantar com amigos, era uma pessoa
muito sociavel, praticava caminhada e frequentava bastante a igreja. Gostava de ler romances,
livros sobre politica e com tema relacionado ao espiritismo, e assistia a Tv, filmes e novelas.
RR frequentava as sessfes de acompanhamento individuais e as sessdes coletivas do Grupo
ECOA desde novembro de 2013.

Em 2012, foi diagnosticado o primeiro Acidente Vascular Cerebral (AVC) hemorragico,
decorrente da hipertensédo, e que teve como consequéncia a hemiparesia. Segundo o laudo
médico, foi detectado um infarto em territorio da artéria cerebral média esquerda com atrofia
do hemisfério esquerdo e com o comprometimento parcial da area de Wernick e da area de
Broca. No mesmo ano, RR passou por diversas convulsdes, voltou para 0 coma e permaneceu
por seis meses em internamento domiciliar. Como sequela, ha relato (da sua irm&, RS) de perda
de interesse pelas atividades a ela relacionadas. Segundo RS, foi observada sequela cognitiva e
linguistica, RR verbalizava apenas as palavras sim e ndo e utilizava gestos para manter a
comunicagéo.

Em 2014, RR sofreu outro AVC e, com o quadro convulsivo que resultou no
diagnostico, descrito pelo médico, com comprometimento nos lobos frontal e parietal
esquerdos, permaneceu internada por mais dois meses no Hospital de Base de Vitdria da
Conquista. Nessa época, a irmd de RR relatou também dificuldades relacionadas & compreenséo
e a desvios na personalidade. Segundo RS, RR ndo conseguia mais se “exprimir”, tinha
dificuldades para compreender e ja ndo se adequava mais as regras sociais, como, por exemplo,
algumas posturas de comportamento.

O sujeito RR utilizava os processos alternativos de significacdo para preencher as falhas
da linguagem verbal, produzia poucas palavras como “sim” ¢ “ndo” e apoiava-se na prosodia
para estabelecer uma inter-relacdo de comunicacdo. Coudry (1996) propde o conceito de

processos alternativos de significagdo como uma “formulagao tedrico-metodoldgica que tem se
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mostrado produtiva quando a linguagem se apresenta, em varias de suas faces, modificada pela
afasia”. Isso porque “Se a afasia afeta certas estruturas e usos da lingua, por sua vez, o sujeito
afésico busca outros modos/arranjos para significar/associar, ou seja, produz processos
alternativos de significagao”.

Com o objetivo de identificar a condicdo de escrevente de RR, ja que ndo conheciamos
a escrita dela anterior a afasia, apenas tinhamos algumas informacdes pelas entrevistas e dados
de prontuarios a partir das quais tragamos um perfil de seu letramento, solicitamos-lhe algumas
producdes escritas com configuracGes diversas (listas, cartdo e bilhete) e também atividades
escritas cristalizadas pelas praticas escolares (copia, ditado, complementacdo de sentencas e
palavras). Como resultado destas “escritas diagnosticas”, observamos que RR se saia muito
bem na cdpia. Isso revela que ela ndo apresenta dificuldade com o processamento visual, nem
mesmo com a coordenacdo visomotora. A maior dificuldade apresentou-se na atividade de
complementacdo de sentenca, ja que ndo sabia como continuar e finalizar a ideia que havia sido
apresentada.

A anélise dos dados foi realizada qualitativamente a partir das producdes escritas de RR.
O recorte dos dados foi feito a partir do critério de saturacdo utilizado por Minayo (2006).
Assim, quando os dados comecaram a ficar repetitivos, como por exemplo a escrita do nome
préprio, recortamos, visto que foram feitas diversas atividades de cdpia e de escrita espontanea
do nome proprio por RR.

O sujeito RR em meio a algumas praticas de linguagem escrita

Nesta secdo, apresentamos alguns resultados das praticas de linguagem com o sujeito
RR e o papel do mediador na promocdo da autonomia da escrita desse sujeito.

RR escrevia cada segmento (silabas, letras e palavras) e necessitava da interlocu¢do com
as pesquisadoras para conseguir escrever. Frequentemente, ela ndo obtinha a palavra (ou mesmo
a letra) desejada e era preciso oferecer o prompting; outras vezes, ela produzia um pequeno
texto que, no entanto, apresentava uma forma que néo era facilmente reconhecida por nés como
leitoras e havia necessidade de retomada de todo o texto. Por isso, a transcricdo de seus dados
foi acompanhada de varias descri¢@es de contexto, bem como da amostra de escrita a que a fala
se referia.

Os dados de RR nos revelam uma dificuldade bem maior nas producfes de textos do

que nas atividades elaboracdo de lista e de escrita de nomes proprios. Acreditamos que iSso
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tenha relagdo com o processo de letramento vivido por RR e com a extensdo da leséo decorrente
do AVC. Em sua experiéncia de letramento, ela sempre escreveu listas de compras para sua
casa, lembretes nas casas em que trabalhava, além de recados para o seu filho, o que almejava
retomar em seu cotidiano. Como ponto de partida, recorremos a escrita do seu home para se
encontrar, de fato, no mundo e nas praticas sociais.

Dado 1 (26/03/2013): Nessa sessdo, RR conversava com Itp e com Ins (mediadoras).
Nessa atividade, realizada em sessdo individual, RR estava prestes a fazer uma pericia no INSS
e pretendia assinar 0 nome. Vejamos:

Figura 1 — Dado 1

Transcricdo: Mediadora escreve
ROSIANGELA

RR faz a copia

ROD

Fonte: Arquivo das autoras

Observamos que RR desde o comeco coloca a pesquisadora no papel de uma
interlocutora-colaboradora de seu texto ao solicitar ajuda para escrever o proprio nome. E isso
aconteceu de maneira constante em todo processo. Parece-nos que ela atribuia a pesquisadora
uma posicao de saber, de poder, nesta atividade conjunta, além de uma relacdo de confianca e
compartilhamento que se estabeleceu entre RR e as investigadoras/mediadoras Itp e Ins.

Outro ponto importante para discutirmos € a identidade e o esforco de RR em escrever
0 nome. Entendemos aqui a identidade como um construto, um “resultado” que se chega
discursivamente. A identidade de um individuo se constroi na lingua e através dela. Isso
significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa e fora da lingua. RR, em varios encontros,
buscava se apropriar da linguagem escrita e recusava utilizar a digital como sua assinatura. O

segundo dado apresenta as tentativas da constru¢cdo do nome:
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Figura 2- Dado 2 Rosangela — Varias escritas

Transcricdo: ROSNAGR, ROSA, ROSNOR,
ROSNGAN, (mediadora escreve ROSANGELA)
ROSANGELA, ROSRNGELA

(Mediadora escreve EMILY, RR copia EMILY)

Fonte: arquivo das autoras

E possivel percebermos que RR conseguiu escrever o nome e copia-lo a partir do
prompting dado pela pesquisadora. E, também, possivel notar uma melhora no processo de RR.
No primeiro dado, RR escreveu apenas as trés primeiras letras do seu nome, e mesmo com a
mediacdo da pesquisadora ela ndo conseguiu realizar o processo de cdpia, como foi possivel
acompanhar no segundo dado.

E importante destacar que, ao ser questionada sobre sua escrita, RR era capaz, mesmo
com duvidas, de reconhecer o “erro”. Entretanto, ndo conseguia explicar o que destoava da
escrita desejada. Fazia sinal com a cabeca para indicar o que ndo estava correto € 0 que nos
nomes proprios ndo conseguia escrever corretamente.

Nas atividades em grupo e com o tempo nos acompanhamentos, RR demonstrou grande
vontade de se recuperar e se aplicava, de fato, as atividades com a linguagem, tanto aquelas
propostas nas sessdes, quanto aquelas realizadas em casa por iniciativa prépria (como o diério).
O diario foi uma iniciativa da investigadora Itn, pois, segundo a irma de RR, ela sempre
procurava anotar fatos do dia-a-dia e assuntos que surgiam. O diario foi um presente
confeccionado pela pesquisadora. Nele estava escrito “Didrio de Rosangela”, como um reforgo

para a escrita de registros cotidianos.
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Figura 3 — Diario de Rosangela

Fonte: Arquivo das autoras

Para Coudry (1988), o diario funciona como um expediente pratico e proporciona uma
fonte de dados atuais do sujeito que contribui para a construcdo do enredo de episddios
dial6gicos. Dessa forma, com o diério, amplia-se o conhecimento dos interesses de RR por parte
do investigador, estimulava-se a pratica de atividades diferentes das usuais no acompanhamento
(clinico), obtém-se aspectos da organizacao da vida do sujeito que poderiam ser registrados. O
diario de afazeres pode funcionar para o sujeito como um principio organizador dos episédios
dialdgicos a ele relacionados e fornecer ao investigador perguntas relevantes para o sujeito a
respeito da sua experiéncia. Dito de outra forma: o investigador tem acesso a episddios passados
e atuais tais como viagens, visitas, acontecimentos sociais, questdes de trabalho, familia,
negocios, lazer etc., que auxiliam nas trocas simbdlicas no decorrer das interagdes.

As anotacOes feitas no diario eram exclusivamente realizadas por RR. Ela também
possuia uma agenda, as anotacGes eram feitas pela irma e pelas pesquisadoras para marcar 0s
dias do acompanhamento, das consultas médicas e da evolugdo do seu caso (como conseguiu
atender o telefone e andar sem muletas). O sujeito RR demostrou interesse pelo procedimento
avaliativo do diario e o transformamos em uma estratégia de escrita.

Nos dados do estudo, que aqui se apresenta, a mediacdo merece destaque por ser
relevante considerar como experiéncia nesse contexto 0os meios de significagdo construidos com
0 outro, pois é lancando o olhar para o que sujeito evidencia na linguagem em funcionamento
que se pode compreender a amplitude da linguagem em si. Embora a suas dificuldades fossem
grandes — sobretudo no que diz respeito as atividades de fala, leitura e escrita —, verificamos

algumas melhoras como mostram os dados que serdo apresentados.
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Figura 4 — Dado 3: Nessa sessdo individual, RR busca, por meio da intervencdo da

investigadora, escrever o proprio nome.
Transcricdo: A ROSA (trecho ilegivel) SA RDSO

Fonte: Arquivo da autoras

Esse dado nos revela uma escrita espontanea de RR. Nessa sessdo, RR conversava com
a mediadora (Itp) sobre o encontro anterior e se ela havia gostado do encontro com o grupo. RR
sempre iniciava 0 acompanhamento escrevendo o préprio nome, com uma iniciativa propria,
nenhuma investigadora solicitava a ela a atividade. Apesar das dificuldades de RR para
selecionar palavras (o que levava RR a produzir enunciados inteligiveis), ela reconhecia as
letras do nome e produz um CVCV- consoante/ vogal/consoante/vogal- estrutura sildbica. Dito
de outro modo, isso revela que, apesar de se tratar de um quadro bastante complexo, 0 sujeito
ndo esta “assujeitado” (o tempo todo, pelo menos) a sua condi¢ao e € capaz de trabalhar com e
na linguagem.

No primeiro texto escrito por RR, temos grande dificuldade para ler o que escreveu —
devemos levar em conta a hemiparesia da mao direita e a dificuldade motora de escrever com
a mao esquerda — mas notamos como certas propriedades da escrita estdo preservadas: o fato
da escolha da letra inicial do nome “R” e a sequéncia silabica.

As intervenc0es feitas pela pesquisadora nessas producdes foram constantes, sendo que
algumas vezes havia desisténcia na tentativa de reformulacdo: o que, mesmo, ela queria
escrever? Seré que ela teria percebido um erro e feito alguma reparacdo se tivesse tido mais
tempo? Ao ficar adivinhando o que queria dizer ou o que tinha escrito, acabava provocando
uma limitac&o na possibilidade de reformulag&o. Por outro lado, a integragéo de papel enquanto
colaboradora no processo de construcdo do texto deixou claro o significado da interlocucao
nesta atividade dialdgica.

Em relagdo as interferéncias realizadas pela pesquisadora, observamos que muitos
modelos escritos foram oferecidos, ja que ela copiava as palavras que eram escritas, sob forma
de diario, durante os registros da atividade.
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RR percebia varias vezes quando cometia erros, mas nao sabia como corrigi-los.
Frequentemente fazia uso de expressdes que checavam se a escrita estava adequada, balangava
a cabeca ou apontava o polegar como sinal negativo ou positivo: é isso? esta certo? A funcéo
metalinguistica, embora ndo reduzida a esse sistema, mostrou-se preservada, e RR a utilizava
de maneira consciente. Em outro dado, veremos como foi o processo de copia de RR.

A seguir, apresentaremos dados que também se referem a escrita dos nomes do filho e
dos pais. Chamamos a atencéo, logo de inicio, para o interesse de RR em escrever. Percebemos,
ao longo desses quase dois anos de acompanhamento, que ela se relacionou diretamente com a
producdo escrita, em momentos diferentes. Na maioria das vezes, ela ndo se interessava por
outras atividades como, por exemplo, a escrita com o alfabeto mével ou no computador, sempre
recorria ao papel e & caneta para colocar-se a escrever.

O Dado 4 foi retirado de uma sessdo individual e mostra uma cépia de RR. No dia do
acompanhamento, ela retirou a carteira de identidade da bolsa e comegou a escrever o seu nome
completo, conforme estava no documento, no caderno de Itn. Esse dado revela a necessidade

do sujeito de retomar a escrita e como ela compreende a sua subjetividade.

Figura5 —Dado 4 - Escrita do nome proprio
Transcricdo: ROSANGELA DOS
SANTOS REIS

Fonte: arquivo das autoras

No momento da escrita, ndo houve interrup¢es nem influéncia da pesquisadora, e RR
identificou uma forma de escrever corretamente 0 seu nome copiando-o através da carteira de
identidade. Quando questionada se estava escrevendo o nome proéprio, ela fazia sinal positivo
com a cabega. 1sso aconteceu diversas vezes, mas realizamos o recorte necessario para a analise
dos dados com base no critério de saturagio proposto por Minayo (2006). E , também, possivel
perceber que RR ndo introduz a consoante N na escrita do nome. As grafias ndo convencionais
da silaba com coda nasal sdo explicadas por duas complexidades: (i) a fonético-fonoldgica da
silaba, particularmente do elemento nasal em coda, e (ii) a da representacdo ortografica da
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nasalidade em portugués. Sob o aspecto fonético, a coda corresponde a uma reducao de energia,
0 que pode tornar 0s segmentos que preenchem essa posicao da silaba menos audiveis. Sob o
aspecto fonoldgico, a coda pode ser vista como um constituinte ndo imediato da silaba cujo
preenchimento sofre restricdes. E um evento comum em criancas em processo de alfabetizago.

O dado 5, revela a cdpia dos nomes dos pais produzida, também, a partir da carteira de
identidade, por RR.

Figura 6- Dado 5

Transcrigéo: ROSANGELA DOS
SANTOS REIS

AURELINO PEREIRA DOS REIS
EDITE DOS SANTOS REIS

Fonte: Arquivo das autoras

O trecho acima corresponde aos nomes dos pais de RR: Aurelino Pereira dos Reis e
Edite dos Santos Reis. Embora ndo tenha sido necessario o dialogo com a pesquisadora para
que alguma “corre¢ao” em relagdo aos nomes fosse feita, RR questiona se estava correto. Em
seguida, a pesquisadora questiona a RR quem eram aquelas pessoas. Sem o auxilio da
linguagem oral, RR retirou o album de fotografias, que sempre levava para os encontros, e
entregou a foto dos pais para a pesquisadora e apontou para o coragao como quem diz: “meus
amores”.

A seguir, o dado 6 foi retirado do diario de RR. O dado apresenta a escrita do nome do

ex-companheiro e do filho.
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Figura 7- Dado 6 José pereira de Oliveira/ Fabiano Pereira de Oliveira.
Transcricdo: JOSE PEREIRA DE
OLIVEIRA

FABIANO PEREIRA DE OLIVEIRA.

Fonte: arquivo da autora

Na interlocucdo oral entre RR e a pesquisadora, mais uma vez, observamos uma
ocorréncia colaborativa na atividade de producéo textual escrita. Durante todo este processo de
escrita, para que ela correspondesse verdadeiramente ao nome do filho e do ex-companheiro,
Itp se colocou como interlocutora pedindo a RR que escrevesse e colocando-a no papel de
leitora de seu texto. Além disso, foram fornecidos promptings orais e escritos para auxilia-la no
acesso lexical em sua forma escrita.

O dado 7 tambem foi retirado na sessdo individual e aconteceu no mesmo
acompanhamento do dado 4. Ao perceber a assinatura da investigadora no caderno, RR

comecou a reproduzir o nome.

Figura 8 — Dado 7: Tamiles Letras Vernaculas
Transcricdo: TAMITES VERNAC LTAS

Fonte: Arquivo das autoras

Com a figura 10, é possivel observar os caminhos utilizados por RR para se manter na

linguagem. Neste dado ela escreve o nome da pesquisadora e a sua graduacdo. Mesmo
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produzindo copias, RR tinha consciéncia do que produzia. Quando questionada, ela sempre
respondia com coeréncia, e, apesar de ndo conseguir evocar as palavras, utilizava outros meios
pra se comunicar. Utilizava gestos, fotografias, escrita, e, por muitas vezes, fazia da
pesquisadora a sua interlocutora e mediadora. Nos acompanhamentos em grupo, quando algum
sujetio se reportava a RR com alguma pergunta, ela se desculpava fazendo gestos com as mao
para informé-los da sua ‘impossibilidade” oral ¢ pedia com um olhar que as pesquisadoras
respondessem por ela. Isso demostra o elo de confianga firmado entre as pesquisadoras Itp, Ins
e 0 sujeito.

Entender essas préaticas de linguagem em que RR se inseria semanalmente leva-nos a
compreensdo de que forma elas podem ter exercido uma influéncia significativa na
possibilidade de reconstrucdo da linguagem escrita. Tal fato podera ser observado a seguir.

RR retira o livro da bolsa e separa uma mensagem prara escrever. Quando questionada
para quem ela iria escrever, o sujeito RR apoia-se novamente nas fotografias. Havia naquelas
fotos uma foto antiga de Simony, ex-patroa e muito amiga. E importante observarmos que, na

grande maioria das fotos, havia anotados, no verso, 0s nomes das pessoas retratadas e as datas.

Figura 9 — Dado 8: Simony Rosa Maria - Quanto mais a gente agradece mais coisas
boas acontecem!
Transcri¢do: Simony, Rosa Maria: quanto
mais a gente agradece mais coisas boas

acontecem!

Fonte: arquivo da autora

A pesquisadora/mediadora volta-se para RR e pergunta quem era Simony. RR néo
consegue responder e faz um gesto de carinho na foto. Em um outro momento, a pesquisadora
perguntou para a irmd de RR quem era Symone para conferir se as suas inferéncias estavam

corretas.
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Nesse dado fica evidente como RR estabelece a leitura e entende o contetdo dela, pois
amensagem de agradecimento foi direcionada para duas pessoas por quem RR tinha um enorme
carinho e muita gratido.

Outro ponto que precisa ser destacado é o fato de RR manter a forma do género bilhete,
direcionando a mensagem a um destinatario, e como ela manteve os rituais da escrita
(procedimentos que envolvem a prética de leitura e escrita): 0 modo como organizou a folha de
papel em que iria escrever o bilhete — da esquerda para a direita, respeitando 0s espagos entre
as palavras, a formatacéo do texto, a criacdo de linhas inexistentes no papel em branco.

Chama-nos a atencédo, também, quando RR assume o papel de quem dita o que deve ser
escrito, movimentando-se adequadamente pelas praticas escritas e orais. RR ndo perde o
interesse, nem diminui seu estado de atencdo quando assume esse papel, participando
ativamente do processo de escrita, apesar de ndo conseguir mais continuar escrevendo, com a
producao oral.

E interessante notar, ainda, como RR consegue manter-se na interag&o, ao longo de toda
a atividade. Podemos observar esse aspecto quando, ao ser questionada sobre para quem ela iria
escrever o bilhete, RR aponta para as fotos. Vale a pena lembrar que essa postura de negociar,
com o sujeito, as atividades e seus contelidos resulta da orientacdo tedrico-metodoldgica
desenvolvida no &ambito da neurolinguistica do IEL/UNICAMP e do ECOA,
consequentemente. Em outras palavras, tal pratica, ao contrario da clinica tradicional, ndo fixa
de antemao uma tarefa que nao considere o sujeito e o funcionamento da linguagem.

Ao longo de toda a interacdo, observamos que RR e sua interlocutora assumem papéis
diferentes no processo. Apesar de ser dado a RR 0 tempo necessario para que ela pudesse
trabalhar sobre 0s recursos disponiveis, ha uma intervencéo, por parte dos interlocutores, o que
o0 auxilia na reorganizacdo de seus enunciados, orais e escritos. Essa hegociacao é o que permite
gue o sujeito se mova de uma posi¢do a outra e de uma préatica a outra, mesmo que de maneira
limitada pela condicéo afésica.

Assim, Coudry (2010: 95) afirma que, “fala, leitura e escrita se estruturam e se mantém
como em um tripé no processo de aquisi¢do da escrita”, chamando a atencdo, ainda, para a
possibilidade de podermos, apds o processo de sua aquisicdo, retornar ao tripé quando, por
exemplo, lemos um texto que consideramos dificil: “as palavras lidas para completarem o
sentido voltam a precisar do apoio da fala e/ou da escrita” (COUDRY, 2010, p. 95).

Nossas reflexdes caminham em direcdo a uma investigacdo sobre a relagdo entre

linguagem, funcionamento cerebral e praticas sociais (cf. LURIA e VYGOSTSKY), por
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acreditarmos que o estudo dessas relacdes € relevante para o aprofundamento da compreensao
do caso de RR e do papel das praticas sociais de leitura e escrita nos estudos sobre afasia. Assim,
acreditamos que leitura e escrita vistos sob uma determinada mediagdo constituem-se como
lugar de trabalho linguistico, historico e social.

Nos dados a seguir, RR em uma sessdo de acompanhamento em grupo realiza a
atividade proposta pela investigadora. Nessa atividade, o grupo deveria assistir a um video do
episodio dos “Trapalhdes” e responder a perguntas com algumas observagdes do cenario, dos
atores e das falas. O video (retirado do YouTube) e o0 quiz de perguntas (feito em slides) foram
reproduzidos no data show. RR respondeu as alternativas: apontando com o dedo indicador a
alternativa que considerava certa, fazia sinais de divida para a investigadora e, por vezes, sinais
de troca de alternativa. Nesta atividade, foi possivel observar todos os acertos de RR e esses
foram muitos.

Como o dado foi significante demais para o processo de (re)construcdo da linguagem
do sujeito, a investigadora Itp, que acompanhava RR, resolveu repetir a atividade em uma
sessdo individual. Desta vez, RR poderia utilizar a escrita para responder as alternativas. 1sso
permitiu a teorizacdo dos dados e uma certeza de que a leitura fazia sentido.

Figura 10 — Dado 9: Os Trapalhdes

1-Qual € 0 nome do sargento? 2-Didi € o soldado de numero: s
A) Caneta A3
B) Pinga * B)49
() Pincel ()
D) Pagoca D)5

Intersec¢Oes — Edigdo 25 — Ano 11 — Numero 1 — maio/2018 — p.100



3-0que haviana cesta de livo no 4-Qual foi o objeto usado pelo coronel

quartel? . para servir de taco? s
* A) Umainchada
" A)sacolas de plastico « B)unabengdl
" B)bringuedos * () uma barra de ferro
' () jomnais velhos + D) uma vassoura
' D) roupas velhas

Na cena em que o sargento tem 0
cabelo cortado, ha uma parede com
um quadro, que desenho ha nesse
qUadro?es

* Umrosto de uma mulher
» Uma taga de vinho

* Uma casa

* Umrio

Fonte: arquivo das autoras
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Transcricdo: Um rosto de uma mulher/
Jornais /Uma vassoura /Pincels velhos/ 23
Zacarias Rias/ 9B Mussum/ 54 Dedé
Santana/ 49 Didi

Fonte: Arquivo das autoras

Vérios pontos nesses dados merecem destaque. Comegamos pelas tentativas de refaccao
textual de RR ao perceber que a alternativa que pretendia copiar ndo era a alternativa correta.
Ao observarmos, atentamente, percebemos que antes de escrever Zacarias ela tenta escrever o
numero da alternativa que ela compreendeu como a certa. Ou seja, ela substituiu um tipo de
informagao por outra mais relevante e coerente com o texto que queria escrever.

Apareceram, dessa forma, situacdes em que RR sussurrava enquanto escrevia, tal
procedimento era mais frequente nos momentos de duvida em relagdo ao texto, portanto, a
presenca de algumas correcdes. Esse sussurro pode ser entendido como a fala egocéntrica,
quanto mais dificil mais alto as criangas falam. A fala egocéntrica age, portanto, como uma
funcdo reguladora da linguagem. No entanto, ha alguns momentos em que ele usou a oralidade
COMO um apoio a escrita, especialmente, na sua elabora¢do, como uma maneira de organiza-la.
O processo de interlocucdo de Itp com RR interferiu no resultado. Houve com ela uma
ocorréncia maior de conversa a respeito do contetdo do texto do que em relacdo a sua forma.
Tal fato é coerente a condicdo de letramento de RR, algo que denota seu conhecimento em
relacdo a linguagem escrita, anterior a afasia.
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Ao perceber que RR estava na duvida e com dificuldade para responder a segunda
pergunta “Didi é o soldado de nimero:”, a pesquisadora realizou outra interferéncia e deu pistas
a RR sobre a resposta correta. Ela também abriu 0 Google e procurou por todos os participantes
dos Trapalhdes. Nesse momento RR escrevia 0 nome de cada personagem através do
computador que estava conectado ao data show.

Com um olhar mais atento, podemos notar que RR coloca o nimero da alternativa em
frente a cada nome, como por exemplo: 29 Zacarias e B Mussum. Ao notar a resposta correta,
RR redireciona o numero da alternativa ao personagem correto: 49 Didi. Ao ser questionada
sobre a resposta, ela fazia sinal positivo com o polegar e sorria, como quem diz: tenho certeza!

Outro ponto também a ser destacado era a reacdo que RR tinha ao passar as imagens de
Zacarias e Mussum. Ela reagia com gestos e sons de tristeza, como: “Oh! Oh”. Ao perguntar se
ela ficava triste com a morte dos dois ela respondia enfaticamente: “sim, sim”. Isso nos deixou
claro que RR estava realizando de maneira coerente a relacao entre as imagens e as alternativas
escritas.

O dado nos mostra a boa condi¢do de RR como escrevente do género solicitado, quando
escreve 0s itens enumerando-0s. Ao reler o que escrevia, fazia reformulacdes mobilizadas pela
sua propria leitura.

Observando os textos elaborados por RR, identificamos que, embora seja uma escrita
com alguns problemas, os textos, em relacdo a elaboracdo, ao formato, aos aspectos de
coeréncia e coesdo, sdo bastante aceitaveis e legiveis. Nesse sentido, afirmamos que RR
manteve preservadas as regras formais do uso da modalidade escrita da lingua.

Nesse processo de escrita, foi possivel verificar que RR necessitava de intervencdo da
pesquisadora/investigadora enquanto interlocutora-colaboradora-mediadora para realizar a
escrita como também para perceber e proceder a modificagdes em seus textos. Essa intervencéo
foi frequente em todos 0s momentos.

O trabalho realizado por RR com sua escrita, especialmente, indicou uma preocupacao
em tornar esta uma atividade consciente, de maneira que os “erros” fossem uma alternativa para
o0s acertos. Tal processo nos indicou uma busca por um maior entendimento de sua condi¢édo de

sujeito, ainda que afasico, de linguagem — uma tomada de consciéncia sobre sua subjetividade.
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Consideracoes finais

O que se destaca nesse processo € que a reconstrucdo da linguagem ndo se da no
isolamento e sim no encontro com o outro e com 0s recursos linguisticos. E no momento que
RR interage com o investigador com o seu novo padrdo de normalidade que suas intencgdes vao
transparecendo e que as suas ideias sdo compartilhadas. Dessa forma, a sua instabilidade
transforma-se em estimulo para um processo de significacdo e reconstrucdo. Dessa maneira, 0
significado da palavra e o seu entendimento dependem necessariamente da relacdo que se
estabelece entre os sujeitos. Esses aspectos devem ser destacados no estudo de caso apds
ocorréncias neuroldgicas que tornam sujeitos afasicos, ou seja, o trabalho de reconstrugdo dos
aspectos linguisticos apagados € um trabalho em conjunto que deve ser considerado no
acompanhamento do sujeito afasico.

O desenvolvimento apresentado pelo sujeito RR durante os processos de producao
escrita apontou para um ganho em termos de suas praticas de letramento. Atribuimos isso tanto
a pratica desenvolvida em funcdo deste estudo, quanto a frequéncia dela nos encontros do
ECOA. Tais ganhos também indicaram que as condi¢des sociais em que 0s afasicos se inserem
sdo primordiais em seus desempenhos como sujeitos de linguagem: acreditamos que as praticas
de linguagem vivenciadas no ECOA e o fato de que os textos escritos tinham um objetivo real
(assinar 0 nome na pericia do INSS) foram grandes mobilizadores do processo.

Podemos verificar que a interlocucdo, como averiguamos, é constitutiva das préaticas de
linguagem. O que diferencia os sujeitos afasicos de outros falantes-escreventes é que, para eles,
parece ser mais dificil manter a imagem formada sobre quem é seu interlocutor, na auséncia
desse. 1sso nos leva a considerar que a presenca fisica do outro seja essencial nesses casos.
Retomando a questdo formulada na introducdo deste artigo, qual seja, na auséncia fisica de um
interlocutor no momento da construcdo, o sujeito afasico seria capaz de proceder a essa
atividade? Consideramos que ndo é possivel uma resposta pontual. Porém, a construcdo da
linguagem escrita pode acontecer “a distancia”, como parece ter acontecido com RR, que levava
o diario para casa, motivada pela participacdo conjunta no trabalho. No entanto, acreditamos
que foi na construcdo com outro que RR conseguiu se desenvolver.

As atividades de linguagem escrita, desenvolvidas pelo sujeito afasico, em especial as
do género bilhete, carta e cartdo, foram produzidas melhor a partir da interlocugdo com um
outro, de preferéncia escrevente, da construcao conjunta, colaborativa, negociada, e na presenca

fisica do interlocutor.
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Os processos de letramento dos sujeitos escreventes sdo constitutivos das préaticas
textuais produzidas por eles. Consideramos fundamentais nesse processo as condicdes de
letramento, as situacOes de intera¢do durante a producdo do texto escrito e as possibilidades de
refaccdo nesses contextos. Os dados que apresentamos apontaram 0 quanto os modos de
interacdo, as historias de vida, os letramentos sdo processos importantes na caracterizacao e
compreensdo dos movimentos que marcam as relacdes entre essas préaticas discursivas com
linguagem oral e escrita.

Segundo Morato (1996), “a mediagdo €, portanto, condi¢do e interpretagao da vida
mental dos individuos [...], sendo o contexto e as relacBes intersubjetivas condicdes
absolutamente indispensaveis para que 0s processos cognitivos sejam relacionados aos fatos de
linguagem”. (MORATO, 1996, p. 100).

Com relacdo ao sujeito investigado, podemos afirmar, finalmente, que a atividade de
escrita levou-o0 a conquista de uma maior autonomia enunciativa provocada, especialmente,

pela interlocucdo/mediacao.
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PROCESSAMENTO REFERENCIAL DAS EXPRESSOES IDIOMATICAS DEUS
GREGO E DEUS DE EBANO
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Resumo: Este artigo objetiva propor, definir e elucidar uma interface entre Fraseologia e
Linguistica Textual. Fizemos uso de Xatara (1995, 1998a, 1998b, 2001), Vega-Moreno (2003),
Tagnin (2005, 2013), Biderman (2005) e Monteiro-Plantin (2012), para precisarmos a teoria
fraseoldgica e Koch (1989, 2006), Koch e Marcuschi (1998), Marcuschi (2006), Sousa Teixeira
(2010) e Cavalcante (2014) para discorrer sobre referenciagdo. Realizamos uma analise
referencial das expressdes idiomaticas Deus Grego e Deus de Ebano, extraidas de seis contos
eréticos. Os resultados obtidos mostraram que, em geral, a relagdo entre forma referencial e
referente se da a partir de meronimias, anaforas indiretas, e uso de expressdes nominais,
anaforas diretas.

Palavras-chave: Fraseologia. Expressao Idiomatica. Linguistica Textual.

Abstract: This paper aims at proposing, defining and elucidating an interface between
Phraseology and Textual Linguistics. We based our research on phraseology upon Xatara
(1995, 1998a, 1998b, 2001), Vega-Moreno (2003), Tagnin (2005, 2013), Biderman (2005) and
Monteiro-Plantin (2012), and upon Koch (1989, 2006), Koch and Marcuschi (1998),
Marcuschi (2006), Sousa Teixeira (2010) and Cavalcante (2014) to discuss about referencing.
We did a referencing analysis of the idioms Deus Grego and Deus de Ebano, drawn from six
erotic stories. The results show that, in general, the relation between referencing term and
referent is given through the use of meronyms, indirect anaphors, and nominal expressions,
direct anaphors.
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Introducéo

O artigo em tela pretende mobilizar duas &reas da linguistica que, embora possuindo
alto potencial de didlogo, ainda ndo haviam sido unidas em um escopo tedrico-metodologico
unico: a Fraseologia e a Linguistica Textual (doravante LT). Propomos 0 nome de Fraseologia
Textual para a interface que nasce a partir da unido entre as duas areas anteriormente citadas,
relacdo esta cujas caracteristicas serdo abordadas em nossa fundamentagéo teérica. Além disso,
ndo apenas obtendo consequéncias dentro do campo tedrico, a fusdo que ora propomos também
trara contribuigdes para a forma como a metodologia sera desenhada e executada.

A ideia de desenvolver um estudo em Fraseologia Textual surgiu a partir da busca de
novas formas de investigar onde, como e de que maneira as unidades fraseoldgicas se fazem
presentes no discurso de uma sociedade. Muitas abordagens linguisticas tentaram explicar o
fendmeno fraseologico, como as pesquisas na linha de Aquisicdo, Desenvolvimento e
Processamento da linguagem e a prdpria Linguistica Aplicada, a Ultima sendo representada pela
Fraseodidatica. De uma forma geral, cada contribui¢do advinda de linhas de pesquisa afins
sobre o estudo fraseol6gico moldou e avangou seu atual estado da arte.

Objetivamos, com esta investigacdo, demonstrar como uma intersecdo entre fraseologia
e LT pode ser operacionalizada, analisar como as expressdes idiomaticas (doravante EIs)
adjetivas sdo referenciadas ao longo dos textos, ou seja, quais tipos de formas remissivas
lexicais sdo mobilizados para criar uma teia de conexdes anaféricas e, por fim, verificar quais
sentidos entram em cena a partir do uso de cada tipo remissivo.

Nas secOes a seguir, discorreremos sobre as teorias que ancoraram nossas analises, a
escolha do corpus, a metodologia empregada e, por tltimo, uma discussao acerca dos resultados
obtidos.

Fundamentacao teorica

Esta secdo estara dividida em dois momentos, o primeiro relativo a discussao acerca da
area da Fraseologia, definindo-a conforme suas caracteristicas e tipologias. Para tal,
convocaremos os estudos de Xatara (1995, 1998a, 1998b, 2001), Vega-Moreno (2003), Tagnin
(2005, 2013), Biderman (2005) e Monteiro-Plantin (2012). O segundo momento compreendera
teorias da LT presentes em Koch (1989, 2006), Koch e Marcuschi (1998), Marcuschi (2006),

Sousa Teixeira (2010) e Cavalcante (2014). Ao final da fundamentacao teorica, buscaremos
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demonstrar como as duas areas contempladas nesta secdo podem convergir em algo que
convencionamos denominar de Fraseologia Textual.

Para um leitor iniciante nos estudos fraseoldgicos, o termo fraseologia pode suscitar
algumas dividas quanto a sua acepcao. Monteiro-Plantin (2012) faz um levantamento de como
o termo pode ser entendido em diferentes searas do conhecimento, podendo ser definido como
a parte da gramatica que se ocupa do estudo da frase, o conjunto de construcdes estilisticas
proprias de um escritor e até mesmo como a compilacdo de frases ou locugdes de uma lingua.
Aos nossos olhos, compreendemos que a fraseologia € uma area dentro do escopo da
Linguistica que se ocupa do estudo de itens lexicais complexos, as unidades fraseoldgicas ou
fraseologismos, como as Els, colocagdes e provérbios.

Os tipos de unidades fraseoldgicas listados acima diferem entre si com base em
caracteristicas mais gerais definitorias de suas categorias, quais sejam polilexicalidade,
idiomaticidade e fixacdo/lexicalizacdo. As duas Ultimas serdo sempre dadas em um continuum,
apresentando diferentes graus de idiomaticidade e fixagdo. Assim, comecemos por discorrer
sobre as caracteristicas inerentes as unidades fraseoldgicas.

Ao nos referirmos a polilexicalidade, de maneira concisa, estamos trazendo a tona uma
questdo bastante controversa ao campo dos fraseologismos. Como bem argumenta Monteiro-

Plantin (2012), uma palavra

Quando escrita, sua identificacdo é facil por estarem separadas por espagos
em branco, o mesmo ndo se pode dizer da modalidade oral, na qual muitas
vezes, por causa do continuum que envolve a cadeia da fala, temos dificuldade
de estabelecer-lhes os limites. Como saber onde termina uma palavra e
comeca outra, ou quantas unidades hd em: estd tudo bem com vocé?
(MONTEIRO-PLANTIN, 2012, p. 86)

Defendemos que a polilexicalidade é de natureza puramente quantitativa e qualitativa.
Quantitativa, pois as unidades fraseoldgicas sdo formadas por, minimamente, duas ou mais
palavras. Biderman (2005, p. 750) advoga que tais unidades lexicais “Sdo sequéncias de, pelo
menos, duas palavras separadas por [espacos] brancos, hifens ou apodstrofos”. Com isso,
estamos considerando como fraseologismos desde cadeias sintagmaticas que se constituem
como frase, no caso dos proveérbios, até estruturas dependentes de um sintagma, como sao as
Els. Qualitativo uma vez que, embora constituidas de mais de uma palavra, as unidades
fraseoldgicas sdo armazenadas no léxico mental como se fossem uma s6, constituido de sentido

Unico.
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Para definirmos idiomaticidade, precisamos pensar nesta categoria em termos de
continuum, cujos extremos chamaremos de opaco e transparente, nomenclatura adotada por
Tagnin (2013) e Monteiro-Plantin (2012). Xatara (1998b) as nomeia como fortemente
conotativa e fracamente conotativa, respectivamente. Embora ndo intitulando tal caracteristica
de opaco, Xatara (1998a) explica que a opacidade estd diretamente relacionada a néo-

composicionalidade® do fraseologismo, isto ¢,

Os componentes do sintagma nao podem mais ser dissociados significando
uma outra coisa, ou seja, sua interpretacdo semantica ndo pode ser calculada
a partir da soma dos significados individuais de seus elementos. (XATARA,
1998a, p. 150)

Desta forma, podemos afirmar que o sentido da unidade fraseolégica com o cu na méo
ndo é apreendido a partir da soma de seus elementos separadamente, tal como com + 0 + cu +
na + mao, mas sim entendido com base em seu sentido ndo composicional que é equivalente a
ter medo ou ficar nervoso.

No que concerne a categoria transparente, esta se realiza em oposi¢do a opaco. Se
pensarmos em com 0 cu na mao e tapete vermelho (EI e colocacdo, respectivamente),
observaremos que 0 primeiro tende a localizar-se mais proximo da extremidade opaca da
idiomaticidade, ao passo que tapete vermelho, pelo seu significado poder se recuperado a partir
da soma de seus elementos constituintes, esta posicionado mais perto do transparente.

Lexicalizacdo ou fixacdo também é uma categoria dada em um continuum e esta
fundamentalmente relacionada ao grau de cristalizagdo de certas unidades fraseoldgicas.
Nogueira (2014, p. 410) diz que fixacao é:

[...] a capacidade que certas expressoes t€ém de se irem cristalizando no falar
de uma dada comunidade até atingir o estagio do que se pode denominar UF
[unidade fraseologica]. Nesse processo, ¢ absorvida e aceita tacitamente pelo
grupo que utiliza aquela lingua.

Biderman (2005) descreve exaustivamente inimeros critérios que nos permitem analisar
o0 grau de fixacdo de itens lexicais, como a possibilidade de nominalizacéo, a coordenacéo, as
flexdes, as restricdes de co-ocorréncia, entre outros. Monteiro-Plantin (2012) sustenta que a

% Defendemos uma posi¢do composicional para o estudo da idiomaticidade. Ou seja,
acreditamos que, salvo os casos em que as Els sdo indecomponiveis, como ¢ o caso do exemplo com o
cu na mdo, a interpretagdo do sentido idiomatico pode ser realizada com base em uma analise dos
elementos em isolado. Esta analise, que leva em conta uma abordagem mais literal para o estudo
idiomatico, ¢ entendida, assim como afirmam as autoras Vega-Moreno (2003) e Titone ¢ Connine
(1999), como composicional.
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lexicalizacéo é dada nos eixos sintagmatico e paradigmatico da lingua. No primeiro, encontram-
se restri¢des quanto as flexdes, pronominalizacGes e passivizagdes, e no ultimo estdo dispostas
as restrigdes com base nas comutagdes e inser¢des de termos. Para fins ilustrativos, o provérbio
agua mole pedra dura, tanto bate até que fura é mais lexicalizado do que a EI bater as botas.
Isto se da uma vez que o proverbio ndo aceita nenhum tipo de modificacdo, ao passo que a El
é passivel de flexdes, como bateram as botas ou bater&o as botas.

Finda a descricdo das caracteristicas das unidades fraseoldgicas, passemos para a
definicdo de EI. Para tal, corroboraremos os estudos de Xatara (1995, 1998a, 1998b, 2001) e
Vega-Moreno (2003).

Vega-Moreno (2003, p. 305, traducdo nossa), sobre a as Els, advoga que elas

[...] no formam um grupo homogéneo de classe ndo composicional, mas sim
uma comunidade altamente heterogénea que recai em um continuum de
composicionalidade. Expressoes idiomaticas variam na medida em que os
seus elemento os constitutivos contribuem para a interpretacdo figurada como
um todo. Em um extremo da escala, nds encontramos frases ndo idiomaticas,
cujos significados de suas partes sdo totalmente derivados de forma
composicional. No outro extremo, nds encontramos sequéncias idiomaticas
ndo composicionais, no qual seus elementos constituintes estdo em relagdo
completamente arbitraria em relagdo ao sentido da expressdo idiomadtica. A
maioria das expressdes idiomaticas localiza-se em algum ponto entre estes
extremos®.

Ao lermos o excerto acima, observamos que o referencial tedrico adotado para este
estudo das Els é proveniente de abordagens composicionais de analise. Assim, entendemos que,
para a maioria das Els que se encontra entre os extremos do continuum supracitado, decompo-
las com base nos sentidos de seus elementos em isolado pode auxiliar no entendimento da
expressao como um todo.

No que tange a natureza estrutural das Els, cuja relevancia para o trabalho em tela é
imensa, Xatara (1998b) as divide em sintagmas nominais (Cabeca-de-vento), sintagmas de
funcdo adjetiva (Séo e salvo), sintagmas de funcéo adverbial (Por baixo dos panos), sintagmas
verbais (Queimar etapas) e sintagma frasais (V& pentear macacos!).

3" Do not form a homogeneous non-compositional class but rather a highly heterogeneous
community which lie on a continuum of compositionality. Idioms vary regarding the extent to which the
meanings of their individual constituents contribute to the overall figurative interpretation. At one end
of the spectrum we have non-idiomatic phrases which are derived fully compositionally from the
meaning of their parts. At the other end, we have non-compositional idiom strings whose individual
constituents are in a completely arbitrary relation to the overall idiom meaning. Most idiomatic
expressions lie somewhere between these extremes. (VEGA-MORENO, 2003, p. 305).
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Devido a nossa escolha metodoldgica, este trabalho versara sobre as Els de fungéo
adjetiva. Tagnin (2005) as arrola como combinac¢Bes de substantivos e adjetivos, isto €, sdo
cadeias sintagmaticas que se situam em algum ponto dentro do continuum da idiomaticidade,
possuem certo grau de fixacdo dado também de maneira escalar e que contemplam uma
estrutura cujos elementos constituintes sdo um substantivo e um adjetivo.

Destacamos que as Els estdo sempre atreladas a um contexto de enunciagdo, logo
dependentes de um discurso. Tal premissa, como Xatara (1995, p. 199) relata, apresenta tais
unidades fraseoldgicas pertencentes a “[...] especificidade cultural, enraizada na realidade
autoctone, e as associacdes naturais sobre as quais se estabelece a originalidade dos enunciados
idiomaticos”. Em outras palavras, a interpretacdo do teor idiomatico ¢ feita com base no
contexto que as envolve, que é socialmente construido e convencionado.

Assim, com base no exposto até entdo sobre este tipo especifico de unidade fraseoldgica,
podemos tirar as seguintes conclusfes quanto as Els: (i) exteriorizam-se polilexicalmente ao
apresentar-se como unidade locucional, possuindo diversas estruturas sintaticas; (ii)
manifestam diferentes graus de idiomaticidade, uma vez que o sentido pode ser, dependendo
do caso, decomponivel com base nos elementos em isolado; e (iii) evidenciam certo nivel de
fixacdo, dada sua constante recorréncia na lingua.

Nosso interesse em desenvolver um trabalho que acomodasse tanto a fraseologia como
a referenciagdo se deu a partir de nossa curiosidade em saber como uma El é entendida
co(n)textualmente. Uma vez detendo caracteristicas que podem ser altamente opacas, nos
instigou investigar como tais fraseologismos sdo apresentados cotextualmente através de
anaforas. Xatara (2001), ao discorrer sobre as dificuldades que um falante de lingua estrangeira

enfrenta ao lidar com Els, afirma que este individuo lanca méo de certas estratégias textuais e

[...] passa a explorar, entdo, as relagdes de sentido possiveis, anaforica ou
cataforicamente, que o co-texto lhe oferece, baseando-se em elementos
iterativos e associativos, mas percebe que aquela sequéncia trata de uma
anomalia sintatico-semantica. (XATARA, 2001, p. 52)

Assim, tendo em vista a necessidade de discorrer sobre referenciacdo, as linhas que
seguem tratardo sobre LT, mais especificamente sobre as remissivas lexicais, categoria presente
em Koch (1989). Entretanto, antes de nos atermos as remissivas, acreditamos que seja
importante falar, mesmo que minimamente, sobre coeséo referencial.

Koch (1989, p. 31) afere a seguinte defini¢do para a coeséo referencial:
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[E] aquela em que um componente da superficie do texto faz remissdo a
outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual.
Ao primeiro dominio forma referencial ou remissiva e ao segundo, elemento
de referéncia ou referente textual.

O excerto acima diz respeito aos elementos envolvidos no processo de coeséo.
Marcuschi (2006, p. 13) argumenta que estes elementos sdo parte vital do discurso, sendo assim
“gerados na producdo discursiva, no processo linguistico”. Isto implica dizer que estes
elementos, ou objetos, de discurso ndo sdo uma construgdo discursiva aprioristica, mas sim
motivada. Aqui, as escolhas lexicais, que podem criar uma rede coesiva textual, séo frutos do
evento discursivo per si, que sdo postas em um plano paradigmatico de opcdes, tal como
defendem Koch e Marcuschi (1998). Embora possa nao ser tdo latente, a escolha lexical é
sempre socio-historicamente motivada, como seria a utilizacao do referente novo pré-candidato
a presidéncia em 2018 ou petista corrupto ao se mencionar 0 ex-presidente Luis Inacio. A
escolha do referente sera motivada, no exemplo dado, pelas convicgGes politicas do enunciador.

Essas escolhas de objetos de discurso ao longo do texto causara o que Marcuschi (2006,
p. 21) classifica como progressao referencial, isto €, “a introdugdo, identificagdo, preservacao,

continuidade e retomada de referentes textuais”. Koch (2006, p. 263) defende que

Os objetos de discurso sdao dindmicos, ou seja, uma vez introduzidos, sdo
consequentemente modificados, desativados, reativados, transformados,
recategorizados, construindo-se ou reconstruindo-se, por esta via, os sentidos
no curso da progressdo textual.

A mesma ideia de referentes evolutivos é defendida por Koch (1989), Koch e Marcuschi
(1998), Marcuschi (2006) e Sousa Teixeira (2010). Para clarificar o que estamos nomeando de
referentes evolutivos, pensemos em uma cadeia de referentes que sustenta um determinado
topico discursivo, ou seja, sobre o que falamos. Se imaginarmos que o referente tratado no
discurso é bordel, possivelmente iremos encontrar expressdes referenciais como uma casa
pequena, local de prostituicdo, local de sexo, uma casa bagunc¢ada, dentre outros. Notemos
que, a cada uso de uma expressao referencial nova, novos sentidos e esquemas mentais vao
sendo construidos. E a essa construcdo de novos sentidos a partir da escolha lexical de
expressoes referenciais que denominamos referentes evolutivos.

Koch (1989) categoriza as formas remissivas em gramaticais e lexicais. Contudo, para
cumprirmos com os objetivos deste trabalho, discorreremos unicamente sobre as de natureza
lexical por acreditarmos que (i) € no &mbito lexical que trabalhamos tanto com a nogdo de

unidades fraseoldgicas como também com o fenémeno da recategorizacéao; e (ii) as expressoes
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referenciais, alem de vinculadoras de sentidos, expressam valores altamente argumentativos,
imbuidos de certos pontos de vista.

Cavalcante (2014) diz que, além de instrugdo de conexao, ou seja, da relacdo anafdrica
entre os elementos cotextuais, as formas remissivas lexicais estabelecem também relacdo
essencialmente de sentido. Assim, ela afirma que a diferenca basilar entre as remissivas lexicais
e gramaticais ndo esta no ambito da referéncia, mas sim no sentido e denotagdo. Koch e
Marcuschi (1998, p. 180), sobre esta classe de remissivas, diz que “A nova expressao que o
retoma acresce (enxerta, introduz) novos conhecimentos ou atributos (numa espécie de
predicacdo) sem que isto atinja a referenciacdo como tal, mas sim o sentido e a orientacdo da
referéncia”.

Dito isto, para Koch (1989, 2006), ha dois tipos de remissivas, quais sejam anafora
direta e anafora indireta. As anaforas diretas sdo mais bem representadas pelas remissivas
lexicais (i) Expressdes ou grupos nominais definidos, (ii) ExpressGes sindnimas ou quase
sinbnimas, (iii) Nomes genéricos, e (iv) Formas referenciais com lexema idéntico ao ndcleo do
SN, com ou sem mudanca de determinante. No que compete as anaforas indiretas, temos (v)
Nominalizagdes, (vi) Formas referenciais que representam uma categorizacdo das instrugdes
de sentido, e (vii) Formas referenciais que representam uma classificacdo no nivel
metalinguistico. Dependendo de como sejam empregados, os (viii) Hiper6nimos ou indicadores
de classe podem tanto pertencer as anaforas diretas como indiretas.

De forma geral, a partir de nosso prisma tedrico, as anaforas diretas sdo aquelas cujos
“Os referentes passam por recategorizagées, isto €, por uma modificagcdo que os participantes
da enunciacao constroem sociocognitivamente” (CAVALCANTE et al., 2014, p. 66), ao passo
que as anaforas indiretas ocorrem “Toda vez que um novo objeto-de-discurso é introduzido [...]
em virtude de algum tipo de relacdo com os elementos presentes no cotexto ou no contexto
sociocognitivo”. (KOCH, 2006, p. 270).

Assim, expressdes ou grupos nominais definidos sdo expressGes que, além de dar
continuidade a teia referencial e, por consequéncia, ao topico discursivo, se caracterizam por
requalificar o referente, atribuindo a ele novos significados. Lembremos que a escolha das
expressdes nominais é dependente do valor argumentativo que o enunciador pretende exprimir,
como € o caso das expressdes utilizadas para remeter ao ex-presidente da republica e bordel
anteriormente listadas. Koch (1989) defende que esta subclassificacdo das remissivas lexicais
causa uma ativacéo parcial do referente, pois reitera algumas de suas caracteristicas e acrescenta

outras.
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As expressdes (quase) sinbnimas definem-se como uma estratégia textual bastante
recorrente no discurso, pois permitem a retomada de um referente através de um elemento
remissivo com caracteristicas similares. Em nossa pesquisa, e com base em um arrazoado
tedrico sobre sinonimia, percebemos que expressdes puramente sinénimas sdo bastante raras.

Nomes genéricos dizem respeito a toda expressao referencial neutra que carrega pouco
valor argumentativo, como coisa, e pessoa. Koch (2006) argumenta que, no uso oral da lingua,
seja de modo formal ou informal, nomes genéricos séo utilizados como recurso de economia
cognitiva, haja vista que achar um termo mais geral € mentalmente menos trabalhoso. Assim,
em A multiddo ouviu um ruido de motor. Todos olharam para o alto e viram a coisa se
aproximando, a forma referencial a coisa retoma o referente motor.

Formas referenciais com lexema idéntico ao nucleo do SN, com ou sem mudanga de
determinante, sdo tipos remissivos em que a conexdo é feita lancando mdo do mesmo item
lexical, como em O bandido disparou o tiro. Esse tiro acertou uma mulher, onde um tiro e esse
tiro diferem basicamente quanto ao determinante.

Nominaliza¢des, em seu turno, sdo aquelas anaforas que conferem o status de objeto de
discurso a uma porcdo textual que se julgue importante, operando a partir de elementos
deverbais ou ndo, conferindo-os um rotulo nominal, como em Os grevistas paralisaram todas
as atividades. A paralisacdo durou uma semana, onde o enunciador optou nominalizar o verbo
paralisar, gerando assim o substantivo paralisagéo.

Formas referenciais que representam uma categorizacao das instrucdes de sentido sdo
uma espécie de referente encapsulador, cujo sentido engloba um fato mencionado
anteriormente, ao passo que as formas referenciais que representam uma classificagdo no nivel
metalinguistico funcionam como indicador linguistico de algum referente.

Hiperbnimos, de acordo com Koch (2006, p. 266)

[...] contém, em seu bojo, todos os tragos lexicais do hiponimo. Por esta razéo
¢ que se pode afirmar que, nesses casos, tem-se um ‘menor grau’ de
recategorizacgdo, visto que a carga semantica do hiperénimo, ao ser usado
anaforicamente, se ‘ajusta’ ao antecedente.

Desta forma, a remissédo realizada por meio de hiperdnimos séo aquelas que sempre
estdo em relacdo a hiponimos. No exemplo Vimos o carro aproximar-se. Alguns minutos
depois, o0 veiculo estacionava adiante do Palacio, temos o hiperénimo veiculo e o hipénimo

carro. Veiculo é a palavra com sentido mais amplo, cujo significado abarca o seu hipénimo,
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carro. Carro possui caracteristicas mais especificas, se comparado com seu hiperénimo,
veiculo. Aqui, temos um exemplo de anéfora direta.

Entretanto, além da relacdo hiperonimia, Koch (1989) fala de indicadores de classe.
Sendo as meronimias um tipo de indicador de classe e altamente recorrentes nos dados de nossa
pesquisa, acreditamos ser importante contempla-las nesta se¢cdo. Uma relacdo meronimica é
essencialmente semantica, que cria conexdes a partir da relagéo parte x todo. Se falarmos que
0S nomes mao, cabeca, bracos e pernas se constituem como partes do corpo, estaremos nos
reportando a uma relacdo semantica meronimica. Relagdes meronimicas pertencem ao grupo
das anéaforas indiretas.

Finalmente, apds toda essa discusséo tedrica acerca de Fraseologia e do recorte da LT3®
sobre formas remissivas lexicais, chegamos a conclusdo de que ambas as correntes podem
convergir, uma vez que as Els adjetivas (as que adotamos para a presente pesquisa) estao
sintaticamente localizadas dentro de um sintagma nominal, permitindo assim analisar a

progressao referencial decorrente das remissoes a elas atreladas.

Metodologia

Para compormos o corpus desta pesquisa, optamos por selecionar seis textos do género
conto erdtico, sendo trés deles relacionados a El Deus Grego, e os outros trés a Deus de Ebano.
Ambas as Els sdo de natureza adjetiva, nos possibilitando assim analisa-las sob o prisma das
anaforas, ja que se constituem como sintagma nominal. A escolha dos contos foi feita conforme
o titulo dos textos, pois estes precisavam, obrigatoriamente, contemplar uma das unidades
fraseoldgicas em questdo. Assim, garantiriamos que o topico discursivo do texto fosse uma das
Els eleitas. Vale a pena ressaltar também que ndo houve restricdo quanto a extensdo do conto,
estando eles compreendidos no intervalo entre 806 a 2724 palavras.

Todos os seis contos eroéticos, conforme listados no quadro 01, foram extraidos do

mesmo sitio eletronico.

% A visdo de referenciagio que possuimos ¢ mais ampla e envolve um maior nimero de
elementos co(n)textuais, ndo apenas as remissivas lexicais. Entretanto, como ja esclarecemos, elegemos
esta classe de remissivas por ser passivel de analise fraseologica.
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Quadro 01: Contos eréticos selecionados

Deus grego Deus de Ebano
Um Deus Grego me comeu Deus de Ebano da afeicdo
Deus Grego, me usou e abusou Gilberto, o Deus de Ebano

Fonte: Elaborado pelo autor

Para que pudéssemos proceder com a andlise, realizamos uma leitura cuidadosa dos
contos e identificamos todas as formas remissivas lexicais as Els Deus Grego e Deus de Ebano.
Como critério de categorizagdo dos dados, nos utilizamos da classificacdo proposta por Koch
(1989), apresentada em nossa fundamentacdo tedrica. Deixamos de fora as formas referenciais
gue representam uma categorizacdo das instrucdes de sentido e as formas referenciais que
representam uma classificacdo no nivel metalinguistico por ndo termos encontrado nenhuma
ocorréncia no corpus analisado.

Todas as ocorréncias das remissivas foram listadas e classificadas com a ajuda do
programa de computador IBM SPSS Statistics 23. Chamamos a atencéo para o fato de que
sintagmas nominais idénticos foram apenas contabilizados uma Unica vez. Com isso,

pretendemos que nossa analise se torne um estudo da variedade de remissivas lexicais.

Andlise dos dados

Decidimos seccionar a analise dos dados em trés momentos, quais sejam (a) discussao
acerca do processamento referencial de Deus Grego, (b) discussdo acerca do processamento
referencial de Deus de Ebano, e (c) discussdo dos dados na interface que convencionamos
chamar de Fraseologia Textual.

Iniciaremos nossa andlise pelo processamento referencial de Deus Grego e das formas
remissivas lexicais localizadas dentro dos contos eréticos. Ressaltamos que, no total, 58 casos

foram encontrados.
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Grafico 01: Formas remissivas lexicais em Deus Grego
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Fonte: Elaborado pelo autor

A partir da observacao do grafico 01, podemos perceber que, em sua maioria, utilizaram-
se remissivas lexicais do tipo meronimia, compondo um total de 39 casos, correspondente a
67,2% de todos os tipos remissivos em andlise. Exemplos de meronimia foram seu torax
musculoso, seus ombros largos e coxas grossas, 0s quais descrevem as caracteristicas fisicas
de um deus grego. Cremos que esta categoria de remissivas lexicais se fez de fundamental
importancia para que pudéssemos olhar além da opacidade da El e compreender a forma que
um deus grego é corporalmente entendido. Sabemos também que a alta ocorréncia meronimica
pode ter sido dada tendo em vistas que, para o género textual em questdo, ressaltar aspectos
fisicos é de extrema relevancia.

A segunda classificacdo mais recorrente dentro dos contos eréticos foi expressdes
nominais, equivalente a 15 ocorréncias ou 25,9% de todos 0s casos de remisséo. Podemos citar
um animal feroz, daquele atleta e um mestre com a boca e a lingua como inerentes a esta
categoria.

Nome genérico e lexema idéntico obtiveram baixa frequéncia, sendo elas 5,2% e 1,7%,
respectivamente. No que concerne aos lexemas idénticos, acreditamos que, pela necessidade de
objetificar e descrever um deus grego a la conto erdtico, a baixa ocorréncia desta classe se deve

ao fato de o enunciador ter a precisdo de atribuir novas caracteristicas a El dada.
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N&o houve casos de nominalizacbes e de expressdes (quase) sinbnimas no corpus
adotado para fins de analise deste artigo.

No tocante & analise do processamento referencial de Deus de Ebano, que contempla 53
ocorréncias, vide o grafico 02.

Grafico 02: Formas remissivas lexicais em Deus de Ebano
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Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme podemos observar a partir do grafico 02, a categoria meronimia foi a mais
frequente dentro do género textual conto erético, possuindo 32 ocorréncias, equivalente a
60,4%. Como exemplos desta categoria, podemos citar um belo membro, os labios carnudos
dele e sua pele negra, os quais funcionam textualmente como caracteristicas atribuidas a um
deus de ébano.

Expressdes nominais foi a segunda categoria mais recorrente dentro dos contos sobre
Deus de Ebano, englobando 17 casos ou 32,1% de todas as ocorréncias somadas.
Representantes desta classificacdo foram um belo e alto negro, aquele homem enorme e macho.

As categorias expressdes (quase) sinbnimas e lexema idéntico ocorreram em baixa
frequéncia, sendo 1,9% e 5,7%, respectivamente. Espécimes de expressdes sindbnimas podem
ser ilustrados com daquele meu doce Deus.

Né&o foi localizado nenhum caso das categorias nomes genéricos e nominalizagdes no

corpus analisado.
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Levando todo o exposto em consideracdo, passemos para a discussao dos dados em
Fraseologia Textual. Esta interface por n6s convencionada se constitui como uma abordagem
tedrico-metodoldgica que permite analisar os fraseologismos a partir de categorias de analise
da LT. Nesta perspectiva, pretendemos ver como 0s escritores dos contos criam teias
referenciais ligadas a um referente idiomatico e como esta teia pode ajudar a desvendar 0s
sentidos idiomaticos.

Para esta pesquisa, como ja vimos anteriormente, optamos por duas Els adjetivas
altamente produtivas e recorrentes em contos eréticos, nomeadamente Deus Grego e Deus de
Ebano, que s&o regidas por certo grau de idiomaticidade e fixaco.

Esta analise sera dada com base nos tipos de categorias remissivas, comparando-as nas

duas Els.

Quadro 02: Expressdes Nominais em Deus Grego

Aguele gato Daquele atleta Um rapaz de 23 anos

Um mestre com a boca e a Loiro dourado Um tesdo de macho
lingua

Aquele corpo delicioso Aquele tesdo dourado Um animal feroz

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro 02 nos mostra como a El Deus Grego foi textualmente representada pelos
escritores dos contos eréticos. Utilizaram-se anaforas como atleta, gato, teséo dourado e
animal feroz. Em termos fraseol6gicos, ao falarmos em deus grego, ndo estamos nos referindo
a uma entidade celestial da Grécia, mas sim a uma pessoa que incorpora algumas das
caracteristicas presentes no quadro 02.

Quadro 03: Expressdes Nominais em Deus de Ebano

O caseiro Um cara gostoso Um belo e alto negro

Aquele homem enorme Aquele delicioso negro Macho

Um homem lindo Cara de puto safado

Fonte: Elaborado pelo autor

O mesmo também € verdade para as remissivas encontradas no quadro 03, concernentes
a El Deus de Ebano. Deparamo-nos com anaforas tais como cara gostoso, um belo e alto negro,
aquele homem enorme, macho e homem lindo. Aqui, lancou-se mao de uma série de remissivas
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de categoria expressdes nominais para que houvesse a manutencao do topico discursivo em
vistas ao uso de anaforas, provando que os referentes sdo evolutivos por natureza.
Abaixo, vejamos as relagdes entre meronimia e unidade fraseoldgica.

Quadro 04: Meronimia em Deus Grego

Olhos azuis Pele bronzeada Cabelos curtos negros

Seu peito musculoso

Seu cuzinho Seu membro Sua lingua

| Cowsgosas | Braosfos | Seuabdomen |
As sobrancelhas A barbinha Olhos verdes

Seus pelinhos dourados Seu rego aquela bundinha peluda

Fonte: Elaborado pelo autor

A analise meronimica no quadro 04 nos mostra que, no que se refere a expressao Deus
Grego, foram utilizadas certos grupos nominais remissivos bastante representativos do que
concebemos como inerentes aos deuses gregos, quais sejam, olhos azuis, peito musculoso,
bracos fortes, pelinhos dourados e barriguinha zerada. Se realizarmos uma rapida procura em
qualquer sitio eletrdnico de busca, facilmente encontraremos imagens de deuses da mitologia
grega que satisfazem as descri¢cbes meronimicas elencadas no quadro 04.

A mesma analise foi realizada com base nos dados dos contos sobre Deus de Ebano.
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Quadro 05: Meronimia em Deus de Ebano

Um belo membro Um rosto masculo e sério Labios carnudos dele

Aquele dedo delicioso O mastro duro do macho

Pernas grossas Um sorriso angelical Os olhos dele

Seu peito nu Seu 6rgdo ereto Agquela piroca rombuda
Bracos fortes Seus membros inferiores Aguele imenso volume

Daquela vara Aquela rola

Fonte: Elaborado pelo autor

Deus de Ebano se revelou inegavelmente tipificado a figura negra, englobando
remissivas como labios carnudos, pernas grossas, pele negra, peitoral largo, bracos fortes e
pau negro. O teor racial desta EI é possivelmente proveniente de um tipo de madeira escura e
africana que leva o nome de ébano. Em algum momento da histéria, através de um processo
metaférico, o homem passou a relacionar tal madeira rara a figura de pessoas negras que
chamam a atencdo devido a sua beleza e exuberancia.

De todo modo, 0s casos meronimicos localizados nos contos eréticos servem como pista
crucial para o entendimento das Els; elas fornecem indicacdes de que, mesmo se o leitor
desconhecesse o significado tanto de Deus Grego como Deus de Ebano, este poderia ainda
assim entender que se tratam de pessoas ou adjetivos referentes a pessoas, tomando por base
todos os sintagmas nominais remissivos listados nos quadros 04 e 05.

Abaixo, no quadro 06, encontramos os casos de Lexema ldéntico. Observemos:

Quadro 06: Lexema Idéntico em Deus Grego e Deus de Ebano

Deus Grego Deus do Ebano
Deus de Ebano

Fonte: Elaborado pelo autor

Sobre esta classe de expresséo referencial, notamos que ndo houve variagdo quanto ao
uso de determinante para a expressido Deus Grego, ao passo que, para Deus de Ebano, a

encontramos com dois usos, de e do.
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Consideracoes finais

Baseado em nossas discussfes anteriores, afirmamos que a intersegdo que propomos
nos possibilita olhar para os fenémenos fraseoldgicos a partir do prisma textual. Este trabalho
se debrucou sobre a analise das Els Deus Grego e Deus de Ebano, amparada pela teoria das
remissivas lexicais. Entretanto, a Fraseologia Textual, por ser uma area interdisciplinar, pode
se ater ao estudo de outros objetos, como na intertextualidade presente nos proverbios.

As andlises aqui realizadas, compreendidas dentro do escopo da Fraseologia Textual,
revelaram que (i) ha cadeias referenciais que arquitetam valores e significacdes mediante a
utilizacdo de variadas escolhas lexicais, a saber, loiro dourado, aquele corpo delicioso, olhos
azuis, seu peito musculoso e barriguinha zerada, que auxiliam na compreenséo do sentido de
Deus Grego e, igualmente, um homem negro, aquele homem enorme, labios carnudos dele, sua
pele negra, para Deus de Ebano; (ii) as formas remissivas recategorizam os referentes com o
intuito de cumprir com os objetivos enunciativos do escritor e destacar as caracteristicas fisicas
e raciais das Els escolhidas, uma vez que estavam imersas no género conto erético; e (iii) as
relacBes de sentido entre os elementos anaforicos, diretos e indiretos, ancoradas em um contexto
informativo, fornecem indicios valiosos que ajudam a atenuar a carga idiomatica dessas duas
Els.

Por fim, um estudo nesta unido teérico-metodoldgica pode ser empreendido de maneiras
diversas, como em uma investigacdo no ambito da escrita que se propusesse a analisar como
falantes de lingua estrangeira, ou até mesmo de lingua materna em estagios de aquisicdo
fraseoldgica, representam e remetem diferentes tipos de fraseologismos em uma cadeia de
progressdo referencial. As possibilidades sdo inimeras, basta que o pesquisador esteja disposto

a se desafiar em novos estudos.
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Resumo: Este artigo fard um levantamento de sete trabalhos que estudaram a representacédo de
género em livros didaticos, mostrando os principais resultados desses estudos. Os principais
referenciais teoricos utilizados para esse artigo com relacao as questdes de género serdo Louro
(2003, 2008) e Oliveira (2008). A metodologia para esse estudo sera a pesquisa bibliografica
(GIL, 2008). Concluimos que € preciso disseminar pesquisas que abordem sobre identidade de
género e que autores (as) de livros didaticos (re) pensem sobre as representaces de género que
sdo ilustradas, afinal a escola € formadora e os livros didaticos desempenham um forte papel
nesse processo.
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Abstract: This article will make a research of seven papers that studied the representation of
gender in textbooks, showing the main results of these studies. The main theoretical references
used for this article regarding gender issues will be Louro (2003, 2008) and Oliveira (2008).
The methodology for this study will be the bibliographic research (GIL, 2008). We conclude
that it is necessary to disseminate research that addresses gender identity and that authors of
textbooks (re) think about the gender representations that are illustrated, after all the school is
formative and the textbooks play a strong role in this process.
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Introducéo

De acordo com o guia do PNLD 2011% de Lingua Estrangeira Moderna para os anos
finais do Ensino Fundamental, (BRASIL, 2010), as cole¢des didaticas devem se preocupar em
reconhecer as marcas identitarias dos alunos, tais como género, raca e classe social. E
fundamental que os Livros Didaticos desnaturalizem as desigualdades e promovam o respeito
as diferencas, formando assim, cidaddos criticos, reflexivos, sem preconceitos, e que respeitem
0s outros e suas culturas. Sendo assim, é necessario que esteredtipos e preconceitos de género,
de idade, de linguagem ou de orientacao sexual sejam sempre evitados nos livros didaticos.

J& 0 guia do PNLD 2015 (BRASIL, 2014) para linguas estrangeiras (Ensino Médio),
afirma que os livros didaticos devem garantir que os(as) estudantes compreendam que as
diversidades, sejam elas de género, de raca ou de faixa etaria, fazem parte da constituicdo de
uma lingua e das comunidades que a utilizam.

Esta pesquisa € relevante, porque atraves dela seremos capazes de possibilitar uma
reflexdo acerca de como pode ocorrer a disseminagdo de preconceitos e discriminacdo em
materiais didaticos que podem levar a desigualdade (OLIVEIRA, 2008; PEREIRA, 2013).
Conseguiremos, ainda, fazer valer a importancia da disseminacdo de livros didaticos livres de
preconceitos nas nossas escolas, afinal, sabemos da grande influéncia que ele tem sobre alunos

e professores de diversas areas e faixas etéarias. De acordo com Pereira (2013, p. 116),

[...] o livro didatico é um importante, sendo o mais importante, instrumento de
trabalho utilizado como recurso de transmissdo de conhecimentos e cujo
alcance na formagdo dos aprendizes vai além do conteudo programatico
transmitido.

Dessa forma, abordar a respeito de questdes que reflitam sobre o livro didatico e relagdes
de género pode colaborar para que tenhamos outras configuracdes dentro do contexto de sala
de aula (PESSOA, 2009). Consideramos necessario que alunos e alunas sintam-se
representados/as dentro do material que utilizam na escola.

Para que possamos fazer a nossas reflexdes este artigo tem como objetivo entender como
as identidades de género estdo sendo abordadas em livros didaticos.

A pergunta de pesquisa que guiara nossas reflexdes ¢ “Como as identidades de género

estdo sendo abordadas em livros didaticos?”

“2 programa Nacional do Livro Didatico.
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Para responder a ela, o artigo esta dividido em trés secdes. Na primeira se¢ao, trazemos
o referencial tedrico e, dentro deste, abordaremos o conceito de identidade de género. Na
segunda, apresentaremos a metodologia da pesquisa deste estudo: pesquisa bibliografica. A
terceira compreende o levantamento dos trabalhos ja feitos sobre o tema aqui proposto.
Encerraremos esse artigo apresentando, nas consideracGes finais, a resposta a pergunta de

pesquisa proposta.

Referencial tedrico: conceito de género

Diferencas entre masculino e feminino sdo frutos de uma construcdo social. Segundo
Auad (2003, p.142), “este conjunto — género — corresponderia aos significados, simbolos e
atributos que, construidos historica e socialmente, caracterizam e diferenciam, opondo, 0
feminino e o masculino”. O género ¢ construido ao longo do tempo, ele ndo pode ser definido
somente com o nascimento de um sujeito, mas ao longo de toda a sua vida.

Como bem afirma Louro (2008, p. 18), “A construgdo do género e da sexualidade da-se
ao longo de toda a vida, continuamente, infindavelmente”. A constru¢do do género é um
processo sempre inacabado, ndo € ato Unico, e sim, fruto de construcBes sociais estabelecidas
(AUAD 2003; LOURO 2008; PEREIRA, 2013; TILIO, 2012). Estas ressaltam as diferencas,
muitas vezes, fabricando identidades de homens e mulheres, e comumente, isso se da em
praticas escolares. (AUAD, 2006).

Segundo Louro (2003, p. 22), as diferencas e desigualdades de representacao de género
s6 podem encontrar justificativas nos arranjos sociais, nas formas de representacdo e nas
condicgdes de acesso aos recursos da sociedade. Afinal, segundo a autora, o debate de género
deve ser situado no campo do social, pois é nesse espaco em que se constroem as relacdes entre
0S sujeitos e, consequentemente, em que se constroem, também, os géneros. Ndo a toa,

conforme lembra a autora:

Observa-se que as concepgdes de género diferem ndo apenas entre as
sociedades ou os momentos historicos, mas no interior de uma dada sociedade,
ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que
a constituem. (LOURO, 2003, p. 23)

Ou seja, toda essa construcdo é social e histérica, bem como, tem carater plural,
transitdrio e contingente, ndo podendo ser essencializada ou estabilizada. Por isso, é importante

que livros didaticos ndo tragam estereotipos de género (papé€is construidos socialmente para
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homens e mulheres), (OLIVEIRA, 2008), para que pensamentos do senso comum ndo venham
a ser reforcados, e sim, desconstruidos. Nosso objetivo neste estudo é fazer com que o género
seja entendido como identidade dos sujeitos, seja percebido fazendo parte do sujeito (LOURO,
2003). As identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo acabadas num determinado
momento, afinal, ndo é possivel fixar um momento para que a identidade sexual seja
estabelecida e ninguém pode desligar-se dela.

Segundo Hooks (1995, p. 468), existe um sexismo ocidental, o qual elimina e nega as
mulheres a possibilidade de alcangar espacgos, supostamente considerados como mais
intelectuais, relegando-as a subordinacao. Esse fato, de acordo com a autora, pode criar varios
esteredtipos sexistas a respeito dos papéis femininos dentro da sociedade.

Historicamente, as diferencas entre os géneros tém favorecido os homens, haja vista que
a sociedade ndo oferece oportunidades igualitarias para homens e mulheres (RAMOS;
RODRIGUES, 2011). Assim sendo, sabemos que a sociedade impd&e lugares para cada um dos
géneros ocuparem, e dessa forma, os contrapdem (valorizando sempre, apenas um dos polos).
Portanto, nosso objetivo, também é auxiliar a (re) desconstrucao das relacdes entre os géneros,

buscando uma maior equidade entre 0s sujeitos em praticas cotidianas e corriqueiras.

Metodologia

Neste estudo optamos por uma pesquisa de base bibliografica. A escolha dos artigos se
deu por serem relativamente recentes, com publicacdo ndo superior a onze anos, e por tratarem
de estudos que analisaram livros didaticos de disciplinas variadas (Inglés, Espanhol, Portugués
e Ciéncias). De acordo com Gil (2008), pesquisa bibliografica é aquela que se realiza com base
em materiais ja existentes, como livros, artigos, teses e dissertacdes a respeito de um
determinado tema, revelando o cenario desse tema, conseguindo mostrar os resultados
resumidos a que os(as) autores(as) dos trabalhos analisados conseguiram chegar. E o que

faremos a seguir.
Pesquisas sobre livro didatico e relacbes de género
Levando-se em conta que o livro didatico estd muito presente em nossas escolas, e que

a adolescéncia e, principalmente, a infancia séo periodos de construcdo de conceitos e € nessa

fase que ocorre o processo de formacdo de identidade, o livro didatico pode ter grande
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influéncia na formacdo da identidade de alunos(as) como pode ser verificado em Ferreira
(2011).

Brigolla e Ferreira (2013), ao analisarem figuras de mulheres (em contraposi¢do com as
de homens) no Livro didatico de Inglés “Take your Time”, concluiram que as relagdes de poder
favorecem ainda o género masculino, o qual é representado em maior quantidade (em uma
secdo em que sdo apresentadas as profissdes).Os homens aparecem nas ilustracoes
desempenhando atividades relacionadas ao cognitivo, lendo ou praticando esportes e isso ndo
se aplicou a nenhuma personagem mulher nas imagens do livro didatico que serviram de anéalise
para as autoras. Ha nele um reforco de estereotipos de género quando as atividades domésticas
(cozinhar e cuidar de criangas) séo apresentadas como fungoes exclusivas da mulher, o que
denota que as desigualdades ainda ndo se dissiparam dentro dos discursos ndo-verbais do livro
didatico.

Jovino (2014) analisou uma colecdo de livros didaticos de Espanhol (PNLD) e concluiu
que a representacao de mulheres ocorre em um numero reduzido. Esse dado fica mais escasso
quando se trata de mulheres negras. Ao analisar uma se¢do do livro utilizado que trata de
profissbes, a autora constatou que negros e negras sao representados como jogadores/as de
futebol (quase todos conhecidos nacional ou internacionalmente). Porém, a maioria desses
atletas é composta por homens brancos.

As pesquisas de Jovino (2014) e Brigolla e Ferreira (2013) coadunam com 0s resultados
de pesquisa encontrados por Barros e Santos (2014) que pesquisaram sobre como a identidade
feminina vem sendo representada em materiais didaticos. Os autores analisaram um livro
didatico de espanhol e concluiram que, embora a figura feminina seja, majoritariamente,
apresentada de forma submissa e afetiva, ha a presenca de um contra-discurso, o qual tenta
desconstruir atos performativos e ideoldgicos e aponta para uma reconstituicdo da imagem
feminina, aproximando-a da representacdo masculina. Isso indica um grande avang¢o nos
estudos de representacdo de género em materiais didaticos, pois esses livros podem contribuir
para um ensino mais cidaddo e igualitario.

Borges, Gongalves e Pinto (2013) analisaram livros didaticos de diversas disciplinas.
No livro de Lingua Portuguesa, por exemplo, elas encontraram esteredtipos de representacdes
femininas, em que mulheres foram retratadas como sonhadoras, que se distraem lendo, ja que
a maior parte do tempo, elas passam lavando roupas, enquanto os homens trabalham fora. Esses

casais sdo geralmente brancos, de acordo com a pesquisa. Para elas, tais representacdes
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evidenciam a heterossexualidade, normatizando-a. Dessa forma, as autoras questionam como €
possivel pensar em diversidade sexual na escola com tamanho reforgo de estere6tipos.

Oliveira (2011) ao discutir as questdes de género a partir de leituras de imagens e de
textos presentes em livros didaticos*® adotados por diversas escolas no Brasil, concluiu que as
representacdes de identidade de género no livro didatico mostram o homem com a funcdo de
decidir, enquanto que a mulher fica esperando que o homem determine, numa representacdo
distinta e desigual.

Ferreira (2014), ao citar exemplos de pesquisas recentes sobre livros didaticos de lingua
estrangeira, reitera que homens brancos, heterossexuais e de classe média alcancam maior
visibilidade e prestigio ao serem representados dentro desses materiais, fato que auxilia o ja
existente empoderamento desse grupo. De acordo com a autora, em muitos livros didaticos de
inglés, ainda é possivel observar estere6tipos de género, com a mulher sendo representada como
mée, esposa e/ou dona de casa, ou também ocupando posic¢des sociais inferiores/subalternas, as
quais ndo exigem altos niveis intelectuais, enquanto que o0s homens sdo representados
desempenhando posicdes ligadas ao intelecto.

Martins e Hoffman (2007), ao analisarem livros didaticos de Ciéncias da primeira fase
do ensino fundamental, concluem que as representacdes de género trazem um Unico padrdo
sobre o que é ser homem e mulher. Para chegar a essa conclusdo, as autoras analisaram 24
colec@es de livros didaticos de Ciéncias aprovadas pelo PNLD 2004, trazendo dados a respeito
das roupas utilizadas por meninos e meninas que eram representados(as) nos livros:77% dos
meninos usam azul. Elas trazem também dados sobre as atividades que meninos e meninas
aparecem desempenhando no livro: apenas 9% das meninas aparecem em brincadeiras relativas
a esportes. Ou seja, hd um grande reforgo em esteredtipos de género nesses livros.

A partir desses estudos é possivel perceber que a figura feminina apresentada pelo livro
didatico ainda é a da mulher maternal, que ocupa posic¢Ges sociais inferiores a dos homens e
que a eles sdo subordinadas. Em outras palavras, as pesquisas apontam que esteredtipos ainda
sd0 muito presentes nesses materiais. Além disso, podemos ainda afirmar que a presenca de
mulheres negras é quase inexistente. Esse fato, segundo Ferreira (2014), pode dificultar a
possibilidade de alunas negras, que utilizam esse material em sala de aula reconhecerem sua

identidade racial representada no livro didatico.

3 Ndo foi feita mencéo as disciplinas relativas aos livros didaticos analisados.
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Consideracoes finais

Nosso estudo objetivou responder a pergunta de pesquisa “Como as identidades de
género sdo abordadas no livro didatico?” Considerando o que foi apresentado, é possivel
afirmar que a figura feminina ainda esta sendo representada no livro didatico sob um estereétipo
de mulher dona de casa e mae, que tem pouco tempo para o lazer, pois esta muito ocupada com
0s servicos domésticos e os(as) filhos(as).

Igualdade e respeito a diversidade € um dos principios do Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres - (BRASIL, 2008). Ele propde a superacdo das desigualdades de género e o
combate a todos os tipos de desigualdade.

E fundamental que os Livros Didaticos desnaturalizem as desigualdades e promovam o
respeito as diferencas, formando, assim, cidad&os criticos, reflexivos, sem preconceitos, e que
respeitem o0s outros e suas culturas. Sendo assim, € necessario que estere6tipos e preconceitos
de género, de raga, de etnia, de geracdo, de linguagem ou de orientacdo sexual sejam sempre
desconstruidos em livros e materiais didaticos.

Este estudo evidenciou que é preciso que pesquisas que abordem o género feminino
sejam disseminadas cada vez mais para que autores(as) de livros didaticos (re)pensem sobre as
representacOes de género que sdo ilustradas, afinal a escola é formadora e os livros didaticos
desempenham um forte papel nesse processo.

O objetivo da escola deve ser formar alunos(as) livres de preconceitos e discriminacfes
para que possamos ter uma sociedade igualitaria. E, neste sentido, que o livro didatico tem papel

central.
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SENTIDO NO CICLO BILDSCHIRMZEIT DE RUMJANA ZACHARIEVA
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Resumo: Nascida em 1950 na Bulgaria, Rumjana Zacharieva vive na Alemanha desde 1970,
onde escreve e publica seus textos em lingua alema. Seus interesses incluem a condicdo de
imigrante, mas também questBes voltadas para a mulher. Na coletanea traumwechselstérung,
Zacharieva aborda a complexidade da experiéncia do amor, utilizando complexos imagéticos
inusitados para captar elementos centrais desse afeto. Neste artigo queremos analisar poemas
do ciclo “bildschirmzeit”, com foco na criagdo do sentido. Para isso, primeiramente
discutiremos o obsoletismo do sentido e sua relegacédo ao passado e, em seguida, 0 movimento
oposto de inovacdo de sentido, com seu prisma de projetos de futuro.
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Abstract: Born in Bulgaria, in 1950, Rumjana Zacharieva lives in Germany since 1970, where
she writes and publishes her German-language texts. Her interests include the immigrant
condition, but also questions concerning women. In the collection traumwechselstérung,
Zacharieva tackles the complexity of the experience of love, employing unusual imagery in
order to fathom central elements of this affective disposition. In this article, we aim to analyse
poems of the cycle “bildschirmzeit”, with focus on the creation of meaning. For this purpose,
we will firstly discuss the obsolete dimensions of meaning and its relegation to the past and
secondly the opposite movement of meaning innovation, with its prism of future projects.
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Introducéo

Rumjana Zacharieva nasceu em 1950, em Balcik, na Bulgaria, sendo, portanto, uma
conterranea do mundialmente mais famoso Elias Canetti, como aponta Ekaterina Klih (20009,
p. 28). Apos a conclusédo do ensino médio, em 1970, ela se muda para a Alemanha, onde vive
desde entdo. Assim que termina o curso de Letras em Bonn, comeca a publicar textos em lingua
alemd, alternando entre ciclos liricos e romances. Ao mesmo tempo, desenvolve um trabalho
de mediacdo cultural, traduzindo textos do bulgaro para ao aleméo e vice-versa. Detentora de
varios prémios regionais, seus textos abordam questdes femininas, incluindo a afirmacéo e a
autonomia do desejo, mas também discutem o lugar do imigrante e da imigracdo no contexto
da sociedade alemd, representando uma importante voz para aquilo que Haines (2015, p. 145)
chama da “virada leste-europeia da literatura de expressio alema contemporanea”®°. Tanto Elias
Canetti como Rumjana Zacharieva aprendem alem&o como lingua estrangeira e a transformam
em base para sua literatura, encontrando nela um lugar de pertencimento que esta além das
fronteiras nacionais.

O ciclo a ser analisado neste artigo faz parte da coletanea traumwechselstérung,
publicada em 2013 e sem tradugdo para o portugués. A palavra “traumwechselstérung” esta
composta por dois elementos principais: “traumwechsel”, que parece aludir a palavra
“Stoffwechsel” (‘metabolismo’), mas no lugar da palavra “Stoff” (‘substancia’) aparece a
palavra “traum” (‘sonho’). Com isso, no lugar das substincias materiais que o corpo precisa
transformar a fim de assimilar e liberar energia, aqui sdo 0s sonhos ou as energias do universo
onirico que estdo em foco, indicando que estas tém um impacto de igual dimenséo sobre o corpo
do individuo. O segundo elemento que compde o titulo da coletanea ¢ “storung” (‘falha’ ou
‘interrupg¢do’), isto €, o processo de assimilagdo e liberacdo de energias oriundas desse universo
onirico ndo esta funcionando adequadamente, o que sugere o surgimento de perturbacfes no
sujeito em questao.

O ciclo “bildschirmzeit* (‘tempo de monitor’) faz parte dessa coletanea e estd composto
por nove poemas, cada um deles com a palavra “amor” e o respectivo algarismo em seu titulo.
Com isso, a teméatica do amor é abordada a partir da encruzilhada da interrupcdo, isto é, o
momento no qual a experiéncia visceral e narrativa do amor estd marcada pela auséncia de um

elo que permita dar sequéncia ao processo de assimilacdo e liberagcdo de energia. Para isso, a

4 “Bastern European turn in contemporary German-language literature” (HAINES, 2015, p.
145).
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autora adota o conjunto imagético do discurso informatico, transferindo palavras de um outro
setor da concretizagdo existencial para o campo intimo do amor. Nisso, ocorre um processo de
ressemantizagdo e instauragcdo de sentidos que permitem um olhar estranhado sobre a
experiéncia amorosa e seu impacto sobre o universo pessoal da voz lirica.

Para Sternberg (1986, p. 119), a experiéncia de amor consiste de trés elementos de igual
importancia e que formam um tridngulo: intimidade, paixdo e decisdo/comprometimento
(intimacy, passion, decision/commitment). A intimidade se refere a sensacéo de proximidade e
ligacdo. A paix&o representa o elemento da atracdo fisica que leva a um relacionamento. Por
fim, a decisdo ou o comprometimento se refere a um posicionamento pessoal, no qual o sujeito
opta conscientemente em investir em um relacionamento com outra pessoa. A importancia de
cada um desses elementos vai definir o tipo de relacionamento, sua duragéo e seu impacto na
narracao identitaria pessoal (STERNBERG, 1986, p. 120).

Com base na definicdo de Sternberg, Engel/Olson/Patrick (2002, p. 840) estendem o
conceito de amor e o complementam com dois elementos que se referem a personalidade:
motivos (motives) e tragos/caracteristicas (traits). O primeiro termo se refere aos objetivos que
o individuo persegue e com que razdo, o segundo leva em conta as caracteristicas de
comportamento e acdo de cada sujeito e 0 modo como procura alcancgar seus objetivos. Esses
dois elementos vao definir como o tridngulo proposto por Sternberg sera concretamente posto
em pratica. Para a finalidade deste artigo, cabe analisar como a voz lirica da conta da
experiéncia de amor, que estratégias utiliza para expressar suas motivacdes e 0 que sua fala
implica para sua autoconcepcao.

Nisso, duas estratégias de organizacdo linguistica se destacam: a narratividade e a
condensacdo imagética. As experiéncias de intimidade, paixdo e de tomada de decisdo ou
disposicdo para 0 compromisso representam, antes de mais nada, sensacdes corporais que
enviam ao individuo sinais de bem-estar com suas dimensdes de satisfacdo ou sinais de
desconforto que desencadeiam reagOes de afastamento. Nessa dindmica, o capital corporal de
cada sujeito, sua histdria afetiva e seus dispositivos de organizagdo emocional obviamente tém
um papel central. S&o esses tracos corporais e psiquicos que vao definir o que o corpo se permite
e que motivacdes vdo canalizar energias para o alcance de objetivos. Mas tdo logo essas
experiéncias se tornam conscientes — e a0 mais tardar, quando o sujeito comega a pensar sobre
amor e seu lugar em sua existéncia elas adentram sua consciéncia — hd um processo de traducgéo
linguistica das experiéncias afetivas que comegam a ser enfeixadas em sequéncias narrativas,

na definicdo mais ampla, como concatenacdo de informacdes pelo principio da causalidade ou
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da associacdo. Nesse movimento de organizacao narrativa, o principio motor é quase sempre a
implicagéo dos dados para a realidade do sujeito.

Em conjunto com a traducdo e a organizacdo narrativas, ha por vezes também um
processo de condensacgdo imagética, por meio do qual experiéncias emotivas sdo traduzidas néo
em sequéncias linguisticas causais, mas sim por meio de imagens que abarcam um excerto de
realidade do universo subjetivo. Essas imagens, muitas vezes, revelam algo sobre como o
sujeito consegue interpretar a experiéncia vivida e como ela, de fato, impacta em sua concepgéo
pessoal. Nesse processo, narrativas e signos sao reatualizados constantemente com novas cargas
semanticas. Se esse movimento de ressemantizacao deixa de acontecer, a narrativa perde sua
relevancia para o sujeito e se transforma em documento do passado. Se a atualizagao do sentido
ocorre, surge um vetor teleoldgico com perspectivas de futuro.

Para este artigo, queremos discutir a experiéncia de amor, como retratada pela voz lirica,
a partir desses dois eixos: primeiramente o obsoletismo do sentido e sua relegacdo ao passado
e, em seguida, 0 movimento oposto de inovacdo de sentido, com seu prisma de projetos de
futuro. Como o titulo da coleténea sugere, trata-se de uma experiéncia afetiva marcada pelo
momento de transicdo e reorganizacdo de sentidos. E essa encruzilhada, na qual o fluxo de
sentidos foi alterado, que Rumjana Zacharieva retrata por meio de imagens, no ciclo
“bildschirmzeit”. A voz lirica que enuncia essa fala se revela com um sujeito que busca reaver
a estabilidade do sentido que norteava sua existéncia. Justamente a instabilidade, com a qual se
vé confrontada, a impele a buscar imagens que deem conta de retratar as turbuléncias afetivas
que precisa processar. Num artigo no qual discute o romance Barenfell, Dobreva (2008, p. 316)
escreve: “com esse fundo do discurso balcanista e questdes de alteridade, eu considero o
trabalho de Rumjana Zacharieva como uma importante contribuicdo para o estudo da cultura
do Outro™®. Eu argumentaria que esse estudo do Outro e da alteridade ndo se restringe somente
a questdo cultural, mas também a uma alteridade marcada por questdes que transcendem 0s

limites de uma cultura especifica.

% “Against this backdrop of Balkanist discourse and issues of alterity, | consider Rumjana
Zacharieva’s works as an important contribution to the study of the culture of the Other” (DOBREVA,
2008, p. 316).
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O obsoletismo do sentido

O primeiro poema com o titulo “liebe eins” (‘amor um’), em negrito, estd composto por
cinco versos, sem estruturacao rimica e sem verbo conjugado, justapondo uma sequéncia de
imagens. Este e todos 0s outros poemas estdo escritos com letras minusculas, afastando-se,
portanto, da prética da utilizagdo de mailsculas para os substantivos, como prevé a ortografia
de lingua alema.

liebe eins

inkompatibel
gespeichert

auf dem schreibtisch all
ein codewort

im laufwerk zeit
(ZACHARIEVA, 2013, p. 45)

amor um

incompativel

salvo

na escrivaninha universo
uma palavra-codigo

no drive tempo®’

Como indicado anteriormente, todos 0s poemas contém em seu titulo um algarismo,
justapondo, portanto, a ideia de amor a numeros. Essa justaposi¢cdo, se ndo provocativa, é no
minimo problematica ao menos na era pré-tinder, ja que a narrativa do amor tende a enfatizar
a unicidade dessa experiéncia, que, ao mais tardar, ao chegar ao nimero nove, parece perder
um pouco do principio da exclusividade e da promessa de eternidade. A continuacdo mecanica
indicada no titulo antecipa, de certo modo, o campo imagético utilizado pela voz lirica para
tentar dizer a experiéncia de amor, a saber, 0 campo da informatica, dos computadores e do
processamento de dados. Como no caso do titulo da coleténea que atualiza a ideia de processos
no metabolismo fisico ou onirico/emocional, também neste caso, essa ideia de sequéncia
processual se encontra semanticamente reforcada ndo s6 por conta dos algarismos nos titulos
dos poemas, mas também por causa da ideia de processamento de dados. Mais uma vez, ha uma

confluéncia de sequéncias imagéticas: corpo/sonho no primeiro caso, processamento de

47 As traducdes dos poemas sdo do autor deste artigo.
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dados/amor, no segundo. Nos dois campos imagéticos primordiais, o0 carater de processo parece
ser tdo natural, de tal forma inerente ao principio existencial, que ele se torna consciente para o
sujeito somente no momento da falha ou da interrup¢do. Essa consciéncia parece ser fruto
também da importancia existencial que tanto o metabolismo corporal/onirico como a
experiéncia de amor tém para a concretizacao de vida na percepc¢éo da voz lirica.

O primeiro atributo utilizado por ela para descrever o amor ¢ “incompativel”. A tensdo
da palavra surge com sua ambiguidade na possibilidade de atualizacdo semantica. Ela
primeiramente diz respeito ao titulo, portanto, ao tecer um nexo com este, sugere um
relacionamento de amor, no qual intimidade, paixao e disposi¢do para comprometimento nao
estdo em confluéncia, o que produz um afastamento e, com isso, também uma interrupgdo na
producdo conjunta de sentidos. Isto é, o metabolismo da producdo de sentidos sofre com um
desencontro de objetivos, causando a incompatibilidade. A segunda possibilidade de
atualizacdo diz respeito ao campo imagético desenvolvido nos versos seguintes, nos quais a
incompatibilidade esta atrelada ao funcionamento do sistema informético, criando um impasse
técnico.

A unidade de sentido caracterizada pela incompatibilidade acaba sendo salva, ou seja,
armazenada em algum lugar para uso posterior, mas ja sem fazer parte do uso cotidiano e
indispensavel. Os resquicios de sentido permanecem, ja que estdo codificados e depositados no
“drive”, mas sua preméncia e atualidade para a voz lirica se tornaram obsoletas. Nisso, a
“palavra-codigo” encapsula e registra um momento da experiéncia afetiva da voz lirica, mas
justaposta a lexemas como “universo” e “tempo” intensifica a possibilidade de obsoletismo do
sentido ou mesmo a impossibilidade de recobrar seu contetido seméantico, como instaurando no
momento de sua atualidade.

Um segundo poema que aborda a ruina do sentido ¢ “liebe vier” (‘amor quatro’), que
como o primeiro ndo apresenta estruturacao rimica e adota um tom lac6nico, sobre a experiéncia

da ruptura do amor.
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liebe vier

ich komme heim

ich rufe dich ab

der bildschirm meiner seele
leer

(ZACHARIEVA, 2013, p. 46)

amor quatro

chego em casa

te acesso

0 monitor da minha alma
vazio

O poema mantém o conjunto de metaforas do campo da informatica, em consonancia
com todo o ciclo. A voz lirica inicia 0 poema com o relato do retorno para casa, 0 que sugere a
retomada de uma narrativa com foco em relacionamentos mais préximos. Nessa retomada, a
primeira atividade realizada é o empreendimento de um dialogo com o individuo em quem
investe seu amor ou sua energia afetiva. Ao utilizar a imagem do acesso, acontece a atualizacéo
de sequéncias semanticas salvas a serem integradas no universo de sentidos da voz lirica. Com
iss0, a voz lirica claramente deseja que sentidos relegados a memaria voltem a ter um impacto
em suas a¢des no presente. O movimento empreendido revela o desejo de desfazer o carater
obsoleto do sentido.

Os versos seguintes, contudo, indicam o fracasso dessa tentativa. O acesso ndo surtiu o
efeito de atualizacdo dos sentidos, na verdade, ndo houve retorno, de modo que a voz lirica
tampouco pode produzir sentidos no processo de negociacao. Contudo, os versos “o monitor da
minha alma/vazio” parecem ambiguos, uma vez que ndo fica completamente claro, se a
auséncia de resposta tem sua origem no parceiro do dialogo, portanto no arquivo acessado, ou
se aalma ou o universo pessoal da voz lirica, como ponto de partida para a producao de sentidos,
ndo reage a malha de informacdes, com as quais se vé confrontada. Seja como for, em ambos
0S casos, 0s sentidos se tornaram obsoletos e ja ndo apresentam mais um impacto que motive
os individuos envolvidos a agirem no sentido de tecer uma narrativa conjunta. Os signos
continuam armazenados, mas sua solidez semantica perdeu sua intensidade, reduzindo com isso
0 impeto acional de outrora.

No poema “liebe neun” (‘amor nove’), ha um movimento semelhante (ZACHARIEVA,

2013, p. 49). Nele, contudo, a voz lirica claramente assume um comportamento de protagonista
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da acdo, no qual também cria um nexo muito mais solido entre desejo/paixao e a narratividade
do sentido. Ao utilizar imagens como “objektauswahl” (‘escolha de objeto’) e “loschen”
(‘apagar), ela parece atualizar a radicalidade e incondicionalidade do desejo, como elemento
basico para narracdo do amor. Ja o verbo apagar indica o desinteresse em construir uma tessitura
comum. Isso fica ainda mais explicito nos versos finais: “ich glaube ich habe dich endgiiltig
geldscht/ ich glaube* (‘eu acho que te apaguei definitivamente/ eu acho®). O tltimo verso tenta
amenizar a ferocidade do desejo, ao relativizar o grau de certeza, mas sem muito éxito. Nesse
caso, 0 sentido inicial se torna obsoleto, ou melhor, nem chega a obter carnadura, pois o
imperativo do desejo ndo o permite. A despeito da hesitagcdo, o apagamento do sentido ocorre,

pois este ndo logra impactar sobre o universo pessoal da voz lirica.

Projecéo de futuro

Um segundo elemento que parece caracterizar o ciclo “bildschirmzeit” ¢ a imaginagao
do futuro. Também neste contexto a producédo de sentidos tem um papel importante, mas deixa
de enfatizar seu obsoletismo, a fim de verificar se ainda é atualizavel e, portanto, passivel de
ser integrado numa narrativa de amor, na qual os interesses de ambos os parceiros confluem e
apresentam um vetor teleoldgico voltado para um futuro comum. Essa negociacdo obviamente
ndo tem impacto somente para uma concepcao identitaria num ambito mais intimo, ela aborda
um entendimento sobre o lugar do individuo no mundo. Nesse sentido, 0 escrever com a
finalidade de encontrar uma identidade (“Schreiben als Identitdtsfindung”), do qual Radulescu
(2013, p. 182) fala em sua analise do romance Bérenfell, de Zacharieva, vale também para sua
producéo lirica, mas como dito anteriormente, a procura de identidade aqui nao diz respeito a
um enquadramento cultural. O que estd no centro neste caso é a experiéncia pessoal da
negociacdo de sentidos entre dois individuos que imaginam — ou ndo — um futuro em conjunto.

O poema “liebe sieben” (‘amor sete’) parece discutir essa questao:
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liebe sieben

ich hab dich teuer ausgestattet
stets bringe ich das neueste

das teuerste programm
der speicherraum wdchst
dir geht es taglich besser
schneeflocken triiben meine sicht

wie fest ist glaubst du meine platte
kurz vor dem absturz?
(ZACHARIEVA, 2013, p. 48)

amor sete

eu te equipei com 0 mais caro
sempre trago 0 mais novo

0 mais caro programa
0 espaco para memaria cresce
voceé esta melhor a cada dia
flocos de neve turvam minha vista

quéo firmemente vocé acredita que o disco
esta prestes a ter uma pane?

Com base no conjunto imagético em volta da informatica, a voz lirica relata os
investimentos realizados no bem-estar do parceiro. Nisso, parece ser possivel compreender a
imagem dos programas mais novos e mais caros como configuragdo afetiva que investe sua
energia animica, a fim de manter a triade de intimidade, paixdo e comprometimento atualizada
e estavel para processar todo tipo de informacdo que passa pela excerto de realidade do par.
Com o crescimento do espa¢o de memoria, ndo aumenta somente o potencial de armazenamento
de informacdes, a0 mesmo tempo, se estendem também as proprias memarias que contém dados
relevantes para a narracdo da historia conjunta. Diante do crescimento de elementos que
contribuem para solidez do sentido, a memoria do relacionamento vai obtendo maior
complexidade.

O sexto verso (“flocos de neve turvam minha vista”) destoa da homogeneidade
imagética que caracteriza todos 0s outros versos, inserindo uma sequéncia de imagens que
rompe a que foi construida até ai. A ruptura acontece no plano imagético, mas também na
concatenacdo da fala. A primeira parte se apresenta como otimista, ja que reforca o investimento
de energia. A ultima parte, ap0s a ruptura, se afasta da certeza, para apontar uma inseguranga

no horizonte da voz lirica. Essa condicdo de incerteza ja se encontra sugerida no verso de
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rompimento imagetico, pois a visao e, com isso, simbolicamente a habilidade de divisar tanto
a distancia espacial como o identitario da narrativa que estd bloqueada por um fendmeno
climético invernal, muitas vezes atrelado a estagnacdo da vitalidade e do crescimento. A
imagem, contudo, se encontra isolada na dinamica do poema, indicando possivelmente também
que a propria voz lirica ndo tem clareza sobre a continuidade da narrativa de amor empreendida
com o interlocutor.

A pergunta que conclui o poema indica que a voz lirica pressente o rompimento no
processo de canalizacdo de energia necessaria para a narracdo de amor. Com base nesse
pressentimento imageticamente introduzido por meio desse verso isolado, ela se dirige a seu
interlocutor para obter clareza. Nessa pergunta ressoa incerteza, mas também medo de que 0s
sentidos utilizados para narrar a histdria pessoal ja perderam sua validade. Nisso, o “disco”, que
contém todas as informacdes com seus sentidos instaurados ao longo de um periodo em comum,
se encontra em risco de sofrer uma “pane” e, com iss0, uma desestruturacdo da ordem
estabelecida por meio da narrativa de amor, o que, por sua vez, instabiliza a solidez dos sentidos.
A pergunta, porém, somente cria um cendrio possivel, chamando a atencéo de seu interlocutor
para 0s perigos que se concretizam no horizonte de seu relacionamento. Nisso, acontece uma
projecdo de futuro, na verdade, uma averiguacdo sobre a possibilidade da imaginacdo de um
futuro comum, com sentidos compartilhados.

No poema “liebe zwei” (‘amor dois’), o rompimento da imaginagdo de futuro ndo se
anuncia, como no caso anterior em forma de conjectura ainda ndo concreta, mas de modo

repentino, sem tempo para amenizar o impacto de sentidos esvaziados:

liebe zwei

ein falscher blick

und ich bin abgestirzt

ich dachte

du hattest mich

gespeichert

(ZACHARIEVA, 2013, p. 45)

amor dois

um olhar errado

e eu sofri uma pane
eu pensei

que vocé tinha me
salvado
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Em sua estruturagdo expositiva, o poema pode ser dividido em duas partes,
sintaticamente indicadas por uma marcagéo temporal voltada para o presente, na primeira parte,
e para o passado, na segunda. O acontecimento que desencadeia a revisao de sentidos aqui se
da no plano corporal, isto €, no encontro de corpos e suas superficies comunicativas, ha um
choque de expectativas no momento da negociacéo e atualizacéo de sentidos. Essa desarmonia
causa a pane na voz lirica, na medida em que se vé incapaz de processar e assimilar o novo
contelido e suas repercussdes para a narrativa pessoal. Diante da incompatibilidade produzida
nesse desencontro, a narrativa estagna.

Na segunda parte, a voz lirica volta sua reflex@o para o eixo do passado, revelando algo
sobre sua intepretacdo de realidade e suas implicagdes para a narragao de amor. Ao assumir que
seu interlocutor a havia “salvado”, isto €, armazenado e assimilado seus norteadores de sentidos,
ela expressa a expectativa de que seu interlocutor houvesse incluido seus norteadores pessoais
no horizonte acional dele, o que diante da pane claramente ndo aconteceu. Com isso, houve
uma projecdo de futuro por parte da voz lirica, baseada em uma série de assunc¢des, enquanto
seu interlocutor adota um posicionamento completamente diferente. Para a continuidade da
narracao de amor, esse chogue de organizacdo nos vetores da projecdo de futuro causa uma
dissonancia que estagna, a0 menos para o0 escopo temporal do poema, a producdo de sentidos

comuns, impedindo com isso o surgimento de um futuro compartilhado.

Consideracoes finais

Os poemas do ciclo “bildschirmzeit” tém como foco o momento de reestruturacdo dos
sentidos que compdem a narrativa de amor da voz lirica e seu interlocutor. Essa transi¢éo esta
marcada por experiéncias de desestabilizacdo e desnorteamento, for¢ando o sujeito da fala a
reorganizar seus sentidos pessoais como também sua narrativa de identidade. Ao utilizar a
metafora da falha ou interrupcdo no desenrolar do processamento de dados, a autora indica a
importancia existencial que a producdo de sentidos assume para a concretizagao de projetos de
vida pessoais. Ela justapde, com isso, a transformacdo corporal de matérias em energia a
transformacéo animica de sentidos. Desse modo, a energia obtida pelo alimento metabolizado
é tdo importante quanto a energia derivada dos processos de producdo de sentido. Em ambos
0s casos, uma falha causa transtornos ao sujeito.

Estes foram problematizados em dois contextos. Primeiramente, a voz lirica é

confrontada com uma atualizacdo de sentidos que transforma antigas sequéncias semanticas em
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material obsoleto, j& ndo mais aproveitavel para a narracdo de amor. Num segundo momento,
a producéo de sentidos projetada para o futuro perde seu carater de orientacao, ja que a dinamica
adotada pelos membros que definem a negociacdo trilham caminhos diferentes,
impossibilitando a estabilidade de um projeto comum. Com isso, a interrup¢éo no processo de
producdo de sentidos causa um momento de conflito e estagnacdo para a voz lirica, cuja
acuidade procura traduzir em imagens e concatenar em sequéncias liricas registradas nos

poemas.
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TENSOES E PERSPECTIVAS DO DISCURSO EM SUSTENTABILIDADE NA
EDUCACAO BASICA?
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Resumo: Este artigo reflete tensbes e perspectivas da sustentabilidade na educacéo bésica.
Tomam-se, como suporte tedrico, a Agenda 21; os Temas Transversais; a sustentabilidade e a
AD, com foco nos estudos brasileiros. Inclui-se no corpus a leitura critica do conto “Matadouro”
e a analise de acdes do PPP de um colégio estadual. Os resultados apontam a relevancia da
sustentabilidade, mesmo envolta em discursos contraditorios, porque fortalece o espaco
ambiental a partir de ac6es realizadas no ambito escolar.

Palavras-chave: Sustentabilidade; Lideranca Sustentavel; Educagao; Discurso.

Abstract: This article reflects tensions and perspectives of the sustentability in the basic
eduction. It takes, as teoric suport, the Agenda 21; the Transversionals Thems; the
sustentability and the AD, focusing in the brazilian studies. Includes on the corpus the critic
lecture of the tale “Matadouro”, and the analysis of actions of the PPP of a state college. The
results show the relevance of sustainability, even being in conflicting discourses, because it
strengthens the environmental space from actions carried in the framework.
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Considerac0es iniciais

“Que o nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma
nova reverencia face a vida, pelo compromisso firme de alcancar a
sustentabilidade, a intensificacdo da luta pela justica e pela paz, e a
alegre celebragado da vida”.

(Carta da Terra)

A discussdo a respeito do contexto da sustentabilidade educacional _ pensando-se
principalmente nas propostas de pesquisas, de estdgios em licenciaturas e de préaticas
pedagogicas realizadas por docentes na educacdo basica com a finalidade de publicagdes
cientificas _ d& assentamento a reflexdo de um foco mais amplo do que se possa pensar
inicialmente. Sua génese abarca, a partir do contexto educacional, o foco de uma
sustentabilidade abrangendo o espaco ambiental, social, econémica, politica e cultural
(SETUBAL, 2015).

Sobre os pressupostos da lideranca sustentadvel para os gestores da aprendizagem
(HARGREAVES e FINK, 2007) assimila-se, preponderantemente, o desafio de que se tenha
no seio escolar a tomada de reflexdes acima da simples transitividade conteudistica. Isso
implica, em linhas criticas, o estabelecimento de orientacdes para que a educacdo promova o
desenvolvimento sustentavel. Essa énfase consiste no estabelecimento da conviccao de que nao
é possivel transformar sem educar. Somente através da educacdo € que se consegue garantir as
pessoas as condicOes ideais ao desenvolvimento de suas potencialidades.

Observando-se o eixo da sustentabilidade a partir dos principios da triplice mudanca:
profundidade, durabilidade e amplitude (HARGREAVES e FINK, 2007) é que se consegue
congregar a perspectiva da equidade social, da cidadania plena e, com ratificagdo, do
crescimento sustentavel. Com essa énfase, o presente artigo discute a questdo da
sustentabilidade em trés focos.

O primeiro relacionado aos principios da lideranca em Hargreaves e Fink (2007). O
segundo, com a visdo comprometida de educacéo e sustentabilidade pelas reflexdes de Setubal
(2015). Por ultimo, no enfoque sustentavel contido nos documentos oficiais (BRASIL, 1997;
2004); nos aspectos de acdes de projetos desenvolvidos numa escola da educacdo bésica, bem
como na andlise do conto “Matadouro”, de Fidéncio Bogo (2001).

Dada nossa perspectiva em focar uma discusséo balizada na tomada de reflexdes para e

com a sustentabilidade educacional, provoca-se o leitor a observagdo de que a mudanca para a
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sustentabilidade é tdo acentuada quanto procurar agulha no palheiro. E dificil acha-la, mas a

procura é o elemento fundamental.

Principios da sustentabilidade

Neste tdpico, a abordagem esta concentrada na reflexdo sobre a sustentabilidade a partir
de uma leitura dos principios pesquisados e difundidos por Hargreaves e Fink (2007) em relacao
ao trabalho de gestores escolares.

As reflexGes em liderangas sustentaveis a partir do trabalho de gestores escolares,
amplamente pesquisada por Hargreaves e Fink (2007, p. 24-25), concentram suas perspectivas
na atribuicdo de principios que garantam sua exequibilidade equitativa no conjunto da
profundidade, durabilidade, amplitude, justica, diversidade, engenhosidade e conservacao,
constituindo-se nas bases norteadoras do aprimoramento da sustentabilidade. Segundo os

autores,

A mudanca em educagdo € facil de se propor, dificil de se implementar ¢
extraordinariamente mais dificil de se sustentar. Porque [...] o aprimoramento
sustentavel depende de lideranga bem-sucedida. Porém, tornar uma lideranga
sustentavel também ¢ dificil. (HARGREAVES e FINK, 2007, p. 11).

Nota-se que a mudanca para a sustentabilidade educacional requer a tomada de
posicionamento para e além do discurso que se afirma. Requer a tomada de atitudes que
sustentem a discursivizacdo de si e para além de si. Isso implica na tomada de iniciativas
voltadas ao aprimoramento da sustentabilidade a partir da gestdo exercida. Na escola, o gestor
é responsavel pela articulacdo de mudancas comportamentais e atitudinais. Essas acdes
oportunizam ao servico de lideranga os avancos necessarios.

Hargreaves e Fink (2007, p. 12) abordam a “urgéncia de se pensar sobre e se
comprometer com a preservacao da sustentabilidade e nosso meio ambiente e de muitas outras
areas de nossas vidas”. Esse foco gera as tensoes e as perspectivas de cuidar da sustentabilidade
no contexto social e ambiental, principalmente porque a sustentabilidade ambiental funciona
como um processo futuro a vida e ao planeta.

No sentido da constru¢do da mudanga sustentavel, Hargreaves e Fink (2007, p. 21)
propdem a tomada de cinco atitudes fundamentais no exercicio de uma lideranga efetivamente

sustentavel:
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I - Reduzir os excessos de testagem padronizada; 11 - Tornar-se menos punitivo
com relagdo ao baixo desempenho escolar; III - Restaurar a diversidade
educacional; IV - Esforcar-se mais para atrair e reter professores altamente
qualificados durante um periodo de grande rotatividade demografica na
profissdo; V - Conceder uma gratificagdo a lideranca em iniciativas visiveis
que apoiem e deem status a lideranga e a todos os lideres em educacdo ao
longo de suas carreiras.

Observando as atitudes sugeridas, compreende-se que a questdo da sustentabilidade é
elemento fundamental ao contexto do ensino. E através dos estudos com profundidade,
amplitude e durabilidade que se consolida os processos de conscientiza¢do sustentavel em
relagdo ao espaco educacional e ambiental. Para além do meio ambiente, a sustentabilidade
educacional concentra-se na execucdo de ideias, por professores e gestores, de forma duravel
em razdo do exercicio a longo prazo numa mesma escola.

O acontecimento das mudancas educacionais nessa perspectiva estd centrado nos
aspectos tridimensionais destacados por Hargreaves e Fink (2007) como profundidade,
amplitude e duracdo. Esses trés aspectos perpassam a visao de que a sustentabilidade so
acontece quando as escolas, as localidades e as na¢des ou estados estdo imbuidos dos mesmos
propdsitos. Para compreendemos melhor sua dimensédo, esclarecimentos peculiares a esses
principios sdo fundamentais.

O principio da profundidade sustentavel é discutido como um processo de maior
importancia a qualquer contexto. E um principio que requer a concepcdo de que a
sustentabilidade tem seu foco na justica e na equidade social. Nas palavras dos autores, ha uma

premissa de que,

Devemos preservar, proteger e promover, na educagdo, o que ¢, por si so,
sustentavel como um enriquecimento da vida: o prop6sito moral fundamental
de um aprendizado amplo e profundo para todos em compromissos e relagdes
de cuidado com os outros. (HARGREAVES ¢ FINK, 2007, p. 24).

Através da profundidade, observa-se que a mudanga comportamental dos envolvidos
direta e/ou indiretamente comeca com o senso inabalavel do propdsito moral. Isso implica na
defesa discursiva de que a lideranca sustentavel, segundo Hargreaves e Fink (2007, p. 31)
“preserva, protege e promove o aprendizado amplo e profundo para tudo o que esté relacionado
ao cuidado com os outros”.

A profundidade requer a aplicacdo de um conhecimento lento no sentido da maturidade.
Isso pode até gerar a tensdo, mas sua consecucao oportuniza a perspectiva de consolidacdo dos
discursos instituidos pelos gestores da aprendizagem, conforme exemplificado pelos defensores

da temética:
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Aguas calmas correm com constancia. [...]. O conhecimento lento ¢ também
essencial ao se abordarem problemas complexos e interconectados, como o
aquecimento global, que exigirdo quantidades cada vez maiores de
inventividade técnica e social para serem resolvidos (HARGREAVES e FINK,
2007, p. 45).

Vale destacar aqui que, ao pontuar um dos aspectos fundamentais na formacéo do

estudante de lingua materna por exemplo, Silva e Santos (2015, p.110) assim desdobram os trés

principios basilares da sustentabilidade, arrolados em paragrafos anteriores, dando énfase,

porém, a educacao linguistica:

Eis esse carater tridimensional para uma gestao sustentavel da aprendizagem:
(i) o principio da profundidade instiga a escola (e o docente tem lugar de
destaque aqui) a recusa de um ensino artificial, que nao agregue valor a
continuidade promissora de descoberta pelo aprendiz, que tenha sido instigado
por um ensino impactante que descortine para si novos horizontes de
descobertas (inclua-se aqui a propria formacdo do professor feita pelas
institui¢des de ensino superior). De tal principio decorre um outro: (ii) o da
durabilidade do aprendizado, no sentido de ser substancial e permanente a
ponto de capacitar o aprendiz (estudante ou docente em formacdo) a
reformula-lo se preciso for, visto que a vida requer capacidade de se avaliar as
mudancas e as necessdrias adaptagdes que o sujeito precisa manifestar e/ou
operar no meio em que vive. Tais propositos requerem também a observancia
do (iii) principio da amplitude que, no ensino da lingua, apontaria, a nosso ver,
para uma formacao linguistica global e que se difunde para os varios setores
da vida do sujeito aprendiz, mesmo que situada apenas no ambito da lingua
materna.

Assim, pensando no contexto da sustentabilidade na condicdo de processo evolutivo,

necessario ressaltar ainda que o principio da durabilidade, em sentido mais amplo, promove a

reflexdo para que as liderancas educacionais sejam duradouras no que se refere ao alcance de

suas metas, visto que

A durabilidade preserva e faz evoluir os aspectos mais valiosos da vida ao
longo do tempo, ano apds ano, de um lider ao proximo. Os desafios da
sucessdo de lideranga, de liderar por e além de lideres individuais ao longo do
tempo estdo no coracdo da lideranga sustentavel e da mudanca educacional.
(HARGREAVES e FINK, 2007, p. 24).

A durabilidade provoca a tensdo de que a sustentabilidade aponta para a¢oes refletidas

com vistas as geracoes atuais e futuras. Por isso, o discurso constituido é o que sai do sem-lugar

para o lugar de funda¢do (ORLANDI, 2015). Isso implica o desafio de manter tanto o discurso

como as acOes sustentaveis ao longo do tempo.
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Através dos processos educacionais, leva-se em conta a pratica dos gestores durante
suas atuacdes a frente das escolas. No Tocantins®, por exemplo, serd que as gestdes
educacionais mantém o principio da durabilidade? N&o. Esse € o discurso presente em boa parte
das escolas. Isso implica a percepcdo de que a constante troca de gestores em razao do poder
politico ndo contribui para a centralidade da gestao.

A perspectiva de implementacdo de mudancas pela sustentabilidade requer a
permanéncia de gestores por, no minimo, alguns anos a frente de uma determinada escola. Esse
tempo gera condi¢cBes para a concretizacdo de projetos e de acOes especificas, pois, como

ressaltam os autores em comento,

Lideres que estdo alcancando um sucesso significativo em uma escola devem
ficar normalmente por pelo menos cinco anos se se quer que suas melhorias
sobrevivam depois de sua partida. Lideres destacados deveriam antecipar
menos sucessdes em qualquer periodo de suas carreiras, de forma que os
lideres permanecam em escolas especificas tempo suficiente para assegurar
que os efeitos de sua lideranca irdo perdurar. (HARGREAVES e FINK, 2007,
p-79).

N&o basta, também, a manutencdo do tempo de gestdo sem a ligagcdo com o corpo
escolar. A real lideranca sustentavel € a que se mantém fortalecida pela possibilidade de sua
sucessao, ou seja, ela prepara sucessores capazes de dar continuidade a projetos que beneficiam
a coletividade presente e futura, fazendo com que sejam denominadas de sustentaveis, tanto as
liderangcas quanto os projetos. Para a perspectiva da amplitude, espera-se que a lideranca
estabeleca sua continuidade no inicio de uma nova gestdo. Implica, portanto, a tenséo de criacdo
de projetos sustentaveis para as sucessivas gestoes.

A partir da perspectiva do self°?, o discurso de sucessdo segue a configuracio de preparo
a sucessao da lideranca. Por isso, a amplitude € o principio norteador dessa consecucéo.

Os gestores precisam trabalhar para uma lideranca espalhada entre os componentes da
escola em que atuam. O sucesso da lideranca ndo se consolida na tensdo solitaria do lider. Ha,

para seu sucesso, a perspectiva da distribuicdo de atribuicbes. Na sala de aula, a

51 O Estado de Tocantins é tomado como foco deste artigo porque as discussdes apresentadas
no item 3 — “Praticas de sustentabilidade na escola” evidenciam agdes do PPP desenvolvidas pelo
Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, localizado no municipio de Araguaina-TO.

52 A perspectiva do self (o termo em inglés significa olhar de e para si mesmo) em Hargreaves
e Fink (2007, p. 79) indica que “a lideranga confere poder. Faz vocé se sentir vivo. VVocé influencia seu
destino e molda o destino dos outros”. Por essa razéo, a gestdo em exercicio deve olhar para si mesma
e para a sua sucessao. Assim, a gestdo é sustentavel quando seu trabalho se mostra duravel a ponto de
concretizar sua amplitude em seus sucessores. Essa mesma perspectiva se aplica a sustentabilidade da
aprendizagem, pois 0 que o sujeito aprende é para si e em prol dos demais.
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responsabilidade dos estudantes em multiplicarem com as familias os valores da
sustentabilidade ambiental, por exemplo, € um indicativo dessa vertente (BRASIL, 1997).
Hargreaves e Fink (2007, p. 25) destacam que

A lideranca sustentavel no principio da amplitude é fundamental porque ela
sustenta, assim como depende da lideranga de outros. Em um mundo
complexo, nenhum lider, institui¢do ou nag¢do pode ou deve controlar tudo.
Lideranga sustentavel ¢ lideranca distribuida, a qual ¢ tanto uma descri¢ao
acurada de quanta lideranca ja € exercida em uma sala de aula, escola ou
sistema escolar.

Entendemaos, portanto, que o foco da amplitude sustentavel requer a constituicdo de um
discurso centrado no acontecimento (ORLANDI, 2015) dos atos praticados durante a gestéo.
Pensa-se nesse ponto a partir da visdo de assertividade. Assim, a lideranca assertiva é que
concretiza seus objetivos sem ocasionar injustica aos professores e/ou estudantes.

Na perspectiva de um discurso que fale do lugar da sustentabilidade a partir do lugar da
escola, ou da sala de aula, Hargreaves e Fink (2007, p. 27) compuseram os resultados de suas
pesquisas ao longo de 15 anos, abordando “quatro principios que preenchem o sentido completo
da sustentabilidade e seus desafios para liderangcas em escolas”. Objetivamente, estabeleceram
o0s estudos nos principios da justica, da diversidade, da engenhosidade e da conservacao.

No alinhamento desses principios a questdo da sustentabilidade, observa-se a
perspectiva de um discurso alinhando a defini¢6es especificas e centradas nos resultados que se

deseja alcancar, conforme detalhado pelos autores:

Através do principio da justica, compreende-se que a lideranca sustentavel ndo
prejudica e, na verdade, beneficia ativamente o ambiente ao redor. Pela
diversidade, a lideranga sustentavel promove alinhamentos coesos. No
principio da engenhosidade, a lideranca sustentavel desenvolve e ndo esgota
recursos humanos e materiais. Finalmente, através do principio da
conservagdo, a lideranca sustentavel honra e aprende com o melhor do passado
para criar um futuro ainda melhor. (HARGREAVES e FINK, 2007, p. 25).

Os objetivos mais densos ndo sdo construidos pela forca ou pelo autoritarismo (que tal
pensarmos na for¢a da “politicagem”?). Os discursos que envolvem o debate, a apresentacéo
de propostas para uma proposta de lideranca sdo os indicadores necessarios ao exercicio de
gestoes isentas de “apadrinhamentos politicos”, o que, em certos contextos, como no do
Tocantins, ainda parecem pouco exequiveis, mas sua instauracdo € necessaria e urgente. A
sustentabilidade educacional € feita, portanto, a partir de bases sélidas, segundo destaca 0s

teoricos:
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A lideranca sustentavel ndo engana. Ela pde o aprendizado no centro de tudo
o que os lideres fazem. O aprendizado de estudantes vem em primeiro lugar;
depois, o aprendizado de todos, em apoio aquele. Assim, a lideranca para o
aprendizado significa criar oportunidade de aprendizagem poderosas e
igualitdrias para estudantes, profissionais e para o sistema. (HARGREAVES
e FINK, 2007, p. 34).

A conscientizacdo a respeito dos significados/discursos sustentaveis perpassa o viés de
uma solida aprendizagem. E imprescindivel que ela seja avancada, afinal, como enfatizado por
Hargreaves ¢ Fink (2007, p. 38), “o aprendizado ¢ uma prepara¢do para a vida e também uma
parte da vida”. Com isso, a propagacao dos estudos em sustentabilidade remente ao discurso de
um amplo sentido a vida.

Os quatro pilares educacionais instituidos por Delors (2003), a saber: aprender a
aprender; aprender a fazer; aprender a ser; aprender a conviver, indicam a necessidade de se
instituir o quinto pilar: “aprender a viver sustentavelmente”, o qual, segundo Hargreaves e Fink,

promove o principal mecanismo de convivio respeitoso em relacdo a protecdo ambiental:

O aprender a viver sustentavelmente consiste em aprender a respeitar e
proteger a terra que nos da vida, trabalhar com outros diversos para assegurar
os beneficios de longo prazo da vida economica ¢ ecoldgica em todas as
comunidades, adotar comportamentos e pratica que minimizem nossa pegada
ecoldgica em todas as comunidades. (HARGREAVES e FINK, 2007, p. 41).

Em sustentabilidade, o processo educacional remete a tomada de discursos em que o
lugar do (ndo)discurso do sujeito (desde o papel de gestores, de professores e de estudantes)
expresse a relagdo com o lugar de onde fala e para onde fala. I1sso € o que promove o ato de
(in)sustentar as formacdes discursivas, ideoldgicas e sociais do proprio discurso. Por isso,
espera-se que 0s envolvidos com os principios sustentaveis realizem discursos além do proprio
discurso e diretamente pratico.

No conjunto dos principios aqui pontuados, a sustentabilidade, trabalhada na e pela
educacdo bésica, sugere a constatacdo dos fins a que se aplicam/projetam. Afinal, para que se

discute a sustentabilidade?
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Educacéo e sustentabilidade

O ensino sobre sustentabilidade na educacdo basica requer a observagdo de premissas
extremamente centradas em procedimentos que valham sua génese. Por esse foco, Setubal
(2015) ressalta a urgéncia de se trabalhar na e pela educacéo a sua dupla relacéo, defendendo

que

A educacdo deve preocupar-se com a inser¢do das criangas e jovens na
sociedade, especialmente nos espagos coletivos, € a0 mesmo tempo preservar
os costumes e o legado da humanidade, ressignificando-os. Hoje, a escola
estuda muito o passado, mas pouco se renova no sentido de pensar e contribuir
para planejar o futuro, tendo em vista o desenvolvimento da sociedade sob
outros moldes. A educagdo também vive um momento de crise em nivel
comum. Afinal, 0 que queremos que nossas criangas ¢ jovens aprendam para
exercer a cidadania do século XXI? (SETUBAL, 2015, p. 18).

As provocagdes apontadas por Setubal (2015) indicam a urgéncia da tomada de
procedimentos que facam da educacdo um mecanismo de reflexdo para além do momento
presente. Na verdade, tem-se o principio de que a sustentabilidade, a partir dos processos
educacionais, seja pensada, por exemplo, pelo principio da justica (HARGREAVES e FINK,
2007).

Neste tdpico, o discurso em tessitura abarca a questdo da sustentabilidade na linha do
contexto ambiental. Para tanto, percorre a visao ética de responsabilidade pessoal e social em
relacdo ao meio ambiente e a um futuro sustentavel.

Na perspectiva de que a sustentabilidade posiciona o sujeito para um modo de ser, para
um modo de dizer o lugar/estado do qual gera seu discurso em defesa de si e da comunidade,
Setubal (2015, p. 15) aponta a expansdo da conceituagdo acima da “prosperidade econdmica,
da qualidade ambiental ¢ da justiga ambiental”. Nesse sentido podemos enfatizar aqui que ha,
na linha discursiva apontada por Pécheux (2008), a tensdo em descobrir a quem, por quem se
projeta a intencionalidade sustentavel. A intencdo € identificar quem fard a defesa da
sustentabilidade ou quem dela se utilizara, ou, ainda, questionar: quais recursos/objetivos ela
proporcionara?

Em marcacdes educacionais, a sustentabilidade é refletida para niveis avancados. As
caracterizagcdes seguem o contexto, segundo Setubal (2015, p. 16-17), “ambiental, social,
econdmico, politico e cultural”. Estas classificacdes, segundo ele, denotam suas significacdes

ao processo de ensino:
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A sustentabilidade ambiental é pautada na conservagdo da biodiversidade das
vegetacoes ¢ florestas dos diferentes biomas, assim como de seus habitats. A
sustentabilidade social amplia o conceito de necessidades basicas para
considerar a qualidade de vida e o bem-estar das pessoas e dos territorios, de
modo a garantir a promog¢ao do desenvolvimento e dos direitos humanos. Ja a
sustentabilidade econémica leva em conta 0s novos parametros dos recursos
naturais, os ciclos de vida, os limites do ecossistema ¢ o consumo consciente.
A sustentabilidade politica busca o fortalecimento da democracia, da
resolucao de conflitos, da paz e da cidadania. Por tltimo, a sustentabilidade
cultural abarca o respeito a diversidade cultural e ao pluralismo, assegurando
a equidade de género, as etnias e a valorizacdo das populacdes tradicionais.
(SETUBAL, 2015, p. 17).

Na linha dos contextos epigrafados ao foco ambiental, social, econémico, politico e
cultural, o discurso praticado na educacdo bésica referencia o sentido de se tomar a
sustentabilidade, seu proposito, como eixo articulador das condi¢cdes de vivéncia do tempo
presente rumo a uma proposta de futuro efetivamente sustentavel. Essa perspectiva favorece a
percepcdo de que o século XXI concentra o espac¢o do dialogo, por conseguinte, a compreensao
de que a inter/transversalidade marca as conexdes fundamentais de uma sociedade que vive em
paradigma emergente.

No contexto de uma educacdo que promova reflexdes ambientais e prol de escolas
sustentaveis, as tensdes existentes no seio do trabalho percorrem os desafios de se transformar
as visoes individualistas em prioriza¢do cooperativa. Assim, as “escolas sustentaveis poderiam
ajudar a formar sujeitos sustentaveis com a visdo de mudar o mundo” (SETUBAL, 2015, p.

24). Prossegue ainda o autor, defendendo:

Pensar a escola como espaco educador sustentavel demanda mudangas
revolucionarias de principios, percepgoes e valores. Ao habitar o mundo, nos
ndo apenas agimos sobre ele ou realizamos coisas para ele, mas, mais do que
isso, nés nos movemos junto com ele. Nossas a¢des ndo transformam o
mundo, elas sdo parte do mundo transformado a si mesmo. (SETUBAL, 2015,
p. 24).

Talvez a perspectiva dessas mudancas seja, ainda, uma das mais desafiadoras para a
concretizacdo de uma pretendida educacdo sustentavel. O discurso de algumas praticas chega
até a ser visto como elemento difusor. No entanto, o incentivo, o estimulo e o envolvimento da
maioria ndo se efetivam. As poucas iniciativas esbarram na burocracia ou na filiacdo dos
sujeitos a crenga de que ndo € possivel, ou seja, de que ndo é inviavel.

A expectativa de escolas sustentaveis projeta-se, nas abordagens de Setubal (2015),

pelos delineamentos referenciais de Gadotti (2009), abarcando a gestéo sustentavel do ambiente
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de aprendizagem em seguranca alimentar, agua, energia, interacdo humana, economia local e

biodiversidade. Destaca o autor:

A gestdo sustentavel do ambiente de aprendizagem € possivel pela importancia
de seus referenciais. a) seguranca alimentar: distribuicdo equitativa, satde e
nutricdo, agroecologia, restauracdo de solo; b) agua: bacias hidrograficas
saudaveis e oceanos vivos; energia e tecnologia limpa: fontes renovaveis de
energia, consumo eficiente de energia, uso ético de recursos naturais;
interacdo humana: direitos humanos, gestdo democratica, participacao
comunitaria, cooperagao e solidariedade, partilha do conhecimento; economia
local: consumo sustentavel, comércio justo, cooperativismo; biodiversidade:
respeito as formas de vida, manutencdo de espécies e ecossistemas, manejo
ecoldgico dos ecossistemas. (SETUBAL, 2015, p. 25).

A visdo espiralar de Gadotti (2009), citado por Setubal (2015), dissemina a relacao entre
escola e sustentabilidade quando o trabalho pedagdgico é realizado pela visdo de uma escola
em que o ambiente de aprendizagem &, também, sustentavel.

Na tentativa de ressignificacdo de vozes que, talvez, propaguem o contradiscurso,
projeta-se a discussdo da sustentabilidade na educacdo para o estabelecimento de didlogos no
espaco da sala de aula. Assim, acredita-se, 0 que se fizer na escola chegard, pelo menos em
gotas, no seio da sociedade.

Préticas de sustentabilidade na escola: dos pressupostos oficiais ao estético

Nesta Gltima parte do presente artigo, as reflexdes a respeito da sustentabilidade
demandam a tomada de acBes praticas no seio escolar. A partir dos documentos oficiais
(BRASIL, 1997; 2004), percebe-se que sua abordagem faz parte insigne da realidade das
escolas. Tanto é que a COM-VIDA estabelece a percep¢do de como as escolas se organizam
para a realizacdo de estudos/acdes voltadas as discussdes sustentaveis.

A COM-VIDA ¢ uma nova forma de organizagdo na escola e se baseia na
participagdo de estudantes, professores, funcionarios, diretores, comunidade.
Quem organiza a COM-VIDA ¢ o delegado ou a delegada e seu suplente da
Conferéncia de Meio Ambiente na Escola, com o apoio de professores. Seu
principal papel ¢ contribuir para um dia-a-dia participativo, democratico,
animado e saudavel na escola, promovendo o intercambio entre a escola e a
comunidade. Por isso, a COM-VIDA chega para somar esfor¢os com outras
organizac¢des da escola, como o Grémio Estudantil, a Associagdo de Pais e
Mestres e o Conselho da Escola, trazendo a Educagdo Ambiental para todas
as disciplinas. (BRASIL, 2004, p. 09).
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Notadamente, as perspectivas da COM-VIDA reverberam a centralidade em
sustentabilidade. Assim, sua pratica na escola a partir do ano de 2004 buscou aproximagao aos
efeitos pelos quais a sociedade passaria no século XXI. Com as discussdes instituidas a partir

da escola seria criada a Agenda 21, que, no documento, assim € descrita:

A Agenda 21 ¢ um programa de ag@o para todo o planeta. Ela tem 40 capitulos,
que mexem com tudo, do ar ao mar, da floresta aos desertos; propode até
estabelecer uma nova relagao entre paises ricos e pobres. Na Agenda 21, como
em qualquer agenda, estdo marcados os compromissos da Humanidade com o
Século XXI, visando garantir um futuro melhor para o planeta, respeitando-se
o ser humano e o seu ambiente. (BRASIL, 2004, p. 15).

A énfase da COM-VIDA esta congregada na Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) através da Lei numero 9.795/99, que estabelece os principios e 0s objetivos da
Educacdo Ambiental, regulamenta e formaliza a sua inclusdo em todos os niveis de ensino,
permeando todas as disciplinas, e em todos 0s setores da sociedade. Sua abrangéncia alcance

as diretrizes dos Temas Transversais, pois, no bojo da COM-VIDA:

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo no qual se
evidenciam as inter-relagdes e a interdependéncia dos diversos elementos na
constitui¢io e manutengdo da vida. A medida que a humanidade aumenta sua
capacidade de intervir na natureza para satisfacdo de necessidades e desejos
crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso do espago e dos recursos.
[...]- A forma de organizagdo das sociedades modernas constitui-se no maior
problema para a busca da sustentabilidade (e estdo embutidas aqui as
profundas diferengas entre paises centrais e periféricos do mundo). (BRASIL,
1997, p. 173-174).

A gestdo escolar trabalha, portanto, sob a tensdo da abordagem a respeito da
sustentabilidade. Por vezes, o dizer dos professores aos estudantes, em relagcdo a preservacao
do espaco ambiental, é visto como dlvida ou como uma preocupacdo desnecessaria. Assim, 0
discurso sobre a preservacdo dos espacos e dos recursos necessita de constante retomada. Por
esse viés, o trabalho com o tema “meio ambiente” solicita a articulagdo de agdes integradas a
formacédo de cidaddos comprometidos com a protecdo ambiental mediante a incorporacdo dos
discursos sobre os impactos da tematica em suas vidas, e que, assim, sintam-se motivados a
assumir compromisso com a vida, com a preservacao dos espacos socioambientais, sobretudo
com o bem-estar de todos.

Os Temas Transversais (BRASIL, 1997) alinham-se a perspectiva sustentavel no

estabelecimento da abordagem voltada ao envolvimento da sociedade. Para tanto, o

Intersec¢Oes — Edigdo 25 — Ano 11 — Numero 1 — maio/2018 — p.158



estabelecimento do tema “meio ambiente” oportunizou, a partir dos processos educacionais, o
surgimento de acBes necessarias ao enfrentamento sustentavel.

A principal tenséo reside na tentativa de superacdo da crise ambiental provocada pela
sociedade moderna, pois o discurso ainda destoa da pratica. Na verdade, porque as préaticas ndo

atendem aos pressupostos da durabilidade, visto que

A forma de organizacdo das sociedades modernas constitui-se no maior
problema para a busca da sustentabilidade (e estdo embutidas aqui as
profundas diferencas entre paises centrais e periféricos do mundo). A crise
ecoldgica — a primeira grande crise planetaria da historia da humanidade —
tem dimensao tal que, a despeito das dificuldades, e até impossibilidade de
promover o desenvolvimento sustentavel, essas sociedades se veem forcadas
a desenvolver pesquisas e efetivar agdes, mesmo que em pequena escala, para
garantir minimamente a qualidade de vida no planeta. Sustentabilidade,
implica o uso dos recursos renovaveis de forma qualitativamente adequada e
em quantidades compativeis com sua capacidade de renovagdo, em solugdes
economicamente vidveis de suprimento das necessidades, além de relacdes
sociais que permitam qualidade adequada de vida para todos. (BRASIL, 1997,
p- 178).

O enfrentamento da falta de organizacdo da sociedade se da através da educacdo. E
através dela que os cidaddos adquirem as perspectivas para uma atuacdo disseminadora de

efeitos sustentaveis, tanto que

Todas as recomendagdes, decisdes e tratados internacionais sobre a
sustentabilidade evidenciam a importancia atribuida por liderangas de todo o
mundo para a Educacdo Ambiental como meio indispensavel para conseguir
criar e aplicar formas cada vez mais sustentaveis de interagdo
sociedade/natureza e solugdes para os problemas ambientais. Evidentemente,
a educacdo sozinha ndo ¢ suficiente para mudar os rumos do planeta, mas
certamente € condigdo necessaria para isso. (BRASIL, 1997, p. 181).

O discurso educacional recebe o devido reconhecimento porque faz irromper a tensao
de ndo se atingir os resultados esperados. Através dos indicadores ambientais, discutidos na
escola, é possivel avancar por meio de acdes ligadas a incorporagdo dos discursos sustentaveis
pelos cidadados, sejam eles participantes da escola, sejam eles apenas sujeitos que recebam as
orientacdes advindas dela.

Conforme aponta Orlandi (2015), o discurso sustentavel precisa atingir a premissa do
analista. Aprofundar-se € o efeito esperado. Do contrario, a linguagem deixara o sujeito sem
significado no contexto da historia. Antes do acontecimento é necessario pensar e fazer, ou

melhor, intervir para a geracdo do acontecimento.
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Além dos pressupostos oficiais, a questdo da sustentabilidade, para e pelo foco
educacional, convém ser refletida pelo eixo estético. A este, a analise do conto “Matadouro”
(BOGO, 2001) traz o indicativo de que 0s processos de ensino, a partir do discurso sustentavel
presente na leitura literaria, sdo fundamentais quando se pensa na questdo em epigrafe.

Bogo (2001) chama a atencédo de professores e estudantes para a questdo sustentavel na
descricdo da terra, do lugar de sentido e de discurso do qual se tem e se fala para a sua
manuteng&o, para a sua intocabilidade.

A escrita contista de Bogo (2001) discursiviza as riquezas do lugar ao apresentar a
imponéncia da terra. A variedade arborea busca enfaticamente provocar a nocao de cuidado
ambiental que exigida pela mata, pela natureza. Ao mesmo tempo, a busca harmonica entre
fauna e flora se projeta a sensibilidade humana sobre os cuidados ambientais extremamente

necessarios, como nos sugere o trecho abaixo transcrito:

Imperava num pé de serra perdido nesses imensos sertoes brasilicos uma mata
secular, parecida com outras matas, mas especialmente rica em espécies
vegetais: imponentes troncos que se elevavam altaneiros, pegando o vento e a
chuva nas trancas de suas galhadas e dominando a planicie e a ladeira por
alguns quilometros. Eram canelas, perobas, mognos, jatobas, jacarandas,
angicos ¢ tantas outras. Essas copas seculares eram as primeiras que o sol
beijava ao raiar e as ultimas que beijava ao se por. O mesmo beija-beija se
dava com a lua e as estrelas. Os grandes passaros, os animais trepadores —
macacos, quatis e quejandos — preferiam seus galhos para dormir a sesta, para
os momentos de lazer e os instantes de namoro (BOGO, 2001, p. 61).

A cadéncia contista de Bogo (2001) instiga a percepc¢do de protecdo sustentavel através
de uma mensagem em que o estudante perceba a ascendente beleza da mata. Assim, ao
mergulhar nas sombras das frondosas arvores, o cidaddo, em contato com a natureza, percebe,
no discurso da palavra, a destruicdo através das expressoes “imperava” e “eram”. O tempo

passado indica a destruicdo que estava chegando a tdo frondosa mata:

A mata era frondosa por causa da fertilidade do solo, regado por dezenas de
corregos, limpidos e cantantes, que desciam as encostas marulhando por sobre
as pedras e lajedos, fazendo cdcegas nas raizes das arvores, sobretudo nos
tentaculos dos gigantescos troncos, companheiros milenares de caricias
mutuas no siléncio e soliddo daquelas paragens (BOGO, 2001, p. 61).

A tensdo a preservacao indica, até certo ponto, a auséncia de forgas da propria mata em
manter-se intocada pelas a¢gdes desumanas dos cidaddos. A estética de Bogo (2001) constréi o

discurso de pertencimento do homem a terra pela énfase sustentavel. A beleza, o apogeu das
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arvores, dos corregos, do canto das aguas, dos passaros tonifica o discurso de se trabalhar na
sala de aula a aplicacdo de textos centrados na reflexdo literaria.

A destruicdo pela ideia do progresso que estava em fase de construgdo por meio do
desmatamento indica ao sujeito que a destruicdo da mata nao apenas Ihe afeta, mas provoca um
aspecto destrutivo mais amplo. Nesse processo, a derrubada das arvores traria consigo a morte
da natureza, da fauna e da flora. A destruicdo da mata ndo afeta apenas os elementos ja
apontados, mas causa, também, a morte dos elementos da natureza no conjunto da agua, do ar,

do fogo e da terra, como se pode deduzir abaixo:

Foi uma loucura. Era tanto o ouro que a mata foi chamada de Mata d’Ouro. E
os habitantes das redondezas, que viviam na fartura gracas ao que retiravam
da mata: madeira, esséncias, carne, peles e outras prodigalidades, ficaram
ainda mais abastados. Tado abastados que, aos poucos, foram ficando
abestados, bestificados pela ganancia, como ¢é praxe entre os racionais. Se rico
para de enricar acha que esta ficando pobre. E ai é um deus nos acuda. E foi
um deus nos acuda (BOGO, 2001, p. 63).

A leitura deste conto em sala de aula oportunizaria o discurso de novos olhares, de novos
comportamentos do homem ante ao espaco em que Vvive, e em atencdo a protecdo a natureza.
Se a magnitude da natureza nao for protegida, a destruicdo, a morte dos seres (ir)racionais sera
o0 destino da travessia existencial.

O conto “Matadouro”, aqui tomado na condig@o de objeto a percepgao do lugar humano,
condiciona 0s seres aos cuidados exigidos pela natureza. Isso implica, de forma direta e a
indireta, e percepcao de identidade com o lugar, com o contexto em que se vive e do qual se
discursa o habitat.

Em questdes ambientais, a teméatica da sustentabilidade refletida por Bogo (2001)
alinha-se, por exemplo, aos grandes empreendimentos hidrelétricos que também destroem as
grandes matas. Destroem a fauna e a flora. Modificam os espacos territoriais e identitarios.
Desterritorializam os sujeitos. Afogam as identidades e a cultura pelo real sentido do
matadouro. Convém, portanto, questionar: o que dizer de empreendimentos centrados na
ganancia? Até que ponto isso é sustentdvel? De que forma o sistema educacional pode
contribuir para a garantia da sustentabilidade dos sujeitos?

A realidade de agdes executadas na escola é um exemplo de como é possivel articular
reflexdes sustentaveis. Para uma breve exemplificacdo, a acdo de visita ao “monumento das

arvores fossilizadas de Bielandia”, contida no PPP - Projeto Politico-Pedagogico do Colégio
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Estadual Adolfo Bezerra de Menezes®?, instiga a perspectiva de se cuidar da terra com o devido

esforgo, como consta no diério de Silva (2015):

Na ultima semana do més de novembro de 2015, os estudantes conheceram o
sitio paleontolégico Monumento Nacional das Arvores Fossilizadas do
Tocantins —o mais completo do mundo—, localizado no distrito de Bielandia,
municipio de Filadélfia, a cerca de 54 Km de Araguaina. [...]. Assim que
chegaram ao local, tiveram uma palestra com o supervisor de conservagdo do
sitio. [...]. O mais importante da ac¢do foi o estimulo a educa¢do ambiental,
para que os alunos aprendam a valorizar e perseverar o monumento. (Diario
de campo, SILVA, 2015, p. 5).

A realizagdo de agdes na educacdo bésica evidencia o envolvimento de professores e
estudantes com a questdo ambiental. A visita a0 Monumento das Arvores Fossilizadas indica
essa relevancia. Observa-se a constituicdo de um discurso de preservacdo. Isso implica a
sustentabilidade de um lugar que guarda registros de épocas remotas, antecedendo a 250
milhdes de anos.

A nocdo sustentavel ultrapassa as fronteiras dos 6rgaos ambientais e abrange todos os
cidadaos, exatamente para que estes percebem sua parcela contributiva em relacdo aos locais

que visitam, inclusive os que guardam a meméria histdrica, como destacado ainda por Silva:

E importante observar que ndo adianta nada do pessoal do Naturatins, do
IBAMA se esforcar — veja que € uma area muito grande — se a gente nao tiver
interesse em preservar. Isso ¢ interesse da populagdo. Ela é a principal
responsavel pela preservacao dos locais que registram o percurso da historia.
(Diario de Campo, SILVA, 2015, p. 6).

O indicador dessa preservacdo recobra o principio da durabilidade apontado por
Hargreaves e Fink (2007). Nesse sentido, as a¢Oes desenvolvidas na escola através do PPP
concentram a percepcao de que a sustentabilidade ndo se projeta a ideia de curto prazo. Seu
bojo segue a visdo de a¢des em longo prazo no sentido de duradouras. A perspectiva constituida
através de um determinado processo leva em conta 0s impactos que acarretardo impactos em
novas geracgoes.

Ainda a respeito de indicadores colhidos a partir da sustentabilidade educacional, a acdo
de reflexdo a respeito da “semana da alimentagdo”, estabelecida no PPP da escola ja epigrafada,
superou, segundo consta no relatorio, a tensdo quanto a ingestdo de alimentos nutricionais e

possibilitou a perspectiva de combate ao desperdicio:

% A motivacdo para a escolha desta escola como espaco de analise e de referenciacéo neste
artigo ocorreu porque acompanhamos a equipe pedagogica e alguns dos alunos durante a realizacdo de
uma de suas ac¢Oes do Projeto Politico-Pedagégico.
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Nas aulas de Ciéncias, os alunos do Ensino Fundamental refletiram sobre a
Semana da Alimentagdo através da produgdo de cartazes ¢ de socializagdo de
informagdes aos colegas de sala de aula. O foco principal levou em conta a
qualidade nutricional dos alimentos e o desperdicio que se deve evitar.
(Relatério do PPP, 2015).

Aglutinando os pressupostos sustentaveis contidos na leitura literaria e nos relatos de
acOes do PPP do Colégio Adolfo, nas analises sobre os cuidados com o meio ambiente, com a
preservacdo patrimonial e com o consumo sustentavel, o presente artigo defende uma reflexéo

voltada a provocacao de cidadéos frente aos estudos de quaisquer componentes curriculares.

Considerac0es Finais

As reflexBes feitas neste artigo apontaram para a percep¢do de principios, acdes
escolares e producdo literaria envolvidas com questdes da sustentabilidade. O discurso que
gerard novos discursos apresenta a sustentabilidade a partir do lugar de sua reflexdo: a escola.
A partir desse lugar, os discursos sustentaveis, se assumidos/incorporados pelos envolvidos,
poderdo transformar as atitudes de tais sujeitos.

Pelo contexto da reflexdo inicial, compreende-se que o principal foco da
sustentabilidade estd concentrado na permanéncia de gestores escolares por longo tempo a
frente da escola. Além de pedagogico, isso implica a consolidacdo de a¢bes planejadas atraves
de determinados projetos, como por exemplo, o PPP — Projeto Politico-Pedagogico.

Os sete principios sustentaveis difundidos por Hargreaves e Fink (2007), aglutinam-se,
a nosso ver, as perspectivas da COM-VIDA (2004) e dos Temas Transversais (1997) para
solidificarem o impacto das acGes realizadas pelas escolas, inclusive a partir do estudo literario
que abarca fatores do meio ambiente relacionados a protecdo da fauna e da flora. Assim, a
amplitude € o principio norteador.

Considerando que, em AD, o sujeito é da ordem do simbdlico, pois se constitui na e pela
linguagem, que se manifesta atravessada pela ideologia, a insercdo de sujeitos (que fazem a
escola acontecer) em discursos como o de sustentabilidade, evidentemente, provoca oscilacdes
nas praticas escolares. Tal processo vai reconfigurando, de um modo ou de outro, novos
realinhamentos, por conta de novas exigéncias ou de novas possibilidades.

Isso deve ser destacado porque o tema da sustentabilidade, mobilizado numa sociedade
capitalista na qual a escola se insere, é tecido por discursos contraditérios, que se enfrentam

para acomodar interesses conflitantes, como desenvolvimento econémico e social, equidade no
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uso dos recursos naturais e dos recursos humanos disponiveis, no intuito de defender qualidade
de vida, que inclui o trabalho de todos os envolvidos na escola, com preservagdo do meio
ambiente, no presente e no porvir. Assim, dada a interpelacdo ideoldgica que mobiliza
diferentes posi¢des-sujeito, estabelecendo disputas por meio da linguagem, essa discursivizagdo
provoca inevitavelmente tomada de posicao, atitude em relacdo ao que os documentos, as
propostas e o projeto em comento enunciam.

Desse modo, e a guisa de conclusdo parcial, entendemos que as reflexdes deste artigo
enfocam a questao da sustentabilidade enquanto objeto que fortalece o espaco ambiental a partir

da escola.
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