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A LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL MULT'ISSEMIC')TICA:, A URGENCIA DE
SISTEMATIZACAO DE UMA PRATICA PEDAGOGICA

Alexandre Duarte GOMES!

Resumo: Este artigo tem por finalidade discutir como tornar mais sistematizado o ensino-
aprendizagem da leitura e produgéo textual de textos de natureza verbo-visual. Assim, a partir
da analise de uma proposta de atividade com a verbo-visualidade da colecdo Veredas da
palavra (2016), propomos uma reflexdo sobre como as no¢des da Gramatica do Design
Visual (2006) podem contribuir para uma abordagem pedagogica mais construtiva dos textos
multissemidticos. A importancia dos resultados que obtivemos envolve a busca pelo dominio
das habilidades necessarias para a “leitura responsiva do mundo”.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Multimodalidade. Gramética Visual. Producéo
Textual. Género Cartaz.

Abstract: The purpose of this article is to discuss how to turn the teaching-learning of the
reading and of the textual production of verbal-visual texts into the more systematized tasks.
Based on the analysis of a proposed activity with the verb-visuality of the collection Veredas
da palavra (2016), we come up with a reflection on how the notions from The Grammar of
visual design (2006) can contribute to a more constructive pedagogical approach of the
multisemiotic texts. The importance of the results we obtain involves the search for the
mastery of the skills necessary for the "responsive reading of the world".

Keywords: Teaching-Learning. Multimodality. Visual Grammar. Text Production. Genre
Poster.

! Doutorando em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catélica de Pernambuco
(UNICAP), Recife/PE. Endereco eletrbnico: alex2gomes@hotmail.com
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Introducéo

Conforme nos indica Batista, Rojo & Zufiga (2008), a grande maioria dos estudantes
do ensino béasico das escolas publicas brasileiras (seja na esfera municipal, estadual ou
federal), tem, ainda, o livro didatico como um dos principais materiais didaticos, ndo obstante
0 imenso avanco das técnicas da informacdo® pela qual a sociedade contemporanea tem
passado e, por conseguinte, frente a enorme variedade de possibilidades de construcdo de
conhecimento que poderiam ser forjados via meios digitais. Dessa forma, é inescapavel que
tenhamos esses livros como um dos principais elementos de disseminacdo de préaticas de
ensino e aprendizagem da lingua materna em nosso pais. Analisa-los, entdo, tornar-se uma
necessidade sempre premente. E é para responder a essa demanda que este trabalho que ora
apresentamos tem sua razao de ser.

O foco de nosso olhar sobre o livro didatico é o uso da nocdo de géneros do discurso,
sobretudo os textos de natureza verbo-visual. Essa op¢do ndo é aleatdria, mas esta atrelada a
percepcdo que tais géneros tém sido usados de maneira ainda menos sistematizada que 0s
géneros do discurso de natureza verbal. Assim o &, porque € recorrente 0 uso das imagens, na
sala de aula, inclusive por intermédio dos livros didaticos, como se ndo de imagens se
tratassem, ou seja, a pratica pedagogica, conforme nos aponta Santaella (2012), tende a propor
leituras das imagens a partir de mecanismos préprios para a linguagem verbal.

Dentre a multiplicidade de imagens que o livro didatico, hodiernamente, estabelece
como propostas de leitura e producdo, optamos por escolher um Unico género verbo-visual, 0

género cartaz. Tal escolha se sustenta na percepcdo da forca que esse género tem na

2 A relacdo que fazemos entre técnicas de informagio e organizacdo da sociedade
contemporanea baseia-se nas nogfes desenvolvidas por Milton Santos, em Por uma outra
globalizagdo (2003). Para o autor, o desenvolvimento das técnicas € o motor de desenvolvimento da
historia. Dessa forma, o0 momento historico que vivemos esté atrelado as técnicas da informacéo, que
sdo constituidas pela cibernética, informatica e eletrénica. Tal conjunto de técnicas resulta, ainda de
acordo com o autor, em: 1) na convergéncia dos momentos (as pessoas, em diversas partes do planeta
vivenciam, muitas vezes, as mesmas experiéncias; 2) o motor Unico (por intermédio das técnicas de
informacdo, as pessoas, em grande parte do mundo, convergem para uma mais-valia Unica); 3) a
cognoscibilidade do planeta (a humanidade ndo apenas tem a capacidade de conhecer todos 0s
recursos materiais do planeta, mas, também, a partir do conhecimento dos recursos naturais, criar,
artificialmente, novos materiais); 4) a crise como mecanismo de desenvolvimento (o periodo historico
atual é marcado por uma sequéncia de crises, as quais atingem simultaneamente todos os paises e tem
como solug¢do o receituario do “mercado”). Quando acima, na Introducao, fizemos alusdo a nogédo de
técnicas de informagdo, ao tratarmos dos livros didaticos, tinhamos o intuito de mostrar que tais
técnica tém transformado tudo, mas muito pouco tem impactado 0 modo como a escola, sobretudo a
publica, utiliza os recursos tecnologicos.
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ambiéncia escolar. De fato, cartazes sdo produzidos tanto no ambito da direcdo escolar (para
dar avisos, normatizar comportamentos, divulgar eventos, etc.), bem como eles sdo também
produzidos pelos alunos, que, eventualmente, séo solicitados a produzi-los. Na verdade, neste
trabalho, tomamos uma proposta de produ¢do de um cartaz como ponto de partida de nossa
discussdo sobre verbo-visualidade no ambiente escolar. Essa proposta, que é oriunda da
Colecédo Veredas da palavras (2016), e que tem na concepcdo de género advinda da Nova
Retdrica sua base de desenvolvimento, aponta para um uso sociointeracionista de lingua.

Nossa analise tem carater comparativa, uma vez que confrontamos o0 modo como a
Colecdo trabalha a relacdo entre linguagem verbal e a linguagem visual com as no¢des
advindas da Gramaética do Design Visual (doravante GV), de Giinter Kress e Van Leeuwen
([1996] 2006).

Posto isso, temos este artigo da seguinte maneira configurado: 1) primeiramente,
discutimos a relacdo entre a nocdo de género e o plano pedagdgico, dando énfase ao modo
como se apresenta o0 uso da verbo-visualidade em sala de aula; 2) depois, refletimos sobre o
modo como sdo articuladas as propostas de leitura e producdo textual da cole¢do Veredas da
palavra apresenta; 3) a partir da proposta de leitura e producdo do género cartaz que a colecéao
apresenta, indicamos como é possivel, a partir da GV, efetivar uma préatica pedagdgica mais
sistematizada da verbo-visualidade; 4) por fim, temos nossas consideracdes finais, que, a
guisa de conclusdo, estabelecemos nossa visdo geral acerca das reflexdes apresentadas ao

longo do artigo.

Concepcdes de géneros textuais e a pratica pedagdgica de portugués

Depois do surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), os géneros
textuais tornam-se um dos pilares das propostas de ensino e aprendizagem do ensino da lingua
materna. Contudo, nesse primeiro momento, 0 entendimento de como usar essa nOGao
esbarrou em equivocos, sendo um dos principais, como nos aponta Mendonga (2006), é que se
usou os géneros para fazer analise gramatical nos mesmos moldes que se fazia na perspectiva
tradicional de concepg¢do de lingua. Um exemplo cabal disso, podemos encontrar na questdo

abaixo, que foi retirada da prova do ENEM.
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Figura 1 — exemplo de uso da nocéo de género para exercitar categorias da gramatica

normativa

EU 605TO DO NATAL POR- ‘\, 7 como neo Fiuz | \ / POR QUE SERA DUFE
i 4s rescoac s& amtan )| | | oure oizee oue voct ras A PECCOAS €& AMAN
HUITO MA. B4 S AMA MIIITO MAIC KO N, Mo Mave
- I A KATAL 7

WATAL ? §i, BNTAO, VOCE NEW

IMAGIRA § GUANTO EU ME
\____ AHO 4G waTAL | /

(QUINQ. Mafaida inédita. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993)

Observando as falas das personagens, analise o emprege do proncme SE e o sentido que adquire no contexto. No contexto
da narrativa, € correto afirmar que o pronome SE,

vocE
LEW

AL,

TAMBEM LENTE
( co? J
4 . \J)

(A) em |, indica reflexividade e equivale a “a si mesmas®

(B) emll, indica reciprocidade e equivale a "a si mesma’.

(C) em Il indica reciprocidade e equivale a “umas as outras’.

(D) em e lll, indica reciprocidade e equivale a “umas as outras”.

(E) em Il elll, indica reflexividade e equivale a “a si mesma " e "a si mesmas”, respectivamente.

4 AMARELA @

Fonte: MEC/INEP: ENEM — prova amarela, 1999.

De fato, é possivel vislumbrar, no exemplo acima, 0 que, a época, era entendido como

trabalho com os géneros textuais: uma maneira de, a partir de textos, exercitar as categorias
das regras da gramatica normativa. Paulatinamente, esse equivoco foi superado, e outro
comecou a ser praticado, qual seja: abordar os géneros textuais como um constructo de
estruturas fixas, que os alunos deveriam apreender para saber como reproduzi-las (FIORIN,
2017). Atualmente, no entanto, os documentos oficiais, assim como os livros didaticos
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, tém apontado caminhos bastante
adequados para uso dos géneros textuais em sala de aula.

A insercdo da nogdo de género na préatica pedagdgica, em nosso pais, tem apontado
para niveis diversos de penetracdo ao longo do tempo. Levando em consideracdo o estudo
desenvolvido por Bunzen (2004), podemos dizer que, ao inicio dos anos dois mil, as trés
concepgdes de géneros que mais impactos tiveram na pratica pedagogica aqui, no Brasil,
foram advindas de trés escolas principais: a Escola de Sidney, a Escola de Genebra e Escola
norte-americana (mais conhecida como Nova Retorica).

N&o obstante a Escola de Genebra ainda tenha uma fortissima penetracdo na teoria e
pratica do ensino de nossa lingua materna, a Nova Retdrica tem, cada vez mais, ocupado um
espaco maior. Prova disso, é a adocgdo, pela colecdo Veredas da Palavra, do paradigma de
género oriundo da Escola norte-americana.

Escola norte-americana, que segundo Bunzen (ibid.), surgiu da busca por uma
(re)definicdo da nocéo de género a partir da realidade do ensino da composic¢ao nas escolas
secundarias e universidades americanas, que estava vinculada a retorica classica. Assim,
tomando como ponto de partida algumas perspectivas relacionadas ao conhecimento humano

e as questdes da linguagem (“Rhetorcial Turn”, “Construtcionismo Social”, “Versdes
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Retdricas da Racionalidade”, “Teoria dos Atos de Fala”), um conjunto de autores (dentre eles,
Carolyn Miller, Charles Bazerman, Aviva Freedman, Anne Freadman, Peter Medway) passam
a defender uma concepgdo de género que levasse em consideracdo a acdo simbolica, isto é,
que explicitasse a relacdo entre producdo enunciativa e situacdo. Ou seja, 0S processos

comunicativos sdo formas de agdo social:

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sao formas de vida, modos de ser.
Sdo frames para a acdo social. S8o ambientes para a aprendizagem. S&o 0s
lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que
formamos e as comunicac@es através das quais interagimos. Géneros sdo 0s
lugares familiares para onde nos dirigimos para crias acdes comunicativas
inteligiveis uns com os outros e sdo os modelos que utilizamos para explorar
o0 ndo-familiar (BAZERMAN, 2011, p. 23).

E é a partir dessa perspectiva de género que a colecdo Veredas da palavra desenvolve
sua proposta de ensino e aprendizagem da literatura, da lingua e da producéo textual. A leitura
cabe ser o elemento articulador dos trés eixos (literatura, lingua e producéo textual), ou seja, a
leitura é a arquicompeténcia que norteia todas as atividades propostas nos trés volumes da
colecdo.

Veredas da palavra: a leitura como uma arquicompeténcia

Aprovado pela ultima avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico, o livro
Veredas da palavra (2016) estabelece, em seu Manual do Professor, que sua base tedrica e
metodologia esta vinculada ao paradigma sociointeracionista, conforme se pode constatar na

citacdo abaixo:

Estd obra se insere numa perspectiva sociointeracionista e discursiva de
trabalho com a linguagem, o que significa que a abordagem ndo é
meramente expositiva ou transmissiva e os alunos sdo convocados a ter uma
postura ativa diante do conhecimento, manifestando-se, estabelecendo
relacbes, realizando inferéncias, acessando conhecimentos prévios,
participando d discussfes e posicionando-se (HERNANDES; MARTIN,
2016, p. 348).

O que é, entdo, que se pode esperar de um livro didatico que diz abordar o ensino e
aprendizagem numa perspectiva sociointeracionista? Primeiro ponto que devemos levar em
consideracdo, para respondermos a esse questionamento, € que, segundo nos indica Morato
(2007), o surgimento do sociointeracionismo e todas as outras variantes do interacionismo

(interacionismo sociohistdrico, interacionismo discursivo, interacionismo simbolico etc.) séo
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respostas ao ‘“esvaziamento semantico” que a expressao “interacionismo” em determinado
momento passou a ter. Outro fator que envolve a questdo do sociointeracionismo, e que €
especifico da realidade brasileira, esta relacionado a resisténcia, no mundo académico, a
ditadura militar (1964-1985). Afinal, “resistir ao regime militar passou pelo elogio de
qualquer estudo da linguagem que se apresentasse como antiformalista e incluisse o adjetivo
social em suas asser¢des de base” (FARACO, 2006, p.125). Ou seja, o uso da concepgao de
sociointeracionismo para definir uma préatica pedagogica, talvez, ndo esclarega muita coisa
além do seguinte fato: o paradigma interacionista e suas variantes na Linguistica entendem a
lingua como uma acdo que, inalienavelmente, envolve a intersubjetividade dos falantes. Nada
além disso. Assim, sé a prdpria analise de uma proposta pedagogica pode elucidar como o
sociointeracionismo se expressa nos eixos pelos quais o ensino e aprendizagem se constitui.
Dessa forma, tendo em vista 0 escopo deste trabalho, que é analisar como a cole¢édo
aborda a producdo textual do género cartaz, faz-se necessario, mesmo que sucintamente, ter
um panorama de como o eixo da leitura e producgéo sdo trabalhados, na Colegéo, para que

tenhamos uma visdao de como o sociointeracionismo é materializado.
O eixo da leitura e da producéo textual na colecdo Veredas da palavra

E explicitado no Manual do Professor de Veredas da palavra que a leitura é a
atividade norteadora de todas as propostas de ensino e aprendizagem da colecdo. Para cumprir
0 objetivo primordial de sua proposta pedagdgica, que € ter a leitura como uma

arquicompeténcia®, a colegdo vai fazer uso de uma gama variada de géneros textuais, que tem

® A estratégia pedagdgica da colecio de usar a leitura como uma arquicompeténcia estd,
provavelmente, atrelada ao que o Exame Nacional do Ensino Médio desenvolve em relacdo a
competéncia da leitura, conforme fica indicado nos fundamentos teéricos e metodoldgicos desse
exame: “O ENEM assume a leitura e as leituras como pressuposto inicial e sinaliza para o trabalho
sistematico com essa arquicompeténcia para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
representadas como necessarias ao final da educagdo basica” (MEC/INEP, 2005, 59). Essa correlagdo
que pode ser percebida entre a colecdo e 0 ENEM esta dentro daquilo que Luna e Marcuschi (2015) ja
apontavam da enorme influéncia que esse exame vem tendo nos modos como teorias e metodologias
estdo sendo usadas na educagdo basica. Outro ponto que aponta para essa relacdo estreita entre as
opcOes tedrico-metodoldgica da colecdo e o ENEM é a substancial quantidade de atividades da
colecdo que sdo reproducBes de questdes advindas desse exame. Tal influéncia é bastante
questionavel, uma vez que a escola ndao pode estruturar suas acdes com o objetivo primordial de
alcancar um bom desenvolvimento no indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), no
ENEM ou em qualquer outro exame em larga escala. O bom desenvolvimento de uma rede de ensino
ou de uma escola nesses exames deve ser algo secundario, e ndo a finalidade Gltima de toda a préatica
pedagogica. Na verdade, os préprios documentos oficiais tém apontado que a funcdo fundamental da
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a finalidade de estruturar a abordagem dos trés eixos pelos quais as propostas pedagogicas sao
estruturadas: literatura, lingua e producdo textual.

Essa postura do livro fica logo evidente, quando se observa 0 modo como cada um dos
trés livros € estruturado: unidades, capitulos e secdes. Cada unidade apresenta uma
configuracdo bésica: quatro capitulos, sendo eles categorizados como dois de literatura, um de
lingua e um de producdo de texto (dos quinze capitulos apenas dois fogem dessa
configuracdo). Como se pode perceber ndo ha um capitulo de dedicado a leitura, pois a leitura
estd como base do desenvolvimento de todas as atividades de literatura, de lingua, bem como
de producéo textual.

Podemos dizer que, efetivamente, a colecdo trabalha os textos tomando-os numa
perspectiva dos géneros textuais. Esse trabalho, de maneira geral, foge ao que Fiorin (2016)
estabelece como “normatizagdo dos géneros”, isto ¢, a Colegdo ndo aborda 0s géneros como
se eles tivessem uma construcdo composicional estavel, mas, sim, a partir de uma concepcao
que aponta que a forma composicional de um género é relativamente estavel. Quanto aos dois
outros aspectos pelos quais um género € constituido, o conteido tematico e o estilo, é possivel
perceber que, sobretudo nas atividades de compreensdo textual, os autores da colecdo buscam
induzir o aluno a reconhecer que é a forma composicional, o conte(do tematico e o estilo séo
indissociaveis — quer no processo de producdo, quer no processo de recepcao, leitura.

As propostas de leitura, dessa forma, sdo formuladas de maneira a tentar fazer o

educando perceber que a producéo de texto é

uma atividade bastante complexa e pressupde um sujeito ndo apenas atento
as exigéncias, as necessidades e aos propositos requeridos por seu contexto
socio-historico e cultural, mas também capaz de realizar diversas acOes e
projecdes de natureza textual, discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da
elaboracdo textual (MARCUSCHI, 2010, p. 65).

Nesse sentido o processo de leitura é visto como uma interlocucdo que se da entre o
leitor-texto-autor, o que podemos entender como uma proposta que obedece a uma abordagem
enunciativa da linguagem, isto é, uma concepc¢édo de lingua que compreende que o sentido de
um texto esteja sob a forma de qualquer género, ndo estd posto apenas na materialidade do
texto, mas, sim, “no processo de producao e de circulagdo, no fluxo interacional entre leitor-
texto-autor” (MARCUSCHI, 2010, 76). E isso ocorre nas propostas de leitura da Colecdo, que

servem de atividades prévias a producéo textual do género cartaz.

pratica educativa deve ser “uma formagdo geral e ética, e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico” (CUNHA, 2004).
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Quanto as especificidades das propostas de producéo textual da colecdo, podemos
apontar que sdo estruturadas da seguinte maneira: 1) na se¢do “Para comegar”, ha sempre um
texto motivador, que se enquadra no género que € objeto da proposta de producéo textual do
capitulo; 2) depois vem a secdo “Leitura”, que traz dois a trés textos que, por intermédio de
atividades de compreensédo textual, buscam induzir ao entendimento de maneiras possiveis de
estruturacdo da forma composicional, do contetdo temético e do estilo do género que o aluno
¢ solicitado a produzir; 3) a se¢do seguinte ¢ “Outras leituras, mais idéias e Mundo Geek”,
que apresenta sugestdes de livros; apds essas trés secdes, aparecem as propostas de producao
de texto, que o aluno vai escolher — escolha que esté voltada, em boa parte das propostas, ao
tema, e ndo ao género; 4) por fim, tem-se a se¢do “Roteiro de avaliagdo”, na qual é proposto

que o aluno faga uma autoavaliacéo antes de dar por encerrada sua producéo textual.

Leitura e producdo textual multissemidtica: a gramatica visual e a pratica pedagogica

Por muito tempo, a prética pedagogica teve uma relagdo bastante conflitante com a
visualidade (estivesse ela conjungada, ou ndo, com a verbalidade). Dai, que Dondis (2007), ja
na década de 70 do século passado, chamava atencdo para 0 desprezo que a pratica
pedagogica tinha para com a realidade imagética, que, a época, estava intimamente ligada a
fotografia, a imagem televisiva e a0 mundo cinematografico. O autor indicava que a pratica
pedagdgica se desenvolvia sem sistematizar o trabalho com a imagem, pois os tedricos da
educacdo e, por conseqiiéncia, os professores tinham a concep¢do de que a visdo de uma
imagem era suficiente, ndo havendo a necessidade de se estudar seus modos de producéo e
recepcdo. No entanto, Dondis defendia que “A visdo ¢ natural; criar e compreender
mensagens visuais € natural até certo ponto, mas a eficacia, em ambos os niveis, s6 pode ser
alcangada através de estudo” ([1973] 2007, p.16). Na tltima década do século passado, Kress
& van Leeuwen ([1996]2006), sob a perspectiva sistémico-funcionalista, demonstram a
mesma visdo que Dondis tinha duas décadas antes, isto é, que a linguagem visual ndo ocupava
o devido espago na préatica pedagdgica. Os dois autores funcionalistas reconhecem que a
imagem ocupa apenas uma posicao privilegiada na sala de aula, quando o estudante ainda néo
é alfabetizado, mas a partir do momento em que se adquire dominio da grafia, a imagem passa
a ter uma funcdo secundaria. Ainda de acordo com os autores, as imagens, tanto antes quanto
apos o periodo de alfabetizagdo sdo passiveis de pouca ou nenhuma sistematizacdo. Da

mesma forma, Santaella (2012) diz que a escola, muitas vezes, confunde ver com ler.
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Dentro da realidade pedagogica brasileira, certamente, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998), bem como todos os documentos oficiais brasileiros posteriores, vieram ao
encontro do que pleiteavam o0s autores acima, ou seja, tais documentos posicionam-se com
enorme vigor frente a necessidade de uma pratica pedagogica que contemple uma efetiva
sistematizacdo das diversas linguagens, e ndo apenas da linguagem verbal. Contudo, as
mudancas sdo muito paulatinas e é possivel ainda encontrar uma oscilagdo muito grande entre
a perspectiva tradicional (que concebem as imagens como um mero elemento ilustrativo) e
uma perspectiva que considere a linguagem visual como parte constitutiva do sentido®.

No panorama de transformacdo da abordagem pedagdgica das imagens, os livros
didaticos tém ocupado um papel muito importante, uma vez que, como apontamos acima, o
impacto desses livros na realidade educacional brasileira é imensa. Assim, mais do que
justificada que olhemos para o0 modo como uma cole¢do que recentemente foi aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico toma a verbo-visualidade como parte de atividades de

compreensdo leitora e de producao textual.
Analise do corpus: Veredas das palavras e a producdo textual de um cartaz

Cada capitulo da Colecao ¢ iniciado com a secao “Para comegar”. No capitulo em que

ha a proposta de producdo do cartaz, essa se¢do inicia-se com a seguinte proposta de leitura:

* E possivel, por exemplo, constatar contradicdes como as seguintes que constam no BCC/PE,
que preconiza: “utilizem diferentes recursos visuais e graficos (imagens, fotos, figuras, e outros sinais,
como diferentes tipos, tamanhos, cores e formatos das letras) ou sejam diversificagdes quanto a sua
forma de apresentacdo gréfica (tabelas, gréficos, mapas e outros similares);” (2008, p. 77), bem como
¢ indicado que a apresentacdo dos textos “traga algum tipo de ilustracdo ou algum recurso grafico,
caso se trate de textos mais longos, de forma a amenizar o esforco da leitura, principalmente quando se
destinam as séries iniciais do Ensino Fundamental” (2008, p. 77). Primeiro ponto a ser questionado:
mapa, grafico e fotos sd0 géneros ou recursos visuais, como o documento aponta? E um tanto
contraditéria essa posi¢do, uma vez que o proprio documento declara que segue a nogdo de género
textual. Pesa contra a posicdo do documento os seguintes trabalhos: Dionisio (2013a) e Dionisio
(2013b), que demonstram que grafico, infogréfico, tabela, esquema sdo géneros. Quanto ao fato do
documento apontar que deve haver ilustracfes quando o texto for muito longo, indica a visdo bastante
generalizada na realidade pedag6gica, que, sobretudo, nas séries iniciais, as imagens servem como um
elemento ladico necessario ao desenvolvimento “mais leve da aprendizagem”. Ou seja, a verbo-
visualidade ndo é vista como uma possibilidade de apresentacdo de um ponto de vista, de uma
construcdo de sentido. O BCC/ PE teve um largo impacto nos Parametros Curriculares - PE (2012).
Isso pode ser constatado pelas indmeras cita¢des que consta do BCC nos Parametros.
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Figura 1 - Primeira atividade da proposta de producdo do cartaz.

CAPITULO

4

Fonte: Volume 1 da Colecéo Veredas da Palavra (2016).
Essa primeira atividade é seguida de uma série de conceitos, que reproduzimos abaixo
(Figura 1). Questionamos a necessidade de o aluno dominar alguns desses conceitos. De

qualquer forma, coube a essa situacio pedagdgica fornecer tais conceituacdes’.

Figura 2 — conceitos direcionados aos estudantes na colecéo Veredas da Palavra®

Conceitos

Texto “O Texto é toda e qualquer unidade de sentido, seja ela
formada por matéria de expressdo verbal (palavras orais ou
escritas) seja formada por outras matérias de expressao que nao

as palavras (imagens, sons, gestos, movimentos, etc.).” (p. 73)

Multimodalidade “(...) héa textos que combinam e articulam varias matérias de
expressdo, 0s quais podem receber a denominacdo de textos

verbo-visuais, multimodais.” (p.73)

® Apontamos esse fato, mas temos ciéncia de que cabe ao professor usar o livro didatico da
melhor forma para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem que ele quer empreender, conforme
nos indica Frison et al (apud ROJO, 2013): “o professor deve ter competéncia para superar as
limitagBes préprias dos livros que, por seu carater genérico, por vezes ndo podem contextualizar os
saberes, assim como nio podem ter exercicios especificos para atender as problematicas locais. E
tarefa dos professores complementar, adaptar, dar maior sentido aos bons livros recomendados pelo
MEC” (2009, s.p.).

® Estamos indicando que os conceitos sdo destinados aos estudantes para evidenciar que tais
nog¢des ndo estdo no Manual do Professor. Outro fator que deve ser levado em consideragdo é que
todos os grifos que fazem parte desse conceito sdo énfases que foram realizadas pelas autoras da
colecdo.
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Discursividade

“Por discursividade compreendem-se as condi¢fes concretas
em que o género é produzido/recebido e circula socialmente
(quem; diz o qué; para quem; de que modo; com que intengdo ou

finalidade; com que efeito; por que meio).” (p. 73)

Inteligibilidade

“Por inteligibilidade compreendem-se as caracteristicas que
tornam o texto compreensivel num dado contexto

comunicativo.” (p. 73)

Géneros textuais

“Para interagir socialmente, utilizamos atividades de linguagem
variadas, construidas social e historicamente, que se concretizam
em géneros textuais, estruturados de acordo com as situacoes
especificas de comunicacdo. Cada género carrega caracteristicas
estruturais, funcionais e de linguagem proprias que o distinguem

de outro género textual” (p.73)

Caracteristicas

estruturais

“Por caracteristicas estruturais compreende-se a forma de
composicdo (estrutura composicional), como as partes que o

constituem, a disposicao dos elementos, o layout.” (p.73)

Caracteristicas

funcionais

“Ja as caracteristicas funcionais dizem respeito ao objetivo
comunicativo que o texto cumpre ao ser veiculado (produzido e

recebido) numa situagdo concreta de comunicagdo.” (p.73)

Caracteristicas da

“As caracteristicas de linguagem (verbal e/ou ndo verbal)

linguagem particularizam o texto quanto ao modo como o tema ou O
assunto é abordado nele. Dizem respeito as escolhas que o
produtor do texto faz ao estrutura-lo (estilo composicional).”
(p.73)

Suporte “Para se concretizar e circular socialmente, 0s géneros

necessitam de um suporte, um lugar fisico ou virtual onde
possam ser fixados e lidos. S&o exemplos de suporte o jornal, o

livro, a revista, o radio, a televisao, o telefone, e a internet.”

(p.74)

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Hernandes e Martin (2016).

Diante de um conjunto tdo grande de conceitos, estabelecido para os alunos,

perguntamos até que ponto a cole¢do ndo vai estar recorrendo a uma estratégia pedagogica
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desnecessaria, contraproducente. E necessario, de fato, estabelecer essa terminologia para os
alunos ou néo seria suficiente que eles entendessem, nos enunciados concretos, como se
realizam o estilo, a forma composicional e o conteido tematico de um género? Afinal de
contas, qualquer falante de uma lingua sabe, por exemplo, quando um texto € inteligivel,
mesmo que o termo “inteligibilidade” ndo seja de seu dominio. Pensamos que essa postura do
livro reflete um resquicio de um tipo de ensino e aprendizagem que pretende “que o aluno
saiba 0 nome que as coisas da lingua tém; ou seja, o que centraliza esse ensino é rotular, saber
reconhecer e dar nomes as coisas da lingua” (ANTUNES, 2003, 87).

Na parte posterior, a se¢ao “Leitura”, hd trés propostas de leitura do género cartaz,
conforme é possivel constatar nas figuras abaixo.

Figura 3, 4 e 5 - propostas de leitura do género cartaz da colecdo Veredas da palavra.

PP RV B AP B |

2830

OUTUBRO

—
LA Eile

IMONTES CLAROS i
T SHOPPING 3
1T ENCONTRO ESTAPUAL DE s.
MULHERES NEGRAS € b .
PARAIBA RUMO A MARCHA/208 - RESREN PoUBRAZIL ”
31 DE JULHO A 02 DE AGOSTO b7y L k_“gml y
s Biol Cs Biel CsBioln :
RAGISMO,. 1=

QUEM EMPREGA CRIANCAS

A INFANCIA.

Fonte: Volume 1 da Colecéo Veredas da palavra (2016).

Do ponto de vista de desenvolvimento de uma preparacdo para a feitura de uma

producéo textual, a articulagdo que a colecdo ensejou € muito boa, pois ela ndo apenas expde
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0 aluno a uma série de textos, a partir dos quais é possivel apreender possibilidades de
construcdo composicional, estilo e contetdo temético do género a ser produzido, mas também
forja um contexto de producdo. Contexto de produgédo que tem de acordo com a proposta 0s
seguintes elementos: 1) finalidade: divulgar um evento ou tema educativo; 2) onde: o espaco
escolar; 3) publico-alvo: em decorréncia do espaco de circulacdo da producéo, o publico-alvo
é os demais alunos da escola. Nas duas alternativas de proposta de producdo esta evidente que
os alunos devem estar atentos a virtuais problematicas da realidade escolar ou a algum evento
que ocorrera na escola para que a producédo tenha uma efetiva finalidade discursiva.

Ha&, no entanto, alguns pontos que gostariamos de discutir, nessa proposta do livro,
que, talvez, na tentativa de “ndo normatizar” o uso dos géneros, os autores pecam na
sistematizacdo da didatizacdo do género cartaz. De fato, entendemos que é necessario que,
num processo de ensino e aprendizagem de um género de natureza verbo-visual haja uma
maior sistematizacdo pedagogica de como se pode alcancar um améalgama entre a linguagem
verbal e visual, o que é indicado no conceito que o livro faz do género cartaz, mas nao é
explicitado nas atividades que envolvem a proposta de producdo. Observemos,

primeiramente, 0 conceito que a colecdo estabelece sobre o género cartaz.

O cartaz € um género que pode informar, instruir, convencer ou sensibilizar

os leitores — geralmente um pablico amplo — a respeito de algum assunto, a

depender das intengdes de seu autor. Geralmente, esse género é constituido

de pelo menos dois modos de representagdo: o visual, que compreende uma

ou mais imagens cuidadosamente escolhidas, e o verbal, com um texto

curto, escrito em linguagem simples para facilitar uma leitura rapida. Além

desses elementos, a disposi¢do espacial (o0 layout) das imagens e das

palavras também produz sentido e € um dos primeiros recursos capturados

pelo leitor quando da leitura do texto (HERNANDES; MARTIN, 2016, 74).
Como podemos perceber, ha uma indicacao de que se faz necessario uma determinada
disposigdo espacial entre imagem e palavras. Como se alcanga essa “disposi¢do espacial (0
layout) das imagens e das palavras”? E exatamente nesse ponto que defendemos a

importancia do uso da Gramaética de Design Visual.
A Gramética de Design Visual (GV) e a didatiza¢do das imagens
Conforme é indicado por Kress e van Leeuwen (2006), a GV tem por finalidade

apontar como se estruturam os modos mais recorrentes como a midia ocidental usa a

linguagem visual na publicidade. Ou seja, 0s autores indicam a recorréncia de procedimentos
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linguisticos, e ndo a normatizacdo do uso da linguagem visual. Na verdade, como bons
funcionalistas que sdo, Kress e van Leeuwen, na construcdo de seus pressupostos sobre o uso

das imagens, véo estar muito atentos ao paradigma gramatical de Halliday:

A graméatica € mais do que regras de correcdo. Ela é um meio de
representacdo, de compartilhamento de experiéncias... Ela permite aos seres
humanos construir um quadro mental da realidade, para dar sentido a suas
experiéncias internas e externas (HALLIDAY, 1985 apud KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006, p. 2 — traduc&o nossa’).

Desse modo, as imagens, na GV, sdo compreendidas como “interpretagdes de
experiéncias particulares e formas de interagdes sociais” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
Isso resulta que na busca por fazer entender nossas vivéncias, buscamos emoldura-las em
formas comunicativas ja existentes, isto é, quando diante de uma intencdo comunicativa,
recorremos a formas imagéticas social e historicamente estabelecidas para dar sentido a
nossas pretensdes interacionais. Assim, € a partir desses procedimentos de retomadas das
maneiras de usar as imagens que 0s autores estabelecem um panorama teérico-metodoldgico,
que tem nas metafuncdes da linguistica sistémico-funcional seu ponto de correspondéncia,

conforme fica estabelecida na figura abaixo (Figura 6).

Figura 6 - Correspondéncias entre as MetafungGes de Halliday e Kress e van Leeuwen.

Halliday Kress e van Leeuwen

Responsavel pelas estruturas que constroem visualmente a
natureza dos eventos, objetos e participantes envolvidos, e as
circunstancias em que ocorrem. Indica, em outras palavras, 0
que nos esta sendo mostrado, o que se supde esteja “ali”, o

IDEACIONAL REPRESENTACIONAL | que esta acontecendo, ou quais relagbes estdo sendo

construidas entre os elementos apresentados.

Responsavel pela relagdo entre os participantes, é analisada
dentro da fungdo denominada de funcédo interativa (Kress e
van Leeuwen, 2006), onde recursos visuais constroem “a
natureza das relagdes de quem vé e o que é visto”

INTERPESSOAL | INTERATIVA

Responsavel pela estrutura e formato do texto, é realizado na
funcdo composicional na proposicdo para analise de imagens
de Kress e van Leeuwen, a se refere aos significados obtidos
através da “distribuicdo do valor da informagdo ou énfase

TEXTUAL COMPOSICIONAL relativa entre os elementos da imagem”

Fonte: Adaptacédo do autor a partir de Fernandes e Almeida (2008).

" “Grammar goes beyond formal of correctness. It is a means of representing patterns of
experience ... It enables human beings to build a mental picture of reality, to make sense of their
experience of what goes on around them and inside them” (HALLIDAYS5 apud KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006).
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As metafuncdes elaboradas por Kress e van Leeuwen (ibid) tém por funcdo buscar
estabelecer os modos como, sobretudo nos paises ocidentais, as imagens tém sido usadas de
maneira relativamente padronizada para estabelecer inimeras pretensdes discursivas. De fato,
ao contrario do que uma leitura menos profunda por fazer crer, as categorias que os autores
constroem para o uso das imagens nao tém um viés de “gramatica de normativa”, mas, sim, de

258

“gramatica de uso™. Ou seja, eles apontam recorréncias, ao invés de indicar normas. E tais

recorréncias estdo configuradas no quadro abaixo.

Figura 7 - categorias propostas pela Gramatica do Design Visual

METAFU NC@ES CATEGORIAS
REPRESENTACIONAL | Narrativa: acdo, reacdo, verbal e mental
(relacdo entre | Conceitual: classificacional, simbdlico, analitico

participantes da imagem)

INTERATIVA (relagéo | Contato

entre imagem e | Distancia

observador) Perspectiva
Modalidade

COMPOSICIONAL Valor Informativo

(relacdo entre elementos | Enquadramento

da imagem) Saliéncia

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Kress e van Leeuwen (2006).

As categorias® elencadas no quadro acima devem ser do dominio do professor, e ndo
do aluno. Defendemos que essas categorias podem ser usadas pelos alunos em suas producdes

textuais verbo-visuais sem que, necessariamente, eles tenham que saber sua nomeclatura:

8 Esta apropriacéo que estamos realizando da nomeclatura propria da gramatica da linguagem
verbal para indicar fenémenos da linguagem visual corresponde ao que os autores fazem ao longo da
GV.

® Apenas citamos as categoaris que Kress e van Leeuwen desenvolveram na GV, mas ndo nos
detivemos na explicacdo de cada uma delas, porque o limite de 20 paginas que este nosso trabalho
deve ter impossibilita maiores aprofundamentos sobre tais categorias. Contudo, apontamos para quem
tem o interesse de maior aprofundamento dos pressupostos da GV e ndo domina bem o inglés (o
trabalho de Kress e van Leeuwen ainda nao foi objeto de traducéo para nossa lingua), pode consultar
alguns bons trabalhos que explanam sobre as categorias da GV, que sdo: todos os artigos contidos em
Perspectivas em analise visual: do fotojornalismo ao blog (2008), A gramatica da imagem como
ferramenta na analise critica de géneros midiaticos (2013), Do texto as imagens: as novas
fronteiras do letramento visual (2013).
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saber o virtual efeito interlocutivo ja é suficiente para que o aluno faca uso desses recursos
semioticos. Ou seja, o professor faz a exposicdo, a explicagdo dos efeitos de sentido dos
elementos de um texto sem que para isso seja preciso nomear cada fendmeno.

De fato, ter-se o0 conhecimento de que colocar uma imagem X, que tem, por exemplo,
um participante com um olhar que nédo € direcionado a lente fotografica provoca um sentido
de alheamento, de distanciamento do participante da imagem pode ser de grande valia para

quem produzir uma mensagem de alguém que sofre, como é demonstrado no cartaz abaixo.

Figura 8 - Exemplo de uso das categorias da GV na préatica pedagogica.

PALAVRAS MACHUCAM

As cicatrizes s8o invisiveis, mais a dor & real

Fonte: Disponivel em: <http://www.vitrinepublicitaria.net/tynerex/impressa.asp>.Acesso em:
21 mar. 2015.

O cartaz acima pode ser, pedagogicamente, usado como exemplo de vérias categorias

da GV, as quais sdo: 1) a relacdo entre o olhar do participante e a pessoa que tira a foto; 2) o
porqué dessa foto ser em plano fechado; 3) o angulo que a foto foi tirada, isto é, o angulo
frontal; 4) o valor da informacdo, ou seja, 0 que esta escrito na parte de cima e 0 que esta
escrito na parte de baixo, que ndo € algo aleatoriamente feita. Ou seja, ha uma série de fatores
que presidem a elaboracdo do cartaz acima que os alunos devem entender para, se quiserem,
poderem usar na elaboracao de seus cartazes. Fato, também, a ser observado é que a GV esta
sendo usada para o estudo de producdes de imagens em movimento, como nos é apontado por
Ouverney (2008)™°. Dessa forma, algumas categorias da GV podem ser usadas pedagdgicas

para outras finalidades de producéo textual que vao para além da feitura de cartaz.

1% A autora neste trabalho analisa dois comerciais para investigar se, em comerciais de cerveja,
a mulher também é tratada como produto. Para fazer a analise do plano ndo verbal, a autora usa as
categorias advindas das nog¢bes de imagens em movimento de ladema (Enquadramento, Fotografia,
S ——
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De fato, ndo da para esperar que os alunos sejam capazes de fazerem uma autoavali¢cdo
se eles proprios ndo tém os pardmetros exatos para fazerem essa autoavaliagcdo. Assim, a etapa
que se configura na se¢do “Roteiro de Avaliagdo”, que ¢ imprescindivel que exista numa
proposta de producéo textual, fica sem sentido diante de solicitacbes como as seguintes:

“I. O tema do cartaz fica claro para o leitor?

2. H4, no cartaz, uma complementaridade entre imagem e os elementos verbais?

3. O texto verbal é curto e direto no que quer transmitir?

4. Ha uso de recursos expressivos visuais e/ou linguisticos para tornar o cartaz mais
atraente ao leitor e sua mensagem mais marcante?

5. Houve uso intencional de formatos, tamanho e cores de letras na producdo do
cartaz?” (HERNANDES; MARTIN, 2016, p. 80).

Enfim, se ndo é dado ao aluno parametros de como sdo as escolhas verbo-visuais de
um produtor de cartaz, como ele, o aluno, seria capaz de usar “recursos expressivos visuais
e/ou lingliisticos para tornar o cartaz mais atraente para o leitor”? Acreditamos que na busca
por ndo tomar o caminho da “normatiza¢do do ensino dos gé€neros”, a colecdo cai em um
caminho contrério, qual seja: a negacdo de fatores fundamentas para efetiva construcdo do
conhecimento acerca da relagcdo entre forma composicional, estilo e contetdo tematico dos
género do cartaz, e quica dos demais géneros verbo-visuais. Verbo-visualidade e visualidade
que s6 a bem pouco tempo (em comparacdo a longa tradicdo grafocéntrica da escola)
penetraram a ambiéncia escolar e que ndo podem ser vistas como algo secundario no plano
pedagdgico do ensino e aprendizagem da lingua, pois é por intermédio dessa forma de
linguagem que, algumas vezes, se tenta “vender, manipular, banalizar e reproduzir o pior que

a sociedade tem a oferecer” (2005, p. 50).

Consideracoes finais

A Colecdo Veredas da palavra € um exemplo de que a pratica pedagogica do ensino
do portugués, por intermédio dos livros didaticos, tem buscado contemplar as maultiplas
linguagens pelas quais a sociedade hodierna tem se constituido. Ou seja, a verbo-visualidade

passou a fazer parte das atividades de ensino de nossa lingua materna.

Cena, Sequéncia, Estagio genérico, O trabalho como um todo) para, s6 depois, aplicar as categorias
oriundas da GV, que elencamos acima.
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Ao mesmo tempo, podemos verificar que, na proposta de producao textual analisada,
incorre-se na omissdo de uma sistematizagdo da especificidade da relagdo entre as linguagens
verbal e visual. Sistematizacdo que ndo deve funcionar, nessa nem em qualquer outra, como
um processo de “normatiza¢do”, mas, sim, como uma indicacdo de que € possivel mediar
apontando possibilidades, e ndo simplesmente requerendo do aluno que ele, por si so, tire
conclusdes, trace caminhos a ser seguidos na execugao de atividades pedagogicas.

E evidente que para o professor cumprir seu papel de mediador, faz-se necessario que
também ele tenha uma formacéo consolidada frente as no¢des da GV, o0 que é pouco provavel.
Afinal, também eles, os professores, foram, em geral, apenas formados na gramatica
grafocéntrica, e, portanto, ndo sdo, frequentemente, capazes de ler o mundo pela gramatica da
visualidade.
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Resumo: O estudo pertence & &rea da Linguistica Textual e relaciona-se ao tema da
intertextualizacdo e do hibridismo. A lingua analisada é a espanhola e os géneros escolhidos
sdo anuncios publicitarios. Objetiva-se identificar os marcadores genéricos e refletir sobre os
resultados das mesclas de géneros para a producao de sentidos. O arcabouco teorico utilizado
é: concepcao de género discursivo de Bakhtin (2011 [1953]); e intertextualizac&o e hibridismo
de géneros textuais de Miranda (2010). Verificou-se nos anuncios que a intertextualizacdo
funciona ndo s6 como estratégia de camuflagem, mas também como estratégia argumentativa
de convencimento, o que reforca a funcdo persuasiva do texto publicitario.
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Resumen: El estudio pertenece al area de la Linglistica Textual y se relaciona al tema de la
intertextualizacion y del hibridismo. La lengua de anélisis es la espafiola y los géneros
elegidos son anuncios publicitarios. Se objetiva identificar los marcadores genéricos y
reflexionar sobre los resultados de las mezclas de géneros para la produccion de sentidos. El
marco teodrico utilizado es: concepcién de género discursivo de Bakhtin (2011 [1953]); e
intertextualizacion e hibridismo de géneros textuales de Miranda (2010). Se ha verificado en
los anuncios que la intertextualizacién no solo funciona como estrategia de camuflaje, sino
como estrategia argumentativa de convencimiento, lo que refuerza la funcion persuasiva del
texto publicitario.
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Introducéo

A construcdo de um texto estd ancorada ndo somente em processos que consideram 0s
elementos reguladores da unidade e da singularidade dos textos, mas também nos processos
responsaveis pela variacdo ou inovacao textual, ou seja, acreditamos que dentro de todo texto
atuam duas forcas de forma conjunta, uma centripeta e outra centrifuga. A primeira
responsdvel pela manutencdo dos aspectos homogéneos que servem como marcas
identificadoras de que um dado texto pertence a um dado género textual/discursivo e a
segunda responsavel pela diversificacdo e inovacdo na construcdo de textos oriunda da
interagdo textual e ou genérica.

No entanto, apesar dos estudos na &rea da Linguistica Textual terem avancado
significativamente na consideracdo da construcdo do texto como um processo complexo e
heterogéneo, nas praticas sociais e, sobretudo, na escola, ainda costuma-se considerar
exclusivamente 0os mecanismos padrfes e homogéneos para a construgdo dos sentidos do
texto, em uma clara valorizacdo da foca centripeta. Assim sendo, o presente estudo justifica-
se por considerar como fundamentais 0s mecanismos pertencentes a heterogeneidade para a
construcdo dos sentidos necessarios para a interacdo no ambito dos textos e dos géneros
textuais, forca centrifuga, pois, em tese, se formos capazes de compreender o didlogo entre 0s
géneros textuais/discursivo, poderemos chegar a niveis mais altos de compreensdo leitora,
como seriam o profundo e o critico-reflexivo.

Escolhemos trabalhar com o anuncio publicitario, pois este € um género de grande
circulacdo, além de ser bastante presente no dia-a-dia dos alunos seja em ambiente escolar ou
na interacdo social cotidiana. Outro aspecto que merece ser destacado é a lingua cujo os
anuncios estdo veiculados. Trata-se da lingua espanhola, pois esta é lingua de trabalho das
autoras, tanto na universidade como na escola.

Objetivamos neste estudo identificar os marcadores genéricos e refletir sobre os
resultados das mesclas de géneros para a producdo de sentidos, tendo como hipertexto o
anuncio publicitario e como hipotexto a receita, primeiro texto, e o testemunho, segundo
texto. Pretende-se averiguar ainda se a intertextualizacdo funciona como estratégia de
camuflagem do propdsito dos andncios publicitarios ou se pode funcionar ainda como
estratégia argumentativa de convencimento, o que reforgaria a fungdo persuasiva do texto

publicitario e quais elementos indicariam um caminho ou outro.
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O arcabouco teorico utilizado considera a concepgdo de género discursivo de Bakhtin
(2011 [1953)); e a intertextualizacdo e o hibridismo de géneros textuais de Miranda (2010). A
reflexdo empreendida provém do estudo de Miranda (2010) e considera aspectos situacionais,
tais como a temporalidade e a finalidade/funcdo e aspectos semiolinguisticos como a
composicao e a estratégia.

Para organizacdo do nosso estudo, discutiremos incialmente a concepg¢do de género
textual discursivo, colocando em evidéncia o caso particular dos géneros hibridos para, em
sequida, refletirmos sobre o potencial dos anuncios publicitarios como género textual-
discursivo hibrido. Em seguida, caracterizaremos a metodologia adotada e procederemos a

reflex@o sobre os achados da pesquisa para finalmente apresentarmos as consideracgdes finais.

A concepcdo de géneros textual-discursivos e o caso particular dos géneros hibridos

Antes de nos atermos as discussfes em torno da variagdo genérica, optamos por,
inicialmente, com base em Maingueneau (2004), tratar de modo geral das competéncias
necessarias para compreender os géneros textual-discursivos, pois ainda que ndo se trate de
um estudo aplicado, ndo podemos perder de vista 0s agentes da interacdo textual.

Segundo o autor, um dos componentes da competéncia comunicativa é a competéncia
genérica relacionada ao dominio das leis do discurso e dos géneros do discurso, quer dizer, a
capacidade de producdo e interpretacdo de enunciados, observando as mais variadas situacoes
comunicativas. Além disso, ndo podemos nos esquecer da competéncia linguistica
(conhecimento da lingua) e da competéncia enciclopédica (conhecimento sobre 0 mundo).

Maingueneau (2004) considera a competéncia comunicativa responsavel pelo
comportamento adequado na producao e interacdo dos multiplos géneros do discurso, ou seja,
pensa que a competéncia genérica é constitutiva da nossa habilidade de comunica¢do em
qualquer lingua, corroborando a ideia de Bakhtin (2011 [1953]) de que nos comunicamos nao
por palavras e frases isoladas e, sim, por meio de géneros do discurso.

As competéncias linguisticas, enciclopédicas e genéricas interagem entre si de modo a
produzir uma interpretacdo por meio da ativacao de diferentes estratégias. Se uma delas falha,
por exemplo, a competéncia linguistica, ja que estamos tratando de uma lingua estrangeira, a
competéncia geneérica pode ser acionada para a constru¢do do sentido, pois, pelas leis do
discurso, podemos identificar, mesmo sem saber nomea-los, uma grande quantidade de

géneros.
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Geralmente acabamos conseguindo lidar com enunciados em determinadas
linguas estrangeiras, ainda que ndo compreendamos o sentido da maior parte
de suas palavras e frases, se pudermos dispor de um minimo de informacéo
acerca do género discursivo em que se incluem tais enunciados. A
competéncia exclusivamente linguistica ndo €, portanto, suficiente para
interpretar um enunciado: a competéncia genérica e a competéncia
enciclopédica desempenham um papel essencial. (MAINGUENEAU, 2004,
p. 45)

Grande parte dos géneros textual-discursivos produzidos nas diferentes comunidades
nacionais e internacionais passa por uma série de transformacdes a fim de se tornarem mais
atrativos ao seu publico. Acreditamos ser extremamente relevante estudar quais os efeitos
dessas escolhas textuais e discursivas para a compreensdo dos leitores, ja que tal medida
poderia atenuar a falta de conhecimento linguistico, por se tratar de uma lingua estrangeira e a
falta de conhecimento enciclopédico, pois os textos podem apresentar informacgdes culturais
que ndo sdo de dominio do usuério.

Tratando de discutir, ainda que suscintamente, alguns termos importantes para a nossa
pesquisa, como seriam as ideias de texto, discurso, género e intertextualizacdo, convocamos
inicialmente Cavalcante, Pinheiro, Lins e Lima (2010). Os autores afirmam que a ponte
responsavel pelo didlogo entre as abordagens de texto e as abordagens do discurso é a
enunciacao, ja que desta se originam o0s textos e as relagdes dialdgicas entre os interlocutores
e 0 proprio texto nas quais sao mobilizados os conhecimentos linguisticos (responsaveis pela
compreensdo da organizacao material na superficie do texto), enciclopédicos (concernentes ao
conhecimento geral sobre o mundo, alusivo a experiéncias pessoais) e interacionais
(responsaveis pelo reconhecimento dos objetivos ou propositos do texto, quando de natureza
ilocucional; de natureza comunicacional, responsaveis pela quantidade de informac&o, selecdo
da variante linguistica e da adequacgdo genérica a situagcdo comunicativa, podendo ser ainda de
natureza metacomunicativa quando se assegura a compreensdo do texto e a aceitacdo deste e,
finalmente, de natureza superestrutural quando permite a identificacdo de textos como
exemplares relacionados aos eventos da vida social).

Para a reflexdo dos processos de intertextualizacdo ou hibridismo genérico, interessa-
nos particularmente a atuacdo dos conhecimentos interacionais, ja que estes parecem ser 0s
menos contemplados em ambiente escolar, dando-se atencdo, majoritariamente, aos
conhecimentos linguisticos e enciclopéedicos, pelo menos no contexto de ensino de lingua
espanhola durante as aulas de lingua e compreensédo e producdo de textos dos quais fazemos

parte como professora.
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Atualmente a Linguistica de Texto parece centrar seu objeto de estudo no texto como
processo, considerando-o como uma entidade que opera de forma sociocognitivo-interacional
para a construgcdo dos sentidos. Para Cavalcante, Pinheiro, Lins e Lima (2010), as
pressuposicoes de face sociocognitivo-interacional impulsionaram a reflexdo de que nenhum
texto é totalmente explicito e que, para que os interlocutores cheguem a compreenséo, é
necessario que ativem multiplos conhecimentos compartilhados.

Para Leite (apud Cavalcante, Pinheiro, Lins e Lima, 2010), ha alguns elementos
imprescindiveis para a interpretacdo de um texto na perspectiva sociocognitivista, sao eles: a
cooperacao, busca da relevancia pelos coparticipantes da enunciacdo a fim de adequarem-se
aos discursos; a abducdo, método inferencial na qual os participantes tentam acertar o
contetido do texto ou reformulé-lo; a selecdo de propriedades e as isotopias, meio pelo qual
as instrucbes durante a atividade de leitura guiam os percursos de sentido concorrentes e

coocorrentes em diversos textos.

(...) o texto é a unidade funcional que ndo somente permite a interag&o,
como também, viabiliza diversas formas de representar o mundo, de
transforma-lo e de, a um s6 tempo, reconstruir-se a partir dessa dinamica
emergéncia dos sentidos, que envolve toda espécie de heterogeneidades
enunciativas, dentre elas as relagbes intertextuais e interdiscursivas.
(CAVALCANTE, PINHEIRO, LINS E LIMA, 2010, p. 228)

Sobre 0s géneros textuais-discursivos, podemos afirmar que estes sdo o marco de
estruturacdo do texto de maneira a estabelecer as possibilidades de organizagéo textual, e por
tanto a construgdo dos textos esta condicionada pelo género no qual o texto esta inscrito. A
principio existe uma problematica nas categorias para distinguir as "unidades" ou "realidades"
de género, entre elas, existem trés: o género do discurso, do texto e do enunciado.

O género do enunciado esta inserido dentro do género textual, ou seja, € possivel
identificar diferentes géneros de enunciado dentro de um género textual. Os géneros textuais
podem ser definidos pelos textos materializados e estandardizados no contexto comunicativo,
gue sdo utilizados no nosso cotidiano e apresentam em sua estrutura indicios da socio-
interacdo, bem como possuem uma constituicdo socio-historica. O género do discurso
constitui a esfera da atividade humana e dessa forma podemos classificar os textos em ambito
discursivo. Segundo Bakhtin (1953/2011), cada enunciado particular é individual, porém cada
campo do uso da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis do enunciado que se
denominam géneros do discurso. O autor afirma ainda que ha dois tipos principais de géneros:

0S primarios e 0s secundarios que, ndo sdo excludentes, e sim complementares. Os primarios
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relacionam-se com a comunicacdo cotidiana e 0Ss secundarios com uma comunicacao

produzida por meio dos cddigos culturais elaborados, como a escrita.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (BAHKTIN, 2011, p. 262)

A diversidade dos géneros textuais-discursivos se determina pelo fato de que séo
diferentes em funcéo da situacdo, do contexto em que ocorrem, podem apresentar um carater
mais elevado ou informal. Esses géneros requerem, ainda, em sua estrutura uma determinada
entonacdo expressiva. E possivel um recondicionamento dos géneros, podendo mescla-los em
distintos &mbitos, usando-os de maneira livre.

O filésofo russo além de definir os géneros, fez uma afirmacdo bastante pertinente,
guando alega que estes possuem uma instabilidade. Essa relacdo de instabilidade atualmente é
conhecida como hibridismo. O autor afirma que pode ser uma mescla ou um encontro de duas
linguagens, dentro de um enunciado.

Podemos supor que um género € um género hibrido quando é possivel detectar uma
hibridacdo a partir da mescla, fusdo e cruzamento dos diferentes géneros. Supde-se também
que é possivel detectar diferentes recursos hibridos intersemi6ticos que caracterizam 0s
géneros hibridos. Miranda (2010) aborda a unido dos géneros, usando 0 termo

"intertextualizacdo", explicando-o da seguinte forma:

Esse processo pode ser definido como aquele no qual se estabelece uma
relacdo de presenca conjunta dos elementos (ou caracteristicas) associadas a
pardmetros de textualizacdo que revelam os géneros textuais diferenciados
(dois ou mais) no espago de um Unico texto. Em outras palavras, um dado
texto, que esta inserido em um género textual determinado, recorre a Inter
textualizagdo quando introduz caracteristicas que se associam a outros
géneros diferentes do proprio (p. 1047).

A intertextualidade é uma espécie de conexdo entre textos. Esta interacdo pode
aparecer explicitamente diante do leitor ou estar em una camada subentendida nos mais
diferentes géneros textuais-discursivos e este mecanismo pode estar presente em um texto de

diferentes formas.
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A intertextualizacdo constitui um processo de producdo textual que se coloca
em relacdo de co-presenca caracteristicas ou parametros de textualizacdo
associados aos géneros diferentes. Esta definicdo permite justificar a eleicdo
terminoldgica realizada: se chama intertextualizacdo ao processo que é
baseado na interacdo entre diversas formas de textualizagdo no interior de
um mesmo texto. (MIRANDA, 2010, p.172)

A pesquisadora argentina retoma a ideia de hipertextualidade de Genette (2010),
afirmando que ha géneros “convocantes”, hipergéneros, capazes de albergar outros géneros,
os hipogéneros, servindo estes ultimos aos interesses comunicativos dos primeiros. Como
exemplo deste fendbmeno, podemos citar a publicidade (hipergénero), pois esta abriga os mais
variados géneros, mesclando-se com eles. Para Miranda (2004), o hipogénero pode preencher
ou néo a totalidade do texto. E neste ponto que podem surgir algumas divergéncias na adogo
dos termos intertextualizagdo e hibridismo. Na circunstancia do hipogénero preencher
somente parcialmente a totalidade do texto, podendo haver inclusive separacdo dos géneros,
sem comprometimento do sentido do texto, estariamos diante do processo de
intertextualizacdo ou intertextualidade intergéneros. Por outro lado, na circunstancia do
hipogénero preencher a totalidade do texto, ndo sendo possivel uma separacdo dos géneros,
pois hipergénero e hipogénero estariam imbricados, estariamos diante do processo de
hibridismo. Para Miranda (2010) marcar explicitamente a referida diferenca ndo é relevante
para os estudos sobre mesclas genéricas. No presente estudo, tampouco nos ateremos a esta
discussdo, apesar de sabermos que é possivel que em pesquisas futuras possamos retomar essa
discussao de forma mais aprofundada.

Outro conceito importante para o estudo das transformacdes genéricas introduzido por
Miranda (2010), é o conceito de marcadores genéricos, mecanismos semidticos que servem
como pista ou indicio da atualizacdo de um parametro genérico com valor distintivo, podendo
ser dividido em dois tipos: i) autorreferencial, aquele que expressa de forma explicita a
categoria genérica do texto. Um exemplo da acdo destes marcadores € quando o usuario da
lingua escreve textos em que menciona explicitamente o género, como: no presente artigo
trataremos de explicitar o uso de marcadores genéricos; ii) inferencial, aguele que expressa de
forma implicita ou indireta a categoria genérica do texto, sendo necessario um trabalho
interpretativo mais complexo, j& que os usuarios da lingua teriam que langar mdo da sua
competéncia genérica. Em termos gerais, um marcador genérico pode Vvir expresso por meio
do léxico, da sintaxe, da organizacdo enunciativa, dos mecanismos de apresentacdo do

material, etc.
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Finalizada a reflexdo sobre a trajetoria teorica adotada como alicerce do nosso estudo
no que diz respeito a teoria de género hibrido e a intertextualizagdo, concentrar-nos-emos na
discussdo sobre o potencial do género anuncio publicitario como hipergénero capaz de abrigar

outros géneros na sua constituicdo estrutural.

O potencial dos anuncios publicitarios como género textuais-discursivo hibrido

Os anuncios publicitarios pertencem a uma esfera genérica complexa que s6 pode ser
definida se consideramos os multiplos enfoques, tais como: instituicdo social, técnica
comercial e inddstria cultural.

Considerando o pertencimento a institui¢do social, podemos dizer que o protagonismo
desse género no nosso cotidiano é resultado das profundas transformacdes socioeconémicas e
da capacidade de producéo e consumo de bens em grandes quantidades e, para fomentar este
consumo, o género é difundido por meio da imprensa, de cartazes, radio, cinema, etc. Como
técnica comercial, funciona como difusor de mensagens através de meios de comunicagdo
social, gerando como Unica resposta a compra de um produto ou servico. E a respeito da
industria cultural, serve como cultura de massas, em que em muitas ocasides 0 que se
consome ndo é o produto em si, mas 0s seus valores associados ou conotativos, 0
pertencimento a um determinado grupo (moderno, jovem, saudavel, etc.).

Como vimos na secdo anterior, Miranda (2007) cunhou o termo intertextualizacdo para
referir-se ao cruzamento entre géneros textuais no interior de um dado texto, sendo um destes
simulado ou ficcionalizado. Para a autora, esta relacdo € de copresenca entre elementos ou
mesmo tragos que se associam a parametros de textualizagdo que absorvem géneros no espago
de um dado texto, quer dizer, um texto que se inscreve em um género especifico, recorre ao
qgue a autora denominou de intertextualizacdo, quando introduz tracos gque se associam a
géneros diferentes do primeiro.

Essas relagfes que um texto ou determinados grupos de texto mantém uns com oS
outros advém por meio da parafrase, citacdo, alusdo, pastiche, epigrafe e parodia. Em
realidade, ha determinados &mbitos discursivos na qual a intertextualizacdo se manifesta mais
frequentemente, porém, dentro de cada ambito é possivel que alguns géneros explorem esses
processos mais que outros. A publicidade parece ser um dos géneros que muitas vezes utiliza

a hibridacéo, ou seja, utiliza esse encontro de linguagens que caracterizam o0s géneros.
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Na maior parte dos anuncios publicitarios sdo empregadas as mesmas técnicas
persuasivas e se usam redes sociais para construir valores sociais e formas de comportamento.
Os criadores de uma propaganda usam recursos da economia, psicologia e linguistica. Ela
apresenta uma predilecao para as formas textuais de diversas areas discursivas, o que significa
que 0s géneros publicitarios tém a capacidade de funcionar como hipergéneros na
intertextualizacdo, ja que o género da esfera publicitaria se enquadra no dmbito da criacdo
artistica buscando ajuda no contetido que contam os fatos da realidade social contemporanea.

Desta forma, os textos publicitarios, em sua maior parte, abrigam outros géneros,
como propagandas, cartazes de filmes, cartas, propaganda de emprego, entrevista, receita,
reportagem, entre outros. Esses textos sdo regidos pelas leis de eficacia, para estabelecer uma
comunicacdo rapida com os destinatarios, fazendo um texto curto, com estilo condensado e

usando recursos para chamar a atencéo e intensificar o efeito informativo.

A linguagem publicitéria é persuasiva. A intengdo é envolver os receptores
em sua atencdo (funcdo fa) e em seu comportamento (funcdo apelativa, a
dominante). E, embora as mensagens publicitarias falem e informem sobre
os produtos (fungdo referencial), o que eles procuram principalmente é
persuadir o publico através de valores conotativos e recursos retoricos
(funco poética). (FERRAZ MARTINEZ, 1995, p.8)* Tradugio das autoras

A publicidade pode recorrer estrategicamente a mescla de géneros (hibridizacdo) a fim
de produzir efeitos de sentidos que colaborem para seduzir o publico-alvo e cumprir com o

seu proposito maior que é fazer com que o produto seja consumido.

As coOpias do corpus que estdo inseridos em géneros publicitarios mostram
que a intertextualizacdo pode basicamente desempenhar duas fungdes
estratégicas: por um lado, pode ser uma estratégia de camuflagem e, por
outro lado, pode ser parte das estratégias argumentativas dos textos. A
diferenca entre ambas as formas é que a camuflagem visa, primeiro,
"confundir* o leitor para que ele possa comecar a ler, enquanto a
intertextualizacdo como parte das estratégias argumentativas visa
"convencer" o leitor. 1sso significa que a convocagdo de outros géneros nem
sempre é uma forma de encobrir a intuicdo publicitaria dos textos.
(MIRANDA, 2010, p. 321)

3 El lenguaje publicitario es persuasivo. Se pretende implicar a los receptores en su atencién
(funcion féatica) y en su conducta (funcion apelativa, la dominante). Y aunque los mensajes
publicitarios hablan e informan de los productos (funcion referencial), lo que sobre todo buscan es
persuadir al publico a través de los valores connotativos y recursos retoricos (funcion poética).
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Assim sendo, faz-se pertinente refletir sobre a atuacdo de alguns marcadores genéricos
pertencentes a géneros textuais alheios aos géneros publicitarios como ferramenta
argumentativa de convencimento, prop6sito primeiro deste artigo.

Encerrada esta breve reflexdo sobre o potencial do anuncio publicitario como género
hibrido, capaz de abrigar outros géneros textuais-discursivos em sua constituicao, passaremos
para os aspectos metodologicos a fim de explicarmos o desenvolvimento da pesquisa e

apresentar o corpus utilizado.

Metodologia

Considerando a abordagem do problema, classificamos nosso estudo como qualitativo,
ja que fizemos uma descricao verbal do objeto de analise, que sdo os géneros publicitarios
hibridos.

Além disso, levando em consideracdo 0s objetivos pretendidos, nosso estudo é
caracterizado como descritivo, pois buscamos descrever o comportamento da propaganda
hibrida.

Para permitir a execucdo de nossos objetivos, foi necessario ter como contribuicéo
tedrica 0 conceito de género, concebido por Bakhtin, que os apresenta como formas
"relativamente estaveis" de um enunciado. O autor afirma que sé nos comunicamos, falamos e
escrevemos através dos géneros do discurso. Mesmo na conversa mais informal, o discurso €
moldado pelo género em uso. Bakhtin (1953/2011) nos diz que a comunicac¢do nao € realizada
por meio de frases isoladas, mas por géneros de discurso. Com base nesta afirmacdo, as
praticas de escrita e oralidade devem ser feitas levando-se em consideragdo o uso de um
género. Tal assertiva deve ser considerada em nossas praticas sociais e sua importancia deve

ser reforcada em ambiente escolar.

Para a reflexdo sobre os processos de mescla genérica, selecionamos duas
propagandas hibridas extraidas da Internet a fim de verificar os recursos
utilizados na construcdo desses textos. A primeira pertence a marca de
produtos alimenticios TAEQ destinados a alimentacdo saudavel. A marca
dispGe nas redes sociais e website de varias receitas que colocam em
evidéncia o uso dos seus produtos, onde podemos ver uma conjuncao de
linguagens e mensagens multiplas tdo peculiares & atual cultura de massas e
aos géneros da esfera publicitaria comercial. A segunda marca pertence a um
Grupo de Reprodugdo Assistida (GIRE), mexicano, que trata de questdes
relacionadas a reproducdo humana, aborto, morte materna, anticoncepcao,
etc. e pertence a esfera publicitéria institucional. Elegemos, assim, uma
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publicidade de natureza mais persuasiva ou conotativa e uma publicidade de
natureza mais informativa ou denotativa.

Depois desta breve explicacdo sobre a natureza da pesquisa e a justificativa
da eleicdo do corpus, passaremos a seguir para a reflexdo sobre os achados
encontrados que se deu tendo como arcabouco teérico as teorias sobre
hibridismo de géneros e intertextualizacdo desenvolvidas por Miranda
(2010) e as teorias sobre linguagem publicitéria de Ferraz Martinez (2011).

Reflexdo sobre os resultados das mesclas genéricas

Considerando a perspectiva do leitor, verificamos que para se compreender
adequadamente um dado texto € necessario convocarmos pelo menos trés grandes blocos de
conhecimentos ligados aos componentes linguisticos, enciclopédicos e interacionais. A
proposta de andlise desenvolvida por Miranda (2010), concentra-se, sobremaneira, em
aspectos situacionais (temporalidade e finalidade-funcéo) e nas dimensBes semi-linguisticas
(estratégico-intencional e interativo). Os primeiros intervém na situacdo da comunicacao
linguistica, por meio de fatores fisicos, sociais e subjetivos. No que concerne a temporalidade,
tivemos como propésito verificar a duracdo da validade, da atualidade do género publicitario.
Sobre o propésito, foram verificados os objetivos que 0s sujeitos teriam ao produzir e / ou ler
este texto, e qual seria a sua funcdo social.

No que concerne as dimensdes semio-linglisticas, estas permitem abordar os aspectos
da semiotizacdo dos géneros, da incorporagdo de imagens ou quaisquer outros elementos néo
linguisticos que sdo imprescindiveis para a construcdo dos sentidos do texto. No campo
composicdo, observamos as varias unidades estruturais e seus modos de articulacdo. Outro
parametro é o "estratégico-intencional”, no qual percebemos a parte da diversidade de
fendmenos relacionados a organizacdo estratégica do texto, como o uso de figuras de
linguagem.

Assim sendo, nossa reflexdo centrou-se, particularmente, nos componentes
responsaveis pela ativacdo ou promogdo de conhecimento do tipo interacional, pois
verificamos a natureza ilocucional dos dois textos, por meio do reconhecimento de seus
objetivos e propoésitos, bem como a natureza comunicacional no que diz respeito a adequacéo
genérica e finalmente a natureza superestrutural, ja que identificamo-os, por meio dos
marcadores genéricos, sua relacdo com os eventos da vida social.

A seguir, podemos observar o primeiro anuncio publicitario que pertence a marca
TAEQ.
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Figura 1: Propaganda da TAEQ.
W G
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50 cc de aceite de canola taeq
3huevos
1 sobre de levadura
300grde harinad
100 gr de margarina ¢ \
Helad

elbizcocho de gelating, porcidnalo y acompafialo con una bola

Fonte: acervo pessoal

A fim de que pudéssemos tornar nossa reflexdo mais didatica, com base no estudo de
Miranda (2010), utilizamos um quadro no qual detalhamos os elementos pertencentes aos
componentes interacionas necessarios para compreendermos melhor a interacdo textual e/ou
genérica que ocorre entre o hipertexto anuncio e o hipotexto receita que estdo em uma relacéo

de co-presenca.

Quadro 1: Achados encontrados na publicidade da TAEQ.
Aspectos Situacionais

Temporalidade E um anuncio atual que contém informagio
passivel ~de ser utilizada com @ éxito na
contemporaneidade. Pode-se encontrar no website da
marca varios anuncios similares a este.
Finalidade/Funcéo Aparentemente a finalidade do texto é a de
ensinar a fazer uma receita, visto que had uma série de
marcadores inferenciais que nos levam a acreditar nisso.
Contudo, a finalidade ou funcdo principal do texto esta
encoberta e seria a de divulgar o produto da marca taeq e
informar acerca das funcGes que o produto pode ter.
Parece ser uma tendéncia na atual cultura de massas a
supressao parcial ou total do texto de promogéo direta do
produto, sendo necessario somente 0 nome da marca.
Nesse caso, observa-se que ndo se trata exclusivamente
de uma receita, visto que a maioria dos ingredientes tem
ao lado de seu nome a palavra TAEQ, bem como no
modo de preparo, passando a mensagem de que para
atingir o resultado da imagem, é imprescindivel usar o0s
ingredientes da marca em quest&o.
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Dimensdes semiolinguisticas

Composicional No texto existem unidades verbais e unidades néo
verbais. As primeiras estdo presentes no titulo da receita,
nos ingredientes, no modo de preparo, no nome da marca
e no seu slogan. A imagem desempenha um papel de
primeira importancia, haja vista ter um acesso imediato e
universal. Possui um valor iconico ao fazer uma
representacdo analdgica da realidade e também um valor
iconogréfico porque nela ha conotacbes superpostas a
representacdo, como seria a ideia de uma alimentagédo
saborosa e saudavel.

Estratégia-intencional Objetivos/Sub-objetivos: Divulgar o produto por
meio da receita. O anuncio descreve a receita
sintetizando as informacBes necessarias e pde em
evidencia uma marca para 0 sucesso do preparo da
receita.

Estratégias e processos discursivos: Podemos
notar que no texto, a intertextualizacdo serve como forma
de divulgar os produtos da marca, ja que sdo utilizados
estes produtos para fazer a receita, como exemplo,
“fresas organicas taeq”. Isso faz com que o leitor compre
0s produtos em questdo para poder fazer a receita e obter
0 resultado mostrado no texto.

A presenca dos componentes composicionais da
receita funciona como camuflagem, confundindo aqueles
leitores menos experientes para que eles possam dar
inicio a leitura. Neste caso a convocacao de outro género,
a receita, € uma forma de encobrir a intencao publicitaria
do texto.

A segunda propaganda hibrida é da empresa GIRE, que é uma empresa mexicana que
treina e fornece conselhos técnicos sobre a reproducéo assistida. Esta campanha foi realizada

em 2013, com o slogan "se descreva feminista”.
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Figura 2: Propaganda da empresa GIRE.

“Siempre quise tener un hijo y gracias al acceso  las técnicas
de reproduccion asistida lo logre.”

PORQUE TENER
OPCIONES
ES UN DERECHO

CLAUDTA AVILA

Economista / feminista

@

GIRE

NNURD EF MEORMACLN
EN HEOROUCCIIN ELEGI0A

WWW.gire.org.mx
\ 3

Fonte: https://gire.org.mx/wp-content/uploads/2016/03/6.png, acessado e 23 de ovembro
de 2017

Podemos observar no andncio publicitario a presenca do hipotexto depoimento, que
estd em uma relacdo de co-presenca com o hipertexto andncio. Este ndo preenche a totalidade
do texto, podendo inclusive ser suprimido. Além disso, podemos verificar a presenca de
elementos verbais e ndo verbais. Em seguida, detalhamos melhor nossa reflex&o no quadro em

gue conta com alguns dos elementos proprios do conhecimento interacional.

Quadro 2: Achados encontrados na publicidade da GIRE.

Aspectos situacionais

Temporalidade E um anuncio relativamente atual, pois além
de ser publicado em 2013 fala de um tema
contemporaneo, ou seja, a compreensao dos direitos
das mulheres, a conciliagho de uma carreira
profissional com o sonho de ser mae.
Finalidade/funcédo Ao produzir este texto o objetivo foi divulgar
“o produto” da empresa (que nesse caso ¢ a agdo de
fazer uma reproducdo assistida) e informar acerca
das opcbes das mulheres sobre essa pratica. O
depoimento que se da poderia ter sido outro e ainda
assim o que estaria em evidencia seria a promogéo
de um servico de reproducéo assistida.
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Dimensdes semiolinguisticas

Composicional No texto existem unidades verbais (como por
exemplo, o depoimento da mulher, o slogan da
campanha da marca e a propria marca) e unidades
nédo verbais (a imagem da mulher). Assim como no
primeiro anuncio, a imagem desempenha um papel
de primeira importancia, haja vista ter um acesso
imediato e universal. Possui um valor icénico ao
fazer uma representacdo analdgica da realidade e
também um valor iconografico porque nela ha
conotagdes superpostas a representacdo, como seria
a ideia de uma mulher bem-sucedida, economista
que dar a entender que é possivel conciliar a carreira
profissional com uma realizacdo pessoal de gerar
um filho.

Estratégia-intencional | Objetivos/Sub-objetivos: Divulgar a empresa que
faz a reproducdo assistida por meio de um
depoimento de uma mulher que fez o procedimento.
O anuncio tem como base 0 depoimento que narra
de forma sintetizada a experiéncia que a mulher
viveu.

Estratégias e processos discursivos: Podemos notar
que a intertextualizacdo serve como forma de
divulgar a marca da empresa. Outro ponto
importante é a campanha que chama a atencdo das
mulheres, que sdo o ponto principal de énfase da
empresa.

Ha a presenca de marcas subjetivas e o uso de
primeira pessoa, ja que se trata de um depoimento,
que serve para validar a seriedade do produto.

A intertextualizacdo funciona aqui como uma
estratégia argumentativa que objetiva "convencer" o
leitor. Isso significa que a convocacdo de outro
género, o depoimento, funciona como uma forma de
validar a intencdo publicitaria do texto.

No primeiro caso, apesar de notarmos a auséncia de marcadores genéricos do tipo
autorreferencial, tal como seria 0 nome receita, antes do inicio do texto, é perceptivel a
presenca de uma serie de marcadores genéricos do tipo inferencial pertencentes ao género
receita na composicdo do anuncio. Verificamos isso através de algumas pistas como a
enumeracgédo dos ingredientes, 0 modo de preparacgdo, a imagem da receita pronta. No entanto,
se realizarmos um trabalho interpretativo mais complexo, ja que os usuarios da lingua teriam

que lancar mdo da sua competéncia genérica, verificariamos que a presenca do seguinte titulo
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Biscocho de gelatina de fresa TAEQ, acompanhado do logotipo da marca ndo aparecem em
segundo plano ou de forma despretensiosa. Trata-se de um processo de intertextualizacdo com
a fungéo de camuflagem que visa confundir o leitor para que ele possa ter interesse pelo texto
e consumir o produto.

No segundo caso, tambem percebemos a auséncia de marcadores geneéricos
autorreferenciais que indiquem que se trata de um testemunho, mas observamos o uso de
marcadores genéricos inferenciais, tais como: o0 uso de primeira pessoa do singular, o uso das
aspas para indicar que se trata da fala de uma pessoa que viveu a experiéncia e ndo da
empresa falando diretamente aos seus clientes em potencial. E necessaria uma interpretacéo
textual mais profunda ou critica-reflexiva para entender que o testemunho faz parte da
composi¢do do anuncio publicitario, ou seja, o proposito do texto ndo é divulgar a experiéncia
de uma mulher com a reproducéo assistida e, sim, validar a marca, fazé-la vender por meio do
testemunho. Trata-se, portanto, de uma estratégia de intertextualizacdo que visa convencer o
leitor por meio da convocagdo de outro género textual-discursivo, alheio a publicidade para
validar a intencdo publicitaria do texto que é vender o seu produto. Isso é legitimado pelo
testemunho de uma de suas clientes que valida a eficdcia do produto e faz com que o
consumidor potencial se identifiqgue com a situagcdo e com o produto.

Ao utilizar a intertextualizacdo nos anuncios em questdo, os autores, de forma
estratégica, além de colocarem em evidencia a realizacdo de uma receita ou o testemunho de
alguém sobre algo tdo pessoal, ainda chamam a atencdo para o produto. No caso da Taeq, a
escolha pelo género receita parece a mais Obvia e acertada, j4 que a empresa trabalha com
produtos alimenticios. No caso dE GIRE, a empresa escolheu o depoimento para que 0s
leitores pudessem se conectar melhor com o que a marca estd promovendo. Dessa forma,
verificamos a pertinéncia do uso da intertextualizacdo para chamar a atencdo do leitor-
consumidor para a aquisi¢do do produto.

Ao redirecionarmos o foco de atencdo para 0s elementos pertencentes ao
conhecimento interacional, observamos elementos que poderiam passar desapercebidos numa
abordagem que contemplasse exclusivamente os aspectos linguisticos ou enciclopédicos,
ocasionando, inclusive, uma compreensdo parcial ou superficial dos textos, pois 0s seus
usudarios ndo atentariam a elementos determinantes para que se chegasse a uma compreensao
profunda ou critica-reflexiva, tais como a presenca de um género textual-discursivo dentro de

outro género textual-discursivo.
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No que concerne ao trabalho em sala de aula, podemos acenar para a possibilidade de
uso de uma abordagem de leitura que contemple o viés da intertextualizacdo, com foco nas
irregularidades do texto como mecanismo de reflexdo da lingua e dos géneros textual-
discursivos. Assim sendo, uma abordagem deste tipo parece ser mais ampla, pois nédo
desconsideraria 0s marcadores genéricos inerentes aos géneros textuais, tendo em vista que se
0 aprendiz consegue perceber as regularidades do texto, este perceberia mais facilmente os
componentes responsaveis pelo processo de instabilidade pelo qual passou género, sendo
capaz de refletir sobre os efeitos dos componentes em variagdo para a construcdo do sentido

do texto, alcancando, portanto, niveis de compreensdo mais altos.

Consideracoes finais

Esta investigacdo foi empreendida para verificar o potencial de alguns géneros textuais
para compor o género publicitério a partir dos processos de intertextualizac&o e hibridismo, ja
que podemos afirmar que a competéncia genérica é muito relevante e importante para a
construcdo de um texto.

A publicidade hibrida torna possivel a percepcéo da atuacdo conjunta de mais de um
género em que um serve para validar o proposito do outro, mesmo que de forma encoberta e
acaba por produzir efeitos de sentidos que ndo poderiam ser alcancados, por vezes, tratando-
se de género convencional, ou seja, géneros que nao estivessem em dialogo direto.

Podemos perceber a dinamicidade dos textos e a importancia da variacdo genérica para
a construcdo dos sentidos. Isso € necessario para que a compreensdo leitora seja realizada em
niveis mais profundos e/ou de forma critica-reflexiva.

Destacamos a importdncia dos trés sistemas de conhecimento: linguistico,
enciclopédico e interacional para que se possa construir adequadamente os sentidos dos
textos, bem como a relevancia da concepcdo sociocognitivo-interacional na percepcéo do
texto como ambiente de interagdo entre os atores sociais e de construcdo interativa de
sentidos, colocando em evidéncia a atuagdo do conhecimento interacional, j& que acreditamos
gue este é 0 menos trabalhado em sala de aula. Os resultados encontrados foram animadores,
pois acenam para a possibilidade de abordamos as atividades de leitura em lingua espanhola,
evidenciando ndo somente os aspectos linguisticos e enciclopédicos, mas também os aspectos
relacionados a competéncia genérica, comuns aos usuarios, e que desempenham um papel

essencial para compreensao dos sentidos do texto.
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Podemos, entdo, concluir que este trabalho abre espaco para uma abordagem de
aproximacéo textual que se valha da variagdo genérica e ndo da unidade genérica, sobretudo,
tratando-se da aproximacao de textos em lingua estrangeira, mormente a lingua espanhola. Os
géneros publicitarios constituem uma produtiva mostra textual para este fim, ja que permitem

o dialogo proficuo com outros géneros textuais-discursivos.
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A ORGANIZACAO DA FALAE PAPEI§ DOS PARTICIPANTES NA INTERACAO:
UM ESTUDO EM AUDIENCIAS DE CONCILIACAO
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Resumo: Neste trabalho, analisamos a organizacdo de audiéncias de conciliacdo e 0s papéis
dos interactantes. Adotamos pressupostos interacionais, entre estes os de Kerbrat-Orecchioni
(2006), Goffman (1981), Heritage (2013). Seguimos uma abordagem qualitativa, a partir da
identificacdo e interpretacdo de ocorréncias da audiéncia. O corpus se constituiu de uma
audiéncia, gravada e transcrita com base no sistema adotado pela AC. Os dados apontaram
que a audiéncia € um evento em que a fala dos participantes e os papéis participativos sao
limitados institucionalmente. No entanto, o resultado da audiéncia pode ser, ou ndo, a
conciliacdo das partes, resultante do processo de negociacao.

Palavras-chave: Interacdo. Audiéncias de conciliacdo. Fala. Participantes.

Abstract: In this paper, we analyze the conciliation hearings and the participating roles. We
adopt interactional postulates, among them Kerbrat-Orecchioni (2006), Goffman (1981),
Heritage (2013). We follow a qualitative aproach of research in identifying and interpreting
the interactional occurencies in the audience. The corpus consisted of an audience, recorded
and transcribed based on the system established by the AC. The data pointed out that the
hearing audience is an event where participants' speech and participatory roles are
institutionally limited. However, the outcome of the hearing may or may not be the
conciliation of the parties resulting from the negotiation process.
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Introducéo

Audiéncias de conciliagdo sdo interagbes com objetivos de promover a
autocomposicao de litigios, como meio de celeridade processual e resolugédo de conflitos entre
individuos no @mbito do poder judiciario. Neste trabalho, nos interessa observar a linguagem
em situacBes de interacdo com o judiciario, especificamente em audiéncia de conciliagdo,
regulada pela Lei n° 13.105/2015 (Codigo de Processo Civil), ocorrida na esfera do Juizado
Especial Civel (JEC), em uma comarca especifica. Partindo do pressuposto de que
determinac6es legais influenciam a interacdo, objetivamos discutir acerca da organizacao da
fala e dos papéis dos participantes, os quais envolvem, conforme o previsto em audiéncias de
conciliacdo, a parte autora (requerente) e a parte ré (requerida), conciliadores, advogados das
partes, além da possibilidade da participacdo de outros interactantes.

Assim sendo, este estudo se baseia em perspectivas interacionais, principalmente na
Anélise da Conversacdo e na Sociolinguistica Interacional, privilegiando os estudos de
Goffman (1981), Silveira e Gago (2005), Kerbrat — Orecchioni (2006), Heritage (2013), entre
outros. Consideramos, também, o que estabelecem alguns documentos no ambito do direito,
entre estes as Leis 13.105/15 (Cddigo do Processo Civil), 13.140/15 (Lei de Mediacédo) e o
Manual de Mediac¢éo Judicial do Conselho Nacional de Justica(CNJ), pois esses influenciam a
forma como o discurso se desenvolve.

Para tanto, seguimos uma abordagem qualitativa, orientada pelos dados obtidos, na
busca de descrevé-los, analisa-los e interpreta-los. Adotamos o sistema de coleta de dados em
video, tendo selecionado para estudo, uma audiéncia com duracdo de 10 minutos.
Transcrevemos as falas com base no sistema de transcricdo™® proposto por Preti (2013, p. 19),

no entanto o fizemos com algumas adaptacdes.

16 Incompreensdo de palavras - ()

Truncamentos - /

Ponto final - . (entoagdo descendente)

Entoacdo enfatica - MAIUSCULA

Prolongamento de vogal e consoante (como s, r)

Silabacdo - cart-ta

Interrogacéo — ? (entoacdo ascendente)

Pausas (.) (..) (...) — micro, média e grande

Comentarios do pesquisador - ((dirigiu-se ao conciliador))
Superposicdo, simultaneidade de vozes - [ligando as linhas
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Nocao de interacao

Os pressupostos que orientam esta investigacdo enfocam algumas nogOes basilares
para 0 cumprimento dos objetivos, entre estas a de interacdo; de dimensbes de interacdes
institucionais; de participantes da interacéo, e a carterizacdo de audiéncias de conciliacao.

A nocéo de interagdo nesta investigacdo tem como base o trabalho de Favero et al
(2010, p. 93), “[...] implica a participagdo conjunta dos interactantes na dindmica evolutiva de
um evento comunicativo informal, localmente processado”. Nesse sentido, as autoras
argumentam que a interagdo “pode ocorrer em situagdes diversas e, dependendo das
particularidades dessas situacdes e dos propdsitos comunicativos nelas envolvidos,
consubstanciam-se diferentes géneros textuais, mediados pela fala.” (op. cit. p. 93) Assim
sendo, na conversacdo, as pessoas constroem um foco sobre uma ou varias questdes
especificas em suas formulages, a partir de conhecimentos que partilham.

Valemo-nos, também, das consideracbes de Kerbrat-Orecchioni (2006, p.8), a qual
esclarece que a nogao de interagdo tem o significado se “troca comunicativa”. Nessa dire¢ao,
na interagdo “[...] ndo basta que dois falantes (ou mais) falem alternadamente; é ainda preciso
que eles se falem, ou seja, que estejam, ambos ‘engajados’ na troca e que déem sinais desse
engajamento mutuo, recorrendo a diversos procedimentos de validagdo interlocutéria®’™.
(KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.8)

Essas nocBes de interacdo possibilitam que compreendamos que a audiéncia de
conciliacdo € um evento de interacdo, do qual as pessoas participantes objetivam resolver
problemas de ordem legal. Para tanto, precisam atender a convocagdo, comparecer ao local

da audiéncia e cumprir as exigéncias legais.

A interacdo em instituicbes

Subsidiamo-nos nas consideracbes de Heritage (2013) para ressaltar que as
contribuigdes dos participantes na interacdo sdo moldadas pelo contexto e renovadas nesse
contexto, a partir da compreenséo, estabelecendo um quadro em que as agdes sequenciadas

sdo responsivas. Assim, a no¢do de contexto € aquela que emerge na dindmica interacional: o

7 grifos da autora
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que as pessoas dizem em determinado momento orientam para 0 que devera ser dito em
seguida.

Uma preocupacdo das discussdes de Heritage (2013) é com a fala em instituicdes em
diferentes interacGes, como: entre médico e paciente, em salas de aula, em chamados de
emergéncia, entre outras. Nessa direcdo, Heritage (2013, p. 03) afirma: “[...] os primeiros
trabalhos na AC ndo muito distinguiam andlise da conversacdo comum e interacdes que sao
de carater ‘institucional’”. Ao deixar explicito o interesse na fala institucional, esse autor
comenta que as primeiras conferéncias de Sacks (1992), sobre conversacdo, tinham como
foco telefonemas e, posteriormente, sessdes de terapia de grupo. Tomando-0s como exemplos
de interacdes, Heritage (2013) menciona que o autor examinou esses dados com o objetivo de
identificar as praticas fundamentais, com relacdo ao sistema de tomada de turnos, aos pares
adjacentes e as narrativas. O autor também aponta que nos anos de 1970, Atkinson e Drew
(1979) publicaram um trabalho sobre a interacdo em um tribunal e iniciaram uma investigacao
que objetivava diferenciar a conversagdo comum da institucional.

Nessa Vviséo, o trabalho de Drew e Heritage (1992, apud Heritage, 2013, p. 3) apontava
que interacBes institucionais se distinguem das conversacdes comuns pelos seguintes
aspectos:

(1) normalmente envolve os participantes em orientacfes ligadas as identidades
institucionais: médico e paciente, professor e aluno etc.

(2) normalmente envolve limites especiais sob 0s quais serdo tratadas as contribuicdes
permitidas no negdcio em andamento. E

(3) sdo normalmente associados com o0s quadros inferenciais e procedimentos
particulares a contextos institucionais especificos.

Assim sendo, essas caracteristicas sdo de ordem mais ampla no sentido do que se
analisa como fala institucional, embora ndo se possam definir exatamente os limites entre a
conversacao comum e a fala institucional. O fato é que a interagdo conversacional envolve
regras de um mundo social mais amplo; a interacdo institucional envolve cenarios mais
restritos.

Também, ao discutir sobre a interagdo institucional, Heritage (2013) questiona: “[...]
se entrevistas jornalisticas, procedimentos em tribunais, consultas médicas, interacdo em sala
de aula se diferenciam da conversagao, como essas diferencas se manifestam exatamente?”
Em resposta a esses questionamentos, o autor cita o trabalho de Drew e Heritage (1992) para

referir a organizacdo da tomada de turno; & organizacdo estrutural geral da interagdo; a
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organizacdo da sequéncia; ao esboco de turno; a escolha lexical; a assimetria epistémica e
outras formas. Nessa perspectiva, dado 0 espago desta discusséo, discorremos sobre a
organizacdo da tomada de turno e a organizacao geral da interacao.
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A tomada de turnos

Conforme as consideracgdes de Sacks, Schegloff e Jefferson (1974, p. 696), o sistema
de tomada de turno é usado em muitas situagdes, entre estas “para falar em encontros,
debates, cerimonias, conversagdes etc. [...]”. Trata-se de um sistema, de acordo com 0s
autores, em que fala um de cada vez; os falantes se alternam em suas falas; os turnos variam
em extensdo e ordem; as transi¢des sdo coordenadas e ocorrem em lugares especificos da fala;
ha técnicas para alocacao de turnos, entre outras.

A questdo dos turnos é abordada por Favero et al (2010, p. 103), considerando que
“[...] a adogdo de turno como unidade mais localizada decorre de uma das caracteristicas mais
evidentes da conversacdo: o fato de os interlocutores alternarem-se nos papéis de falante e
ouvinte”.  Nesse aspecto, a alternancia ¢ compreendida como a participagdo dos
interlocutores, desde as contribuicbes para o desenvolvimento do topico, até um sinal
indicativo de acompanhamento da fala de quem estd com o turno, como, por exemplo, ahn,
uhn, certo.

Nas interacfes em instituicdes, as oportunidades para a fala podem ser alteradas, haja
vista regras para esses cenarios, como assevera Heritage (2013). Assim sendo, as alocacOes
prévias podem ser feitas na forma de um processo hierarquico, em que os interlocutores se
limitam a responder a perguntas, ou desenvolvem suas falas informando apenas o que é
solicitado, a titulo do que observamos em juris, depoimentos de testemunhas, entre outros.
Conforme Garcia (2013, p.229), nesses locais, em que o foco é o problema em andamento,
“ha regras e procedimentos que governam ndo somente o que € discutido durante a escuta,
mas como a fala € organizada”.

Heritage (2013, p. 6), a partir de trabalho publicado, anteriormente (HERITAGE,
2005), menciona que as restricdes também se estendem aos representantes em instituicdes aos
quais séo estabelecidos limites para “[...] fazer afirmagdes, avaliar explicitamente respostas
anteriores, ou mesmo fornecer breves reconhecimentos que s&o rotineiros na conversacao (tais
como mm hm, uh huh, oh etc).” E importante mencionar, além disso, que tais formas de
controle da fala podem reforcar o que o autor denomina uma forma de “neutralidade”, de
modo que um representante de uma instituicdo ndo pode realizar a editoracdo das respostas as
perguntas por ele feitas, por exemplo, em depoimentos. Muitas vezes sdo anotadas ou

repetidas para que outro auxiliar possa sistematiza-las.
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A organizacao da interacéo

Tomamos como base a discussao de Kerbrat-Orecchioni (2006) sobre as conversacdes,
em que a autora ressalta a existéncia de dois niveis organizacionais: um global e outro local.
Com relagdo ao global, a autora menciona: “Trata-Se, nesse nivel, de reconstituir o cenario®®
(ou script) que embasa o desenvolvimento do conjunto da interacdo.” (KERBRAT-
ORECCHIONI (2006, p. 54) lIsso implica o reconhecimento do tipo de interagdo em
desenvolvimento, se & uma entrevista, um debate, uma conferéncia, uma sessdo no tribunal,
uma conversacdo, circunscrevendo-se em um quadro espacial e temporal, organizado
conforme as caracteristicas de seus participantes.

O modelo hierarquico definido por Kerbrat-Orecchioni (2006 p. 56) estabelece cinco
niveis na interacéo:

Qualquer que seja o ‘tipo’ no qual ela se inscreva (conversacdo, entrevista, consulta
médica etc.), uma interacdo € uma unidade comunicativa que apresenta uma evidente
continuidade interna (continuidade do grupo de participantes, do quadro espacio-temporal,
bem como os temas abordados) quando rompe com 0 que a segue e com o que se lhe segue.

Assim sendo, a autora estabelece como primeiro nivel a interacdo, que é decomposta
em sequéncia, troca, intervencéo e ato de fala.

Uma sequéncia, de acordo com Kerbrat-Orecchioni (2006, p. 56), “[...] pode ser
definida como um bloco de trocas ligadas por um forte grau de coeréncia semantica ou
pragmatica, ou seja, trata-se de um mesmo tema ou centra-se numa mesma tarefa”. Dessa
forma, pode ser desenvolvida por um esquema de abertura, corpo da interacdo e concluséo,
cada parte exercendo funcGes especificas: estabelecer o contato inicial, comecar o contato
fisico entre os interlocutores, iniciar as trocas. Normalmente, as aberturas de interacGes sdo
marcadas por cumprimentos, que sdo rituais que estabelecem a disposicdo dos interactantes
para dar continuidade ao evento. J& as conclusdes, ou fechamentos, tém a funcédo de finalizar
a interacdo, 0s quais podem ser marcados por despedidas, por promessas de um novo
encontro, entre outras formas.

Heritage (2013) também tece consideragdes sobre a estrutura geral da interacéo,
mencionando 0s aspectos estruturais constitutivos de aberturas e fechamentos em

conversacbes comuns. Além disso, ele cita 0s encaixes para 0 primeiro topico, que sao
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formas de transicdo da abertura para o corpo da interacdo e deste para o fechamento. Esse
autor argumenta que numa interacdo conversacional o corpo desta flui, livremente, e ocorre
mediante as necessidades imediatas de seus participantes. Na interacdo institucional, por sua
vez, hd uma dependéncia da organizacdo definida para o cumprimento do que é previamente
estabelecido pelas regras e normas dependentes de uma legislacéo especifica.

E relevante comentar que cada interagio cumpre objetivos em que a linguagem é mais,
ou menos formal, fruto do controle maior ou menor no uso da lingua, fator preponderante no
estabelecimento de uma hierarquia nesse aspecto. Nas audiéncias de mediacao, por exemplo,
conforme sugere Garcia (2013, p. 255), o “[...] mediador abre a sessdo, explica o processo de
mediacgdo, apresenta os participantes e inicia solicitando a um dos envolvidos para falar
primeiro”. A partir dai, esse participante pode descrever o problema ou fazer a declaracdo de
sua queixa relativa ao outro interactante.

Os participantes da interacdo

Tendo em vista a organizacdo geral da interacdo, fez-se necessario discutir, também,
sobre 0s papéis que as pessoas exercem na interacdo, considerando os objetivos que sdo
necessarios em determinado evento. Tomamos como base para esta discussdo sobre o quadro
participativo na interacdo, os postulados do trabalho de kerbrat-Orecchioni (2006, p. 27),
considerando:

toda troca comunicativa implica a existéncia:

- de um emissor, ou falante®®, em principio, tnico (salvo em caso de superposicdo de
fala);

- de um ou Vvarios receptores ou ouvintes.

Em uma conversacgéo, os participantes sdo chamados a ocupar, cada um a seu turno, a
posicdo emissora [...], ou seja, as configurac@es interlocutivas ndo cessam de se modificar ao
longo do desenrolar da interagéo.

Desse modo, a pesquisadora define os papéis interlocutivos, em que os interactantes
ndo ocupam somente uma funcdo, ora sdo falantes, ora ouvintes. Assim sendo, é importante
ponderar que a contribuicdo de cada interactante depende se a interagdo € mais ou menos
formal; se é mais ou menos regulada por normas que definem quem fala, o que se fala, e 0

tempo da fala.
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Ademais, Kerbrat-Orecchioni elenca os diferentes tipos de receptores, tomando como
referéncia o quadro tedrico proposto por Goffman (1981), o qual distingue os tipos de
participantes - reconhecidos e simples espectadores - no conjunto dos receptores. A autora
explicita que os primeiros demonstram que “[...] fazem oficialmente parte do grupo [...]”
(KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p. 27), o que € observado na organizacao fisica em que se
encontram e pelos comportamentos no tocante ao olhar, orientacdo corporal, posicao
(distancia), entre outros. Ja& 0s que sdo simples espectadores ndo participam diretamente,
apenas testemunham as trocas interacionais, podendo ainda ser distinguidos como receptores
ocasionais e espides, no sentido atribuido por Goffman (1981), conforme ela salienta.

Outra questdo de relevancia nessa discussdo esta relacionada aos papéis das pessoas na
interacdo. Assim, pontuamos que o papéis interlocutivos de falante e ouvintes sdo maveis,
intercambidveis, com relacdo aos papéis interacionais, estes “[...] se caracterizam, ao
contrario, por sua relativa estabilidade ao longo da troca, porque estdo diretamente ligados ao
tipo de intera¢ao em curso” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p. 32). Entre os exemplos de
papéis interacionais, podemos elencar, com base em Kerbrat-Orecchioni, os de médico e
paciente, professor e aluno, vendedor e cliente, entrevistador e entrevistado etc. Assim sendo,
exceto na conversacdo comum, 0S papeis interacionais sdo complementares, pois nem todos
os interlocutores, em principio, exercem o mesmo papel. Nesse aspecto, as pessoas participam
em um quadro de maior igualdade, mais simetria nas conversagdes comuns. Desse modo,
explicitamos, conforme Kerbrat-Orecchioni (2006, p. 32), que “o conjunto dos papéis
interacionais define o contrato da comunicac&o®’, ao qual estdo submetidos os participantes
em um tipo determinado de interagao”.

Em um estudo que enfoca as audiéncias no PROCON, érgdo de defesa do consumidor,
Silveira e Gago (2005) fazem referéncias a mediacdo como um tipo de atividade, com base
nos estudos de Levinson (1979). Os autores ressaltam que 0 objetivo nessas audiéncias é obter
a conciliacdo entre as partes, dada a existéncia de um conflito. Assim sendo, 0s participantes
sdo o mediador, o requerido e o requerente - cada um desempenhando um papel constitutivo
daquela interagdo: o de coordenar a negociacdo entre as partes (LADEIRA, 2012); o de
mostrar a ilegitimidade da reclamacdo da qual é alvo e o de revelar que sua reivindicacao é
justa (GAGO, 2005).

20 Grifo da autora
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Apesar da existéncia de normas que devem ser seguidas no caso dessas interagdes no
ambito juridico, ressaltamos a natureza dindmica da lingua em uso, partilhada por seus
usuarios. Conforme Silveira e Gago (2005, p. 4) os papéis “[...] efetuam-se in Idcus no
discurso e na situacdo de interacdo com os demais individuos, como algo contingente, i.e.,
fruto de acdo coletiva e inter-individual, pois depende da ratificacdo do outro em processo de
negociacdo.” Nessa perspectiva, as acdes dos interactantes resultam do engajamento na busca
de resolucéo do conflito estabelecido.

Dada a discussdo realizada, a seguir tecemos consideracGes sobre a audiéncia de

conciliacdo, objetivando refletir acerca da organizacao.

Nogdes de audiéncias de conciliacédo

Com o objetivo de caracterizar a audiéncia de conciliacdo, citamos a legislacdo
processual civil, no que concerne ao art. 165: “Os tribunais criardo centros judiciarios de
solucdo consensual de conflitos, responsaveis pela realizagdo de sessdes e audiéncias de
conciliacdo e mediacdo e pelo desenvolvimento de programas destinados a auxiliar, orientar e
estimular a autocomposi¢ao.”

Nesse sentido, a conciliacdo e a mediacao sdo métodos alternativos, autocompositivos,
de resolucdo de controvérsias, caracterizados pelas participacGes diretas dos interessados, com
ou sem a participacdo de um terceiro. Tanto na conciliacdo, quanto na mediacdo, o objetivo
pretendido ¢ a resolucdo de conflitos de forma amigavel, sem que se estabelecam ganhador e
perdedor, de modo que as partes se sintam satisfeitas com os resultados obtidos ao final da
audiéncia. Desse modo, as praticas de conciliacdo e mediacdo envolvem as figuras de juizes,
advogados, defensores publicos e membros do Ministério Pdblico, enquanto sujeitos
processuais que dispendem esforcos com vistas a solugdo consensual da demanda e celeridade
do processo.

Marques (2017) aponta orientacfes de etapas nas audiéncias de conciliacdo e
mediacdo e pontua que ambas sdo constituidas pelas mesmas etapas. Na nossa compreensdo, a
configuracdo dessas etapas implica diretamente sob 0 modo como a interagdo se desenvolve e
0s papéis interacionais exercidos pelos participantes. Conforme Marques (2017, p. 163)

sugere, as etapas dessas audiéncias sdo as seguintes:
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preparacdo do ambiente e dos mediadores/conciliadores;
recepgao das partes;

declaracéo de abertura;

reunido de informacoes;

resumo;

provocacao de mudangas;

negociacao; e

egncerramento.

No tocante a cada uma das etapas, Arlé, Badini e Borges (2015), em um dos capitulos
do Manual de Negociacdo e Mediacdo para Membros do Ministério Pablico, mencionam que
a preparacdo (do ambiente e recep¢do das partes) corresponde ao cuidado para que 0 ambiente
possa ser confortavel e seguro e que haja uma recepcao cordial.

Na etapa de declaragdo de abertura, o mediador (ou conciliador) deve explicitar os
procedimentos que serdo utilizados, de modo claro, para que ndo seja estabelecida a
desconfianca pelos participantes. Também os autores ressaltam que as pessoas devem
assegurar o respeito, a igualdade de oportunidades, a sinceridade. Na etapa seguinte, 0
mediador deve passar o turno, a palavra, para um dos interlocutores, sendo que um dos
critérios pode ser selecionar, inicialmente, o participante que teve a acdo de procurar o
servico, conforme mencionam Arlé, Badini e Borges (2015).

Na etapa de reunido de informagoes, “[...] iniciam-se 0s relatos dos envolvidos e a
escuta ativa, para que seja possivel entender as perspectivas, questBes, interesses e
sentimentos de cada um dos envolvidos.” (ARLE; BADINI; BORGES, 2015, p. 257) Assim
sendo, o mediador ou conciliador procede a escuta das falas para levantamento de questdes
que representem os interesses das partes.

O resumo diz respeito a recontextualizacdao do que foi dito, por meio de linguagem que
atenda ao principio da neutralidade. O mediador, ou o conciliador, podera estimular as partes,
de modo que estas percebam o que cada uma expds, relatou, argumentou, “[...] porém devera
recontextualizar por uma perspectiva com énfase em pontos positivos [...]”, conforme propde
Souza (2017, p. 7).

A etapa de provocacdo de mudancas direciona para a compreensdo do conflito. Souza
(2017) salienta que o didlogo com o mediador propicia que o problema seja compreendido

pelas partes.Com essa ampliacdo da visdo, o conflito pode ser resolvido, a partir das
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formulacbes que vdo sendo desenvolvidas por alternativas dos préprios interlocutores, ou
sugeridas por um terceiro abalizado para participar do evento.

A negociagéo, segundo Souza (2017, p. 6), diz respeito aos interesses dos envolvidos,
“[...] porque o que se busca ¢ a satisfacdo pessoal das partes para que estas se sintam
satisfeitas com a realizacao da transacao [...]”. Nesse caso, o conciliador s6 devera intervir
para orientar o dialogo.

O encerramento da audiéncia corresponde a etapa de formalizagdo do acordo
realizado, na qual deverao constar as negociacoes realizadas, claramente explicitadas.

Feitas essas consideragdes, na secdo seguinte, analisamos os dados que constituem a
interacdo, observando evidéncias de que o objetivo estabelecido nas falas é a resolucdo do
problema, razéo que justifica a presenca do requerente, do requerido, advogados das partes e 0

conciliador.

Analise dos dados

A audiéncia de conciliacdo que analisamos foi motivada por danos morais, envolvendo
um conflito gerado por circulagdo de uma postagem nas redes sociais, tendo como
consequéncia a abertura de processo por meio de peticdo inicial protocolada no Juizado
Especial Civel (JEC). Definimos como critérios para andlise: a organizagdo dos turnos, a
organizacdo hierarquica e o papel dos participantes, os quais revelam as especificidades de
uma interacdo em uma instituicao.

O exemplo 1 mostra que a interacdo possui limites institucionais, explicitados no
inicio do evento, pela fala do conciliador mediante a afirmagao “eu sou o conciliador xxxx”;
que se trata de “um processo de reparacdo por danos morais”; e pelo esclarecimento acerca
dos participantes: a parte “autora” e a parte “requerida”. O local da interacdo ¢ “o juizado
especial” e o objetivo “a conciliagdo”. Nesse momento, se tem o quadro mais amplo que

define as especificidades da interacao.

Exemplo 1

C. Tribunal da comarca de XX eu sou o conciliador XXXX, nomeado por Portaria Xx
da Juiza XXX (.) juiza de direito desse lugar. Trata-se de um processo de reparacdo por danos
morais tendo por parte da autora XX e XXX (.) contra YY (.) pela parte requerida donaYY. A

principio o juizado especial preza pela conciliagdo. NOs estamos aqui com vocés para abrir
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uma possibilidade de acordo entre as partes. A pergunta que a gente sempre faz no inicio das
audiéncias € se a parte requerida tem alguma proposta de acordo para as duas partes autoras.
((Dirige-se a parte requerida))

Ad1?'. N&o ndo tenho ndo

C. Néo ha proposta de acordo

Esse excerto também representa a etapa de abertura do evento. O conciliador faz uma
pergunta, cuja funcdo é obter uma informacao que norteara o restante da audiéncia, a saber, se
h& proposta de acordo. Nesse momento, a parte requerida responde com a negativa e 0
conciliador, cumprindo o rito da fala institucional declara: “nao ha proposta de acordo”.

A sistematica de organizacao de turnos é estabelecida pela alternéncia de falantes, em
qgue observamos ocorréncias das falas do conciliador, da parte requerente, das partes
requeridas, conforme se materializa no exemplo 2. No entanto, ressaltamos que a fala de
Advl predomina na interagdo e que o tom de voz, na maioria das vezes, ultrapassa o dos

outros participantes.

Exemplo 2

[...]

C. certo (.) a gente ta discutindo aqui (.) apesar do processo trazer indice que faz parte
do

juizado criminal ((dirige o olhar para o computador))

Adl. eusei () mas//

C. Certo

Adv1. é inclusive um DE-VER ((aumenta o tom de voz))

C. Certo

Advl. do juiz usar de oficio dizendo os fatos ao ministério publico pra ser investigado
((prossegue em tom mais alto))

C. certo. entdo esse aqui até perdeu o valor

Adv1 é () ovalor de 10 mil reais

Rg.  ((dirige-se ao conciliador)) e ndo tem acordo porque eu ndo tenho esse valor //

((falas sobrepostas))

21 Advogado que representa a parte requerida.
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O excerto a seguir, Exemplo 3, ocorre apés a abertura da interacdo e corresponde a
etapa de reunido de informagdes, materializada no relato dos envolvidos e escuta ativa por
parte do conciliador. Essa fase € denominada por Kerbrat-Orecchioni (2006), corpo da
interacdo. No exemplo 3, Adv1 expde os fatos da parte requerida e propde o encerramento do
processo, de forma explicita, como se observa na seguinte formulagdo: ‘“eu sugeria (.)
entendeu? aqui (.) o encerramento desse processo (.) e as partes se respeitassem mutuamente

[(...) entendeu?”

Exemplo 3

[...]

Advl. na verdade eh::: eu vejo aqui (.) certo? lendo a pega inicial[ (.)]
C. [sim]

Advl. que o material probatério que minha constituinte me encaminhou [...] ()
inclusive um deles nepotismo (.) ndo querendo discutir o mérito ndo é?

e:::> ndo tive muito tempo de conversar com minha constituinte (..) mas vejo aqui
guem sdo as partes adversas (.) né? que hoje vejo inclusive que é uma figura publica do
municipio XX (...) SEM o consentimento dela (.) eu sugeria (.) entendeu? aqui (.) o
encerramento desse processo (.) e as partes se respeitassem mutuamente[(...) entendeu?

C.
[certo

Adv1l. e seguissem a vida se respeitando (.) porque no caso contrario eh (.) frustrado
(disso) infelizmente eu vou ter que pedir a instrucdo processual e inclusive a oiTlva das partes

certo?

]

Na etapa de provocacdo de mudancas, o diadlogo precisa seja compreendido
pelas partes, haja vista que o conflito pode ser resolvido mediante formulacdes, as quais
podem ocorrer por repeticdes, paréfrases, comentarios. No exemplo 4, observamos que Adv2
e o conciliador compreendem a fala de Advl como uma proposta de conciliacdo, pela
retratacdo. Observamos que o enunciado do Adv2, “entdo o senhor tem uma proposta”,
orienta a participagdo do Conciliador, “entdo o Sr. t4 lancando uma possivel [proposta” e a

fala do Adv 1 “uma proposta [...]”, o que ocorre pela repetigdo de um item “proposta”.
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Enfatizamos que essas ocorréncias se justificam e deixam transparecer no discurso os limites

de uma interagdo institucional, em que o acordo entre as partes seria a solucéo.

Exemplo 4

Advl. mas veja bem

espere ai ((impede a fala da acusada, colocando a m&o no ombro dela)) mas a defesa
entende que ndo houve lesdo ou danos morais, certo?

C. certo

Adv1l. ndo queremos entrar em mérito para nao nos alongar. Ai vem aquela discussao
tra-la-la tralala (.) entendeu ?

Adv2. entdo o senhor tem uma proposta

C. entdo o Sr. ta lancando uma possivel[proposta

Adv1l. [uma proposta era o que se ela retratasse se houve
alguma coisa entendeu?

C.sim

]

Ainda no momento correspondente a etapa de negocia¢do, ha evidéncia de que
Adv2 tenta estabelecer um acordo durante a audiéncia, conforme nos revela o exemplo 5.
Observamos que o participante Advl propde a conciliagdo, devendo “ela se retratar” e “se
respeitarem”, no caso, requerente ¢ requerida. Entendemos que a proposta do Advl, traduzida
nas formas verbais, também materializam o direcionamento para o controle institucional
necessario. Além disso, Advl propGe o pedido de desculpas, o qual seria, talvez, uma forma

de dar por finalizado o conflito.

Exemplo 5

[...]

Advl. entdo veja ai (.) ela se retratar ai junto aos autores (.) entendeu? e se respeitarem
mutuamente (.) e tem condicdo de se fazer isso (.) a gente ta em sociedade (.) tem que fazer
iSso entendeu?

Adv2. com licenca doutor

Adv1l. pois ndo doutora

Adv2. mas ai foi uma ideia que o senhor sugeriu aqui
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Advl. claro

Adv2. proposta

Adv1. a gente t& num momento processual

Adv2. mas a sua cliente ela tem interesse nessa proposta? porque pra chegar e falar//
Advl. l6gico (.) pode chegar e pedir desculpas por alguma coisa que tem constrangido

os dois e dar por encerrado (.) [...]

O exemplo 6 corresponde ao momento final da negociacdo. O falante, Adv2, dirige
uma pergunta a parte requerida, sobre a proposta anteriormente feita; em seguida, pergunta
aos requerentes se eles pretendem continuar com o processo. Com o resultado afirmativo de
um dos requerentes, “tem tem interesse em continuar (.) pode ir (para o ministério publico)”,
0 Adv2 compreende que “ndo tem acordo”. Essa confirmag¢ao cumpre efetivamente uma das

partes rituais da audiéncia que se efetiva em tem acordo ou ndo tem acordo.

Exemplo 6

Adv2. [mas vocé ((dirige-se a Rd)) o que ele sugeriu aqui vocé tem
intencdo?

Advl. mas ela ja estd pedindo desculpa (.) ela esta dizendo (com) toda
humildade

((Falas sobrepostas de Adv2 e RQq))

Adv2. mas vocé ((dirige-se a parte requerida)) o que eles pediram aqui (.) vocé tem
interesse//

Advl. mas ela ja estd pedindo desculpa [num t& pedindo com toda humildade?

Rda. ((incompreensivel))

Adv2. Ta 6timo (.) pronto ((dirige-se ao Adv1l)) desculpa ((dirige-se as partes autoras))
mas VOCés (.) vocés tem interesse em continuar 0 processo?

Adv1l. olhe olhe//

Rqtl. tem tem interesse em continuar (.) pode ir (para o ministério publico)

Adv2. entdo (.) entdo ndo tem acordo

[.]

Como observamos, o0 objetivo da audiéncia ndo é atingido, pois as partes nao

chegaram a um acordo, conforme fica evidenciado na fala do conciliador, no exemplo 7.
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Ressaltamos, também, que coube ao conciliador, no papel de representante do poder publico,
deixar textualizado o registro que explicita o resultado da audiéncia e tornar pablico, ou seja,

“constar no termo”.

Exemplo 7

C. ficou claro que as partes ndo anuiram celebrar o acordo é isso que eu vou constar no
termo e abrir o0 prazo para eles

Adv2. iss0 ...Isso.

Advl. as partes ndo e::: e [ou

C. [ou e:h ((fazendo gesto de pausa com a mdo para o Advl))

No exemplo 8, fica estabelecida mais uma das etapas da audiéncia, a saber, o
encerramento da interacdo, apenas por formalizacdo do resultado. Ndo ha despedidas ou
outros enunciados que possamos entender como término da interacdo, apenas o registro das

assinaturas dos participantes e a saida deles do local da audiéncia.

Exemplo 08

[...]

C. entdo vou s0 abrir os prazos pra vocés
Adv2. 6timo

((C. disponibiliza as atas para assinatura e todos saem))

Com relacdo ao quadro participativo, os interlocutores exerceram seus papéis
interlocutivos de falantes e ouvintes, alternadamente. No que se refere aos papéis
interacionais, o conciliador, cumprindo o papel definido pela instituicdo, abriu a interacdo; em
sequida fez a pergunta que estabeleceu o foco da audiéncia, como se observa no excerto 09,

configurando-se uma sequéncia pergunta-resposta-confirmacéo.

Exemplo 09
C. a pergunta que a gente sempre faz no inicio das audiéncias é se a parte requerida
tem alguma proposta de acordo para as duas partes autoras ((Dirige-se a parte requerida))

Ad1. ndo ndo tenho ndo
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C. néo ha proposta de acordo

Tendo em vista o papel institucional, o conciliador é também responsavel pelo
cumprimento das etapas ou fases da interacdo, como se observa na ocorréncia exemplificada

2 13 2 (13

em 10: “a gente ta discutindo aqui (.)”, “o Sr. td lancando uma possivel proposta”, “eu vou
abrir prazo [...]”, “eu vou consignar o termo vou abrir o prazo”, “ficou claro que as partes
[...]”, “vou constar no termo e abrir o prazo [...]”. Desse modo, ficou evidenciado que o
conciliador gerencia os momentos em que a hierarquia institucional fica mais evidenciada nas

falas do participantes.

Exemplo 10

C. certo (.) a gente ta discutindo aqui (.) apesar do processo trazer indice que faz parte
do juizado criminal ((dirige o olhar para o computador))

C. entdo o Sr. t& lancando uma possivel [proposta

C. eu vou abrir prazo para o senhor [ (.)

C. vou consignar o termo vou abrir o prazo para eles certo? e depois vocés
posteriormente também vao ter o prazo para a réplica ta certo?

C. Ficou claro que as partes ndo anuiram celebrar o acordo é isso que eu vou constar

no termo e abrir o prazo paraeles [...]

A anélise dos dados evidencia, também, que os Advogados 1 e 2 exerceram Seus
papéis de representantes das partes envolvidas, conforme materializado no exemplo 11. As
falas transcritas apontam que Advl refere a defesa, “a defesa entende”, nesse caso ha um
representante para cumprir esse papel. Além disso, a expressdo “sem o consentimento dela”
implica, igualmente, que o Advl representa uma parte, como também nos trechos “e as partes
se respeitassem [...]”, “mas a sua cliente” assumem o significado de que had pessoas

legitimadas para participarem da interacao.

Exemplo 11

[...]

Advl. espere ai ((impede a fala da acusada, colocando a mdo no ombro dela)) mas a
defesa entende que ndo houve lesdo ou danos morais, certo?

Advl. SEM o consentimento dela eu sugeria, entendeu? aqui (.) o encerramento desse

InterseccGes — Edi¢do 26 — Ano 11 — NUmero 2 — dezembro/2018 — p.63



processo. E as partes se respeitassem mutuamente (...) entendeu?

Advl. mas ela ja estd pedindo desculpa [num t& pedindo com toda humildade?

Adv2. olhe (.) mas a sua cliente ela tem interesse nessa proposta? Porque pra chegar e
falar//

Adv2. mas vocé ((dirige-se a parte requerida)) o que eles pediram aqui (.) vocé tem
interesse//

Adv2. ta 6timo (.) pronto ((dirige-se ao Adv1)) desculpa ((dirige-se as partes autoras))

mas voces (.) Vocés tem interesse em continuar o0 processo?

Quanto as partes, Rqtl (requerente) teve uma participagdo em momento
decisivo da audiéncia, quando declarou a intengéo de continuar com o processo (exemplo 12),
apos responder ao questionamento do advogado Adv2. Observamos, assim, que todas as
expectativas de uma conciliacdo sdo frustradas nesse instante da interacao, pois o requerente 1
confirma em seu turno que “tem tem interesse em continuar (.) pode ir (para o ministério

publico)”.

Exemplo 12

[...]

Adv2. ta 6timo (.) pronto ((dirige-se ao Adv1)) desculpa ((dirige-se as partes autoras))
mas voces (.) vocés tem interesse em continuar o processo?

Advl. olhe olhe//

Rqtl. tem tem interesse em continuar (.) pode ir (para o ministério publico)

Adv2. entdo (.) entdo ndo tem acordo

Ja a parte requerida (Rda) cumpre sua participacdo mais efetiva no momento em que
se defende da acusacdo por danos morais, como se observa no exemplo 13: “eu tenho me

2 13 2 (13

humilhado [...]”, “minha intencdo ndo era ofendé-la”, “ndo eu nao disse [...]”, “eu ndo quis
dizer isso (.) eu quis dizer”, “eu ndo tenho culpa [...]”. Embora ndo seja proposta deste
trabalho focalizar a argumentacéo na interagdo, a anélise desses excertos da fala nos mostra
que a participante, requerida, se utiliza de argumentos para convencer 0s outros participantes

de que ndo é culpada e, assim, por a termo a questdo que originou a audiéncia.
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Exemplo 13

[...]

Advl. [...] pode chegar e pedir desculpas por alguma coisa que tem constrangido 0s
dois e dar por encerrado [...]

Rda. Com certeza eu tenho me humilhado bastante e se eles acham que foram
ofendidos (.) minha intencdo ndo era ofendé-la (.) ndo era ofender eu fiz uma designacgéo se
fosse tipo assim se acha que foi coisa (.) ndo é nada errado eu ndo eu ndo disse que
ninguém que vocés receberam dinheiro ilegalmente (.) eu ndo quis dizer isso (.) eu quis
dizer (.) porque isso ta publicado la no SITE do diario oficial (.) se entrou hacker eu nédo
tenho culpa mas estava la no diario oficial (.) eu ndo tenho culpa do que foi divulgado e se
foi um erro//

Apébs finalizada a analise dos dados, tecemos algumas consideracdes finais

possibilitadas pelo estudo empreendido.

Considerac0es finais

Este estudo sobre a interacdo em audiéncia de conciliagdo nos possibilitou observar
que a fala é influenciada pelas especificidades de uma instituicdo determinada, a partir de
normas que influenciam a forma como o evento deve ser organizado. Essa organizacdo diz
respeito as participacdes de seus interlocutores, as questdes que devem ser o foco de atencdo a
cada momento, enfim, de todas as etapas que sdo estabelecidas no processo interativo, desde o
inicio até a finalizacdo, a fim de que a conciliacdo possa ocorrer.

Ao observarmos a organizacdo da hierarquia interacional, identificamos as etapas
constitutivas, como ocorre também em outros eventos: uma abertura, um desenvolvimento,
um fechamento. Nesse aspecto, a abertura da audiéncia analisada ocorreu em conformidade
como o que é proposto pela legislacdo, por meio de declaracdo do conciliador, como também
ocorreu com relacdo a finalizagdo ou fechamento. Com relacdo ao desenvolvimento da
interacdo, os dados revelaram que as etapas aconteceram para que 0s participantes pudessem
expor os seus interesses durante o evento e, assim, chegar ao final, por meio das formulagdes,
das negociagdo e da construcdo de um foco comum nos discursos efetivados.

No que se refere a participacdo dos envolvidos no evento, observamos 0s papeis
interlocutivos e os interacionais. Os primeiros sao intercambiaveis; os segundos dependem da

natureza da interacdo. No caso especifico deste trabalho, ressaltamos os papéis de pessoas que
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se envolveram no processo que visava a reparacdo por danos morais, na esfera do Juizado
Especial Civel - JEC. Por essa razdo, eles foram o de conciliador, os de requerentes, o de
requerida, os papéis de advogados, que nessas condi¢fes se efetivaram enquanto falantes
reconhecidos institucionalmente com objetivos particulares.

Na interacdo analisada, evidenciaram-se os limites impostos pelas regras institucionais
necessarias, em que cada participante da audiéncia teve seu direito ao uso da fala, dentro de
condigdes especificas, de acordo com as etapas da interacdo. Assim sendo, observamos a
participacdo das partes envolvidas na interacdo, a cada momento, nesse caso especifico, por
meio das falas dos advogados, considerando-se os papéis desempenhados por eles.

Ressaltamos, também, que as contribui¢des advindas dos participantes durante a
interacdo deveriam ser direcionadas para que o conflito chegasse ao final, inclusive em termos
de andamento do processo. No entanto, observamos que isso ndo ocorreu. As partes
participam em duas dire¢des: uma, a parte requerida, buscava o fim do conflito, haja vista a
posicdo de acusada; a outra, a parte requerente - a acusagdo - ndo contribuiu para a
conciliacédo, evidenciando que levaria o processo ao final.

Por fim, pontuamos que a interacdo analisada em termos de organizacdo do evento se
desenvolveu conforme a literatura discutida, em conformidade com as determinacBes da
legislacdo. A essa questdo, acrescentamos que ndo ha uma certeza com relacdo ao resultado
da audiéncia. Nessa direcdo, a conciliacdo, ou ndo, é, de fato, dependente da compreensao e
da aceitacdo do participante que requer a justica providéncias acerca de uma questdo geradora

de problemas.
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producdo de um resumo académico a partir de uma sequéncia de atividades que foi
desenvolvida em um ambiente virtual de aprendizagem. Para isso, pautamo-nos nos aportes
tedricos de autores que levam em conta o carater constitutivo da linguagem (BAKHTIN),
daqueles que sugerem alternativas didaticas de trabalho com a producdo escrita
(SCHNEUWLY:; DOLZ, CRISTOVAO) e dos que discutem sobre o letramento académico
(STREET, KLEIMAN). Nossas analises ressaltam que o ensino de producdo de texto
mediado pelas interagdes nos ambientes virtuais tem contribuido para o desenvolvimento da
aprendizagem.
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Abstract: This study aims to analyze which language skills are developed in the production
of the summary from a sequence of activities which was developed in a virtual learning
environment. For this, we based our studies on the theoretical contributions of authors who
take into account the constitutive character of language (BAKHTIN), those who suggest the
didactic alternatives of work with the writing production (SCHNEUWLY; DOLZ,
CRISTOVAO) and those who discuss about the academic literacy (STREET, KLEIMAN). Our
analyze point out that the teaching of text production mediated by interactions on virtual
environments has contributed significantly to the development of learning.
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Introducéo

As tecnologias digitais (TDs) marcam presenca maci¢a em todas as nossas atividades
cotidianas e, na educacéo, nao é diferente. Todos os dias, nos deparamos com diferentes sites,
softwares, aplicativos e redes sociais voltados para o ensino nas diversas areas. Na mesma
esteira, a Educacédo a Distancia (EaD) mostra um crescimento significativo visando a atender
uma demanda cada vez maior de alunos que buscam nessa modalidade de ensino uma
possibilidade de driblar as dificuldades de tempo e distancia impostas pela modalidade
presencial.

O ensino via EaD tornou-se, na ultima década, um importante aliado para a promocao
do acesso ao ensino superior que — convencido pelos beneficios e popularidade comprovados
pela crescente procura entre os alunos — teve, segundo a Associacdo Brasileira de Educacao a
Distancia um crescimento, conforme consta no Relatério Bienal do Censo da Educacgdo
Superior. 1sso ocorreu por trés principais motivos: a popularizagdo da banda larga no pais, o
perfil do jovem ja nascido em meio as tecnologias e, claro, os valores cobrados.

Esse quadro, por consequéncia, levou ndo apenas a oferta de uma nova forma de
ensino, mas sim em uma modalidade que, paulatinamente, vem se transformando na mesma
medida em que as novas TDs surgem. Paralelamente, a EaD e 0s recursos de ensino que nela
sdo empregados acabam se configurando como uma modalidade de ensino extremamente
dindmica e flexivel, em que as estratégias surgem em um cenario ainda em construcao.

Convém destacar que, como na modalidade presencial, velhos problemas ainda
persistem, como é o caso da apropriacdo da escrita académica pelos estudantes que, cada vez
mais, tem se apresentado muito aquém do que se espera no ensino superior (KLEIMAN,
VIANNA E DE GRANDE, 2013). Surgem, nesse sentido, algumas questdes como: de que
maneira as TDs podem servir a escrita académica?

Diante desse questionamento, o presente artigo apresenta algumas reflexdes obtidas
em uma experiéncia de ensino voltada para o ensino de escrita académica, em especial do
género resumo académico, na disciplina de Leitura e Producgdo de Textos realizada por meio
de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Para isso, centraremos nossa discussédo em
trés aspectos tematicos: a questdo do letramento académico; a contribuicdo da interacdo e do
didlogo para a apropriagcdo da escrita académica e desenvolvimento das capacidades de
linguagem que subjazem a esse tipo de linguagem e a relevancia de essa interacdo ser

mediada por um AVA.
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Para discorrer sobre esses temas, organizamos este trabalho em cinco se¢des: na
primeira, teceremos as consideracdes a respeito do letramento académico; na segunda,
discutiremos sobre o papel da interacdo e do didlogo na apropriacdo dessa escrita; na terceira,
mostraremos como um AVA pode contribuir para essa interacdo; na quarta e quinta,
apresentaremos 0s procedimentos metodologicos que subsidiaram nossa pesquisa e,
consecutivamente, nossa analise; por fim, na quinta, traremos as principais consideracdes que

a presente pesquisa nos permitiu tecer.

Letramento académico: Algumas consideracdes

Chegar a universidade é apenas umas das etapas da vida de um estudante que ja
passou pelo menos doze anos na educacdo basica. Nela, espera-se que ele tenha aprendido o
suficiente para iniciar uma graduacdo em sua area de escolha e que os conhecimentos tidos
como essenciais acerca de leitura e escrita facam parte de sua bagagem de conhecimento, ou
seja, espera-se que um aluno da graduagdao seja “letrado”. Mas, afinal, o que ¢ um
universitario letrado?

Para compreender o que € um aluno letrado, primeiro, precisamos definir o conceito
de letramento por no6s adotado. Introduzido em 1990 pelos estudos antropoldgicos e
socioculturais de Street (2014), o conceito de letramento, no Brasil, diz respeito a capacidade
de um individuo participar efetivamente das diferentes esferas sociais por meio da linguagem
enquanto praticas efetivas de uso da lingua. Diz-se um individuo letrado aquele que néo
apenas domina o cédigo da escrita, mas, sobretudo é capaz compreender, produzir e participar
de situacBes empiricas de uso da linguagem transitando nos mais diversos contextos.

Assim, embora tenha permanecido pelo menos onze anos estudando e aprendendo a
lingua materna, ao chegar ao ensino superior, o aluno — independentemente do curso/area em
que esteja inserido — passa, novamente, a estuda-la. Isso porque, sob o pretexto de aprender a
linguagem académica, os curriculos de praticamente todos 0s cursos de ensino superior tém,
em suas grades e conteidos programaticos, disciplinas de Leitura e Produgdo de Textos que,
nesse caso, privilegiam os géneros discursivos da esfera académica, como relatorios, artigos,
resenhas, monografias, resumos, dentre outros. As intenc¢des de se ensinar leitura e escrita em
lingua materna na universidade visam a atender uma necessidade clara: o aluno universitario

precisarad ler e produzir textos dessa esfera em especifico e, certamente, é ali que ocorre o
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primeiro contato com textos que a ela pertencem; logo, nessa disciplina, esses géneros de
texto se tornam objetos de ensino.

Essa necessidade de se ensinar ler e produzir textos na universidade,
independentemente do curso frequentado, se justifica pela concepcdo de letramento aqui
adotada. Segundo Kleiman (1995, p. 19), “podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Trata-se de um conceito complexo que adquiriu diferentes significados e, na
concepcao tedrica aqui assumida, se relaciona diretamente aos eixos da leitura e da escrita,
uma vez que “[...] as praticas de uso da escrita e da leitura sdo diferentes em cada contexto
social e, nesse sentido, ¢ possivel assumir a existéncia de multiplos letramentos”
(MORETTO, 2014, p.36). A concepc¢do de multiplos letramentos relaciona-se a necessidade
de admitir que toda esfera social em que o sujeito age pressupde diferentes formas de
interacdo, as quais ocorrem por meio da linguagem concretizada em diferentes géneros
discursivos.

Nessa concepcdo, entende-se que cada contexto social ou esfera de circulacdo
pressupde o dominio de determinados textos, 0s quais devem mobilizar especificas
capacidades de uso da linguagem, sejam elas orais ou escritas. Assim, temos o letramento
escolar, o letramento familiar, o religioso, o académico, dentre outros.

Kleiman, Vianna e De Grande (2013, p. 4) definem o letramento académico como

[...] uma pratica social situada, que envolve estratégias discursivas
relacionadas com capacidades para usar codigos utilizados nos contextos
académicos, para ler e escrever textos nos géneros dessa esfera, a fim de
acessar 0s conhecimentos produzidos pela academia, para interagir com seus
pares por meio das linguagens adequadas as situacdes vivenciadas na
universidade [...].

A adequacdo dessas linguagens associa-se aos diferentes géneros discursivos
especificos da esfera académica, como o TCC, resumo, resenha, artigo cientifico — enquanto
géneros escritos; e 0 seminario, a defesa, arguicdo, comunicagdo — enquanto géneros orais.

Embora a exigéncia de uso e dominio desses géneros seja recorrente nessa esfera,

a problematica, entretanto, consiste no fato de que esses géneros, assim
como o contato com o universo da esfera académica €, na maioria das vezes,
uma nova experiéncia para esses alunos que, pela primeira vez, estdo
inseridos no ensino superior. (MORETTO, 2014, p. 37).
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Dessa forma, independentemente do nivel de letramento escolar em que o aluno chega
a universidade, tera de ler e produzir textos da esfera académica. E essa exigéncia leva, muitas
vezes, a um resultado “[...] desastroso, uma vez que, mesmo nao sabendo redigir um resumo,
um relatorio ou saber apresentar um seminario académico, os alunos sdo submetidos a uma
avaliacdo, cujos resultados normalmente acabam sendo insatisfatorios.” (MORETTO, 2014,
p. 38).

Nesse sentido, esses géneros precisam ser ensinados e as TDs podem se constituir em
importantes ferramentas na aprendizagem e também na apropriacdo da escrita académica. 1sso
porque empregar as TDs em AVAs a servico da aprendizagem da escrita académica desperta
nosso olhar & principal marca desses ambientes: a interatividade. Assim, as diferentes formas
de interacdo permitidas pelos AVAs ocorrem, sumariamente, por meio da escrita. Os foruns
de discussdo, por exemplo, sdo espacos para a mediacdo entre professores/tutores e alunos,
mas também podem se configurar como significativos locais para o didlogo e interacdo entre

alunos e alunos, a respeito das quais trataremos na secéo seguinte.

A interacéo e o dialogo na contribuicéo para a escrita académica

Consideramos, neste trabalho, a linguagem como producao e produto social e histérico
que ocorre a partir da enunciacdo. Esta, por sua vez, esta indissoluvelmente ligada as
condicdes de producdo da comunicacdo, a interacdo social. Bakhtin e VVolochinov (2010) ja

mencionavam nos idos de 1920 que

[...] o individuo enquanto detentor dos contelidos de sua consciéncia,
enquanto autor dos seus pensamentos, enquanto personalidade responsavel
por seus pensamentos e por seus desejos, apresenta-se como um fendmeno
puramente socioideoldgico (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010, p. 59)

Qualquer enunciacdo, nesse sentido, é, portanto, de natureza social e jamais podera ser
compreendida ou explicada fora do vinculo com a situa¢do concreta. Nesse sentido, “[...] a
enunciagdo ¢ o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010, p. 116).

Nesse sentido, uma das formas mais importantes de interacao verbal, de acordo com o
autor, € o dialogo, aqui compreendido ndo apenas como a comunicacdo em voz alta de
pessoas colocadas face a face, mas de toda comunicagdo de qualquer tipo que seja. Isto é, o

principio dialégico da obra bakhtiniana refere-se ndo apenas a interacdo existente entre o0s
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interlocutores, mas a relacdo existente entre os discursos que estdo sempre repletos de
contetdos ideoldgicos. Nesse sentido, qualquer enunciagdo se realiza entre pelo menos dois
interlocutores e é atravessada por diferentes vozes sociais, visto que se relaciona aos demais
discursos existentes — o ja dito e aqueles que ainda estao por vir.

Conforme nos apresenta Bakhtin (2010), os enunciados sdo proferidos pelos
integrantes de um determinado campo da atividade humana e, por circularem em diferentes
esferas, esses enunciados refletem as condicdes especificas e finalidades de cada uma delas.
Produzir, nesse sentido, um resumo de um filme para ser divulgado na internet é diferente de
produzir um resumo na academia, por exemplo. Cada esfera determina o conteido tematico, o
estilo de linguagem e a constru¢do composicional, ou seja, seus “tipos relativamente estaveis
de enunciados” (BAKHTIN, 2010, p. 262), que Bakhtin denominou géneros do discurso.

Diante disso, segundo o autor, muitas pessoas que “[...] dominam magnificamente uma
lingua sentem amiude total impoténcia em alguns campos da comunicacdo precisamente
porque ndo dominam na pratica as formas de géneros de dadas esferas” (BAKHTIN, 2010, p.
284).

E preciso levarmos em consideracdo — no contexto de nossa pesquisa — que 0 género
“resumo académico” contém caracteristicas especificas do meio académico no que diz
respeito ao seu contetdo tematico, estilo linguistico e construcdo composicional; ndo é um
género ao qual os alunos estdo habituados, visto que a maioria deles ndo participava dessa
esfera da atividade humana até entdo. No entanto, conforme ja explicitamos, normalmente,
aos alunos, é solicitada a producdo de diferentes géneros nesse espaco sem ao menos terem
sido ensinados.

Por isso, acreditamos na necessidade de promover estratégias de ensino que favorecam
o desenvolvimento da producdo escrita de géneros pertencentes a essa esfera da comunicacgéo
humana. Acreditamos, conforme ja apontou Cristévao (2013), que, ao buscarmos realizar as
mediacOes educativas no que diz respeito ao trabalho com a linguagem, é importante que essa
intervengdo contemple as relagfes entre as condi¢Bes socio-histdricas, as esferas da atividade,
a situacdo de producdo imediata e as caracteristicas linguisticas que estdo imbricadas as mais
diferentes préaticas sociais. Somente assim, podemos desenvolver as capacidades de
linguagem, entendidas aqui conforme apontaram Schneuwly e Dolz (2010), como as aptidGes
do sujeito para a producdo de um género em uma situacdo determinada. Os autores pontuam
trés dessas capacidades: as de acdo, discursivas e linguistico-discursivas. As capacidades de

acdo requerem do aprendiz a compreensdo do contexto de producdo, do contetdo tematico,
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bem como as representaces de um determinado género textual no momento de produzir um
texto. As capacidades discursivas, por sua vez, correspondem as representacdes da
infraestrutura textual, isto €, a organizacdo do conteldo tematico e sua apresentacdo na
estrutura composicional. J& as capacidades linguistico-discursivas estdo relacionadas as
representacdes do individuo em relacdo a construcdo sobre as operacdes e recursos de
linguagem necessarios para a producéo/compreensdo de um texto (mecanismos de conexao,
coesdo, vozes que aparecem no texto etc.).

Observar essas capacidades de linguagem antes e durante uma sequéncia de atividades
¢ importante para que possamos adotar novas estratégias didaticas, visto que “[...] as
capacidades atestadas pelos comportamentos dos alunos séo consideradas como produtos de
aprendizagens sociais anteriores ¢ fundam as novas aprendizagens sociais” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2010, p. 45).

E nesse movimento que fomos desenvolvendo estratégias didaticas em um ambiente
virtual de aprendizagem tendo como pretensdo o desenvolvimento de capacidades de
linguagem necessarias para a producdo de um resumo académico. No entanto, antes de
explicitarmos os passos desse percurso, cabe-nos discutir a importancia do uso de um AVA na

interacdo dos estudantes.

O contexto de produgéo da pesquisa

Em meados de 2014, recebemos uma proposta da instituicdo na qual atuamos como
professora para produzir um material a ser utilizado na disciplina de Leitura e Produgédo de
Texto, na modalidade a distéancia (EAD), presente nas grades curriculares de grande parte dos
cursos de graduacdo da universidade. O material deveria seguir uma ementa, proposta pela
instituicdo, que tinha como foco principal o ensino de leitura e producdo de resumos, artigos
de opinido e resenhas.

Nesse artigo, conforme ja apontamos, analisaremos apenas um momento do curso — a
producdo do género resumo académico. O interesse por esse tema surgiu quando o material
produzido foi implantado em 2015 e percebemos que, muitos estudantes, mesmo tendo como
suporte o texto base, ndo se apropriavam das caracteristicas do género.

O curso a distancia de Leitura e Producdo de Textos era estruturado em doze unidades:
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TABELA 1: Estruturacao do curso da disciplina de Leitura e Producéo de Textos

UNIDADE TEMA A SER DESENVOLVIDO

Unidade 1 Os géneros do discurso

Unidade 2 As variedades linguisticas

Unidade 3 O resumo académico: identificando as ideias

primarias e secundarias

Unidade 4 O resumo académico: mencgéo ao autor, atos
do autor e organizadores textuais

Unidade 5 Resumo Cientifico

Unidade 6 A estrutura dos artigos cientificos

Unidade 7 O artigo de opinido

Unidade 8 Tipos de argumento

Unidade 9 Organizadores textuais

Unidade 10 Resenha de filmes

Unidade 11 Resenha de livros

Unidade 12 Retomando o trabalho com resenhas

Fonte: Arquivo das pesquisadoras

Cada uma dessas unidades tinha a seguinte configuracdo: um texto base que continha
explicacBes sobre o conteido a ser ensinado. No caso das unidades referentes a essa pesquisa
— a unidade 3 e 4 — algumas consideracfes sobre as especificidades do género resumo
académico: como identificar ideias primarias e secundarias, como mencionar o autor do texto,
como proceder com a sumarizacao, que verbos utilizar para apresentar os atos do autor do
texto a ser resumido e como fazer uso de conectivos.

Além do texto base, os alunos tinham um férum em que poderiam discutir, tirar
duvidas, conversar com colegas e tutores acerca do conteudo programado. No entanto,
raramente, durante o curso, esse espaco era utilizado.

Cada unidade contava ainda com uma atividade avaliativa. Em 2015, em relacdo ao
género em discussdo — a unidade 3 apresentava uma atividade de andlise de diferentes
resumos (identificacdo de ideias primarias — teses, argumentos, concluséo — , uso adequado ou
nédo de conectivos, mengéo ao autor, verbos que indicassem os atos do autor etc.) e a unidade
4, por sua vez, uma proposta de producdo do género resumo académico sobre o texto
Globalizagdo E Ecologia, de Jodo Soares®.

Ao notarmos que, muitas vezes, 0s estudantes ndo se apropriavam das caracteristicas

essenciais do género resumo e também ndo utilizavam do férum para tirar davidas ou debater

2 o) texto encontra-se disponivel em
http://joaobarbeita.blogspot.com/2009/08/globalizacao-e-ecologia.html. Acesso em 30 de junho de
2018.
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a tematica com seus tutores e colegas, propusemos uma reformulacdo no desenvolvimento das
atividades e na busca de maior interagdo no ambiente virtual que pudesse favorecer a
aprendizagem.

Em 2016, implantamos um novo modelo de trabalho. Propusemos como atividade
avaliativa na unidade 3, uma interacdo em forum discutindo a adequacdo ou ndo de um
resumo do texto “Globalizacdo e Ecologia” e, na unidade 4, a reescrita da produgao
apresentada na unidade 3 tomando por base as discussdes realizadas nesse forum.

Apresentaremos, na proxima secdo, uma analise de parte do processo do ensino de
producdo do resumo — desde a implantacdo da primeira versdo do material as turmas de 1°

semestre de 2015 até as novas estratégias pedagdgicas elaboradas e aplicadas em 2016.

As capacidades de linguagem desenvolvidas na producdo de um resumo académico:

contribuicdes do forum de discussdes

Para iniciarmos a discusséo, inicialmente, apresentaremos um texto produzido por um
estudante na unidade 4 do curso de Leitura e Producdo de Textos, realizado a distancia, em
2015, em que era solicitada a producdo de um resumo académico de um artigo intitulado
“Globalizagdo e Ecologia”. Lembramos que na unidade anterior, os alunos haviam tido
contato com o texto base e com uma atividade avaliativa (feita individualmente e postada ao
tutor) de analise de resumos que discutia as caracteristicas basicas da producdo de textos
pertencentes a esse género. Lembramos também que nas unidades 3 e 4, discutimos sobre a
selecdo de ideias primérias e secundarias, a necessidade da mencao do autor ao longo do texto
e de verbos adequados aos atos do autor do texto resumido, bem como a importancia do uso
de conectivos para ligacdo de um paragrafo a outro.

Vejamos a producdo de um aluno ap0s a realizacdo dessas tarefas:
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Quadro 1 — Producéo de texto realizada por um aluno que frequentou o curso em 2015.

Quando o tema globalizacéo é abordado, habitualmente remete-se ao tempo
dos portugueses e as ac¢Oes que sucederam a partir dali, o envolvimento com as
sociedades e as culturas em todo o mundo. Os efeitos negativos dessa globalizacao
com a exploragéo econémica criando o0 conceito de consumismo Vvicioso.

Nos tempos de hoje o ciclo produtivo de qualquer bem de consumo precede o
devastamento da natureza, tornando a vida de todos os seres cada vez mais
improprios.

Este marketing consumista tem gerado um volume excessivo de lixo
industrial, oriundo de embalagens e desperdicios na qual campanhas voluntarias
procuram sensibilizar pessoas e autoridades incapazes gerir esta vergonha.

Segundo o autor, a terra é muito sensivel aos erros do homem, mesmo que
ela tenha demonstrado que é capaz de se recuperar com pequenas agressdes, nao
consegue suportar as grandes, estas se formam por continuas agressdes
desgastantes, que acumulam consequéncias irreparaveis.

A preocupacédo atual é o peso sobre a crosta terrestre em funcdo do degelo
dos polos e neves das altas montanhas por causa do aquecimento global.

Globalizacdo é um fenbmeno extremamente abrangente e complexo, ao qual
precisamos aprender a viver de forma harmoniosa e pacifica. O planejamento deve
prever situacdes criticas para gque nestes casos ingenuamente ndo seja atribuida a
culpa a propria natureza.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (AVA)

A leitura desse texto permite-nos fazer algumas consideracdes em relacdo as
capacidades de linguagem. Nota-se que, inicialmente, o aluno apresenta dificuldades nas
capacidades de acdo, uma vez que ndo apresenta o titulo do texto a ser resumido, o autor desse
texto, ndo faz referéncia a voz enunciativa do texto — caracteristicas estas esperadas do género
resumo académico. Ao utilizar a expressdo “Segundo o autor” apenas no quarto paragrafo,
observamos que o estudante estd levando em consideracdo a situacdo mais imediata de sua
producdo — o texto parece funcionar apenas como uma atividade desprovida de interlocucao.
Aparentemente, o aluno se dirige apenas ao destinatario mais imediato — 0 seu tutor. Nesse
sentido, perde-se a funcdo social que qualquer texto veicula, perde-se o contexto social mais
amplo, isto €, o papel social que tanto o produtor quanto seus destinatarios assumem no
discurso; a finalidade da producéo de textos pertencentes a esse género parece ser ignorada.
Em relacdo as capacidades discursivas, que fazem referéncia a estrutura textual, notamos que
o0 estudante apresenta dificuldades em selecionar as ideias principais e excluir os comentarios
secundarios. Ha dificuldades ainda em sumarizar o que o texto base da unidade apresentava: o

assunto do texto, a tese a ser defendida, os principais argumentos e a concluséo a que chegou
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0 autor. Além disso, destaque se da as dificuldades do estudante no que diz respeito as
capacidades linguistico-discursivas a medida que ndo h& o uso adequado de mecanismos de
conex&o que articulam as partes do texto e, principalmente, o bom gerenciamento da voz do
autor ao utilizar a parafrase. Da forma como o texto estd escrito, parece que o estudante
assume como suas as informacdes dadas e 0 género resumo acaba se assemelhando e trazendo
caracteristicas tipicas do contexto escolar e do texto dissertativo argumentativo.

Ao observamos que, mesmo 0 texto base apresentando a necessidade dessas
caracteristicas, o texto produzido pelos alunos apresentava-se muito aquém do que
esperdvamos de um bom resumo académico.

Por essas razdes, considerando e assumindo a linguagem como constitutiva e dialdgica
e os aportes da teoria bakhtiniana, € que resolvemos (re)pensar algumas estratégias que
pudessem auxiliar no desenvolvimento dessas capacidades. E vimos, na interacdo dos féruns,
essa possibilidade. Apresentamos um texto ficticio, produzido por nés, que contemplava os
principais problemas observados no texto dos alunos que fizeram a disciplina de Leitura e
Producéo de Textos em 2015: a falta de referéncia a autoria do texto a ser resumido, a copia
de trechos do texto original, o uso inadequado dos organizadores textuais e dos verbos que
indicavam os atos do autor do texto resumido, o posicionamento do aluno em relacdo ao tema

discutido entre outros. Propomos, entdo, a seguinte atividade:

Quadro 2 — Proposta de atividade apresentada

Atividade Avaliativa — Unidade 3

ORIENTACAO PARA PARTICIPACAO NO FORUM AVALIATIVO:

1. Leia com atencdo o enunciado da questdo que devera ser respondida no férum.
2. Retome as indicacdes de leitura da Unidade.
3. Responda a questdo com as suas proprias palavras.

4. Publique a sua resposta no forum indicado na Sala Virtual. E importante que vocé participe

do férum, incluindo a sua participacdo na sequéncia de respostas.

5. Observe a data-limite de participacdo no forum.
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ENUNCIADO:

Leia o artigo “Globalizag¢do ¢ Ecologia” e observe agora um resumo que fora produzido por

um estudante acerca do referido artigo.

Ele diz que a globalizacdo rapidamente alastrou os seus efeitos humanamente negativos, com
o colonialismo, a exploracdo econémica que definiu as areas geradoras de riquezas materiais a ser
exploradas pelas grandes empresas industriais multinacionais que, na sequéncia, desenvolveram o
marketing criador do grande vicio do consumismo e da ostentac&o.

O autor comenta que o hoje qualquer produto traz diversos desgastes na hatureza, 0 que
prejudica a vida saudavel dos seres humanos.

Apesar do excesso de lixo proveniente da industria e as extensfes flutuantes na vida maritima,
a Natureza tem se recuperado dessas agressoes.

Em segundo lugar, temos visto a ocorréncia de vulcdes, sismos e movimentos dos continentes
e 0 aquecimento global.

Eu concordo com o autor quando ele afirma que a Globalizagéo é algo complexo que temos
que aprender a conviver, mas acredito que temos que preservar, afinal planejar é prever. Gerir ou
governar é precaver contra as piores hipéteses.

Sua tarefa é discutir com seus colegas, no férum, os pontos positivos e 0s desvios
apresentados nesse resumo. Além disso, procure discutir estratégias de como corrigir 0s
problemas encontrados. Antes, porém, leia o Texto Base da Unidade 3 que discute sobre como
identificar ideias primarias e secundarias e assista ao video explicativo sobre as caracteristicas

importantes desse género textual.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (AVA)

Para a realizacdo dessa atividade, os alunos foram divididos em grupos e alocados em
foruns distintos. Varios foruns foram, entdo, formados. Cada estudante conseguia interagir
apenas com o seu grupo de discussdo. Dividi-los em grupos foi necessario para que as
discussbes fossem mais produtivas considerando que a turma tinha em média 50 alunos. Os
grupos de discussdo formados continham no maximo 7 alunos.

Ao colocarmos os estudantes em dialogia utilizando o AVA como instrumento,
tinhamos como hipotese que as discussdes ali expostas poderiam auxiliar de duas formas: 1)

favoreceria a reflexdo sobre as caracteristicas essenciais do género resumo académico ainda
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ndo dominadas pelos estudantes, bem como promoveria o desenvolvimento dessas
capacidades ja que a interacdo entre 0 eu e 0 outro promoveria 0 que Bakhtin chama de
“compreensdo responsiva ativa: uma concordancia, uma discordancia, o completar o que fora
dito, ou o preparar para utiliza-lo (BAKHTIN, 2010).

Vejamos a discussdo de um dos foruns ocorridos no ambiente, antes de discutirmos a

potencialidade desse tipo de interacao:

Quadro 3 — Discussao realizada em forum a partir da atividade proposta

E1% - O autor do resumo informou corretamente o assunto do texto, de uma
forma bem contextualizado. Foi breve com as palavras e soube transmitir basicamente
a mensagem do autor do artigo sobre a globalizacdo e ecologia. Porém, nota-se que o
resumo apresenta caracteristicas pessoais, expde a opinido do estudante, no trecho:
“Eu concordo com o autor”. Deixando de se tornar um resumo de um artigo, para um
opinativo. Logo no inicio do texto, ndo h& indicios/referéncias de qual texto ele esta
comentando, iniciando com “Ele diz”. Antes de se iniciar a escrita de um bom resumo,
deve-se seguir uma estrutura de ideias primarias. Primeiro ordenar os fatos, analisar
as teses do autor e as contrarias, verificar os ponto de vista para obter argumentos e a
finalidade do texto/artigo, para assim realizar a concluséo, de forma clara e coerente.
Ap0s isso as ideias secundarias, formadas por exemplos e dados.

E2 - O resumo sobre a "Globalizacdo e Ecologia™ tem muitos pontos negativos
que devem ser melhorados para ser coerente a esse género. Logo de inicio para
informar o leitor deve ser iniciado com o nome inteiro do autor e ndo com "ele" como
estad no resumo, para dar crédito ao autor, e ao longo do texto pode se usar pronomes
em relagdo ao nome.

Ele apresenta fatos importantes do texto, mas falta o uso de verbos que indicam
0 movimento argumentativo do texto, conectivos no resumo que dao continuidade e
fazendo com que o resumo flua. E ainda expressa sua prépria opinido, o que jamais
pode se ocorrer em um resumo. Esses erros comprometem a compreensao do resumo.

E3 - O estudante inicia o resumo com o pronome "ele", desvio grave, porque
ndo ha como identificar o autor, também ndo ¢é informado sequer a que texto se refere o
resumo, ele até apresenta ideias primarias (Fato, tese, argumento e conclusédo), mas de
maneira um pouco embaracosa e confusa.

Faz mencédo da expressédo "em segundo lugar" nas ndo se refere ao primeiro,
apresenta sua opinido em duas circunstancias, o que nao é permitido nesse tipo de
resumo.

E4 - Na minha opinido, o resumo feito pelo aluno, ndo é o mais adequado, por
varios motivos, inicia usando o pronome "ele", ao invés de citar o nome do autor e do
texto. Usa errado os conectivos, ele cita "Em segundo lugar, temos visto a ocorréncia
de vulcdes, sismos e movimentos dos continentes e 0 aquecimento global.”, mas néo cita
0 primeiro.

% Os estudantes foram denominados E1, E2, E3, E4 para preservar a identidade dos

mesmos.
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Para corrigir os problemas, deveria ter identificado as ideias primarias do texto. Exemplo

abaixo.

IDEIAS PRIMARIAS IDEIAS PRIMARIAS DO TEXTO
GLOBALIZACAO E ECOLOGIA

FATO Qual o assunto do [ Que a globalizac&o rapidamente alastrou os seus
texto? efeitos humanamente negativos.

TESE DO AUTOR O que o autor Desgastes na Natureza, que tornam a terra, 0 mar
defende a respeito e 0 ar cada vez menos proprios a vida saudavel aos
do fato? seres habitantes.

ARGUMENTOS 1) Excesso de lixos provenientes da industria, da
embalagem da comercializacéo, dos desperdicios,
muitas vezes abandonados nas margens das
estradas e de caminhos de floresta que se tornam
vergonhosas lixeiras ilegais que impunemente

Por que o autor infestam as paisagens.

defende esse ponto  [2) No mar ja existem grandes extensdes de lixeiras

de vista? flutuantes onde a vida maritima é impossivel.
3) O excesso de pressdo numa area por efeito de
urbanizacao pesada, vai afetar o equilibrio de
forcas internas que poderdo criar problemas
préximos ou distantes.

CONCLUSAO A que conclus@o o | Globalizag&o é um fendbmeno muito complexo com
autor chega em gue temos que aprender a conviver da forma mais
relacdo a discussdo? pacifica possivel e sem demissdes ou abdicagdes

civicas.

Um bom resumo para mim seria mais ou menos assim:

Jodo Soares inicia o artigo Globalizacdo e Ecologia dizendo que a globalizacéo
mundial alastrou-se rapidamente, com o colonialismo e com a exploragdo econdmica, gerando
assim efeitos humanamente negativos.

O autor defende que esses efeitos negativos, acabam desgastando a natureza, tornando
assim a terra, 0 mar e o ar, menos proprios a uma vida saudavel no planeta.

Para ele, o planeta tem cada vez mais lix0es a céu aberto, infestando nossas paisagens,
mas ndo sé em terra firme, no mar também existem grandes extens@es de lixeiras flutuantes,
tornando a vida marinha meramente impossivel de existir. Sem deixar passar que a
urbanizacdo intensa e pesada, acaba gerando os desequilibrios de forgas internas, ocorrendo
assim um significativo aumento de tremores, terremotos e tsunamis.

Jodo Soares conclui que globalizacdo é um fenbmeno altamente complexo, onde nos,
seres humanos, devemos aprender a conviver de forma mais pacifica possivel, sem abusar do
Planeta Terra, pois 0s abusos excessivos geram consequéncias gravissimas e irreparaveis.

E3 - Ola [nome do aluno E4], achei o seu texto excelente. O modo como vocé
colocou os pontos no seu texto ficou muito claro.
Fonte: Arquivo das pesquisadores (AVA)
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A partir da interacdo dos estudantes no AVA, é interessante perceber que uma das
caracteristicas do resumo que ndo era muito considerada pelos alunos, em 2015, quando essa
pratica de interacdo nos foruns ndo era realizada, aparece marcadamente nos enunciados dos
alunos. E1, E2, E3 e E4 confirmam a necessidade do produtor de resumos contextualizar os
seus destinatarios acerca de quem é o autor, qual o titulo do texto a ser resumido, atentando-se
a finalidade do género, isto é, de sumarizar as ideias principais do texto original.

Nessa interacdo, notamos, ainda, que os alunos se atentam a capacidade discursiva a
medida que ressaltam a importancia de se resgatar do texto original a tese, 0s argumentos e a
conclusdo. E1, apenas apresenta a necessidade de se atentar a esses pontos, mas nao discute se
0 estudante faz corretamente esse procedimento. Eis que E3 vem no sentido de completar o
posicionamento da colega, acrescentando que o estudante “até apresenta ideias primarias
(Fato, tese, argumento e conclusdo), mas é refutada por E4 quando afirma que o autor do
resumo em discussdo deveria atentar-se as ideias primarias do texto. E4, para justificar seu
posicionamento, ainda expde uma tabela apresentando esses pontos e ganha a concordancia de
E3 que até entdo acreditara que o autor do texto resumido havia recuperado as ideias
principais do texto original.

Acreditamos que essas reflexdes s6 foram possiveis em um curso de Educagdo a
Distancia, a medida que os estudantes foram colocados em dialogia, em uma posi¢do de
interacdo possibilitada, nesse espaco, pelos foruns de discussdes. A aprendizagem ocorre,

nesse sentido, a partir das contribui¢des do outro o que nos leva a afirmar que

[...] cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo [...] € impossivel alguém
definir sua posicdo sem correlaciona-la com outras posic¢Ges. Por isso, cada
enunciado é pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de
dada esfera da comunicagdo discursiva [...] o enunciado dos outros podem
ser recontados com um variado grau de reassimilagdo (BAKHTIN, 2010, p.
297).

Cabe ressaltar também que além da discussédo sobre o contexto de producéo do texto —
a capacidade de acdo, sobre a estrutura do género — capacidade discursiva, os alunos ainda
discutem a adequacdo (ou ndo) dos aspectos linguistico-discursivos. E2 afirma que o texto
requer 0 uso de conectivos, o que é complementado por E3 quando afirma “Faz mengdo da
expressao ‘em segundo lugar’ mas nao se refere ao primeiro”. Também encontramos, além
dos apontamentos referentes aos organizadores textuais, a discussdo acerca da falta do “uso de

verbos que indicam o movimento argumentativo do texto”.
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A partir das trocas e discussdes realizadas, analisemos o resumo produzido por E4, em

2016, apds esses momentos interativos no AVA:

InterseccGes — Edi¢do 26 — Ano 11 — NUmero 2 — dezembro/2018 — p.83



Quadro 4 — Producéo de texto realizada por um aluno que frequentou o curso em 2016.

Jodo Soares inicia o artigo Globalizacéo e Ecologia dizendo que a globalizacgéo
mundial alastrou-se rapidamente, com o colonialismo e com a exploragdo econdmica,
gerando assim efeitos humanamente negativos.

O autor defende que esses efeitos negativos, acabam desgastando a natureza,
tornando assim a terra, 0 mar e o ar, menos proprios a uma vida saudavel no planeta.

Para ele, o planeta tem cada vez mais lixdes a céu aberto, infestando nossas
paisagens, mas nao s6 em terra firme, no mar também existem grandes extensdes de
lixeiras flutuantes, tornando a vida marinha meramente impossivel de existir. Sem
deixar passar que a urbanizacéo intensa e pesada, acaba gerando os desequilibrios de
forcas internas, ocorrendo assim um significativo aumento de tremores, terremotos e
tsunamis.

Jodo Soares conclui que globalizacéo é um fendmeno altamente complexo, onde
nos, seres humanos, devemos aprender a conviver de forma mais pacifica possivel, sem
abusar do Planeta Terra, pois 0s abusos excessivos geram consequéncias gravissimas e
irreparaveis.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (AVA)

Ao contrario do texto produzido inicialmente por um estudante participante da
disciplina de Leitura e Produgdo de Textos em 2015, observamos que E4 apresenta um
desenvolvimento no que se refere a capacidade de acdo a medida que ao fazer mencdo ao
autor, ao texto resumido leva em consideracdo seus leitores potenciais (no plural). Notamos
um desenvolvimento também na capacidade de acdo, visto que o estudante desenvolve o texto
apresentando as ideias primarias do texto conforme apresentado na tabela do férum — recupera
assim, o assunto do texto, a tese, 0s principais argumentos e a conclusdo. Além disso, ha, em
relacdo ao primeiro texto, um desenvolvimento nas capacidades linguistico-discursivas visto
que, embora ndo tenha apresentado adequadamente os mecanismos de conexdo, o aluno
consegue gerenciar as vozes presentes no texto a partir de diferentes elementos de coeséo.
Exemplo disso, sdo as formas de retomar o autor que o estudante utiliza: nome completo
(Jodo Soares), pronomes (ele), a expressdo “o autor”.

O desenvolvimento dessas capacidades revela que “[...] sem levar em conta a relagdo
do falante com o outro e seus enunciados (presentes e antecipaveis), € impossivel
compreender o género ou estilo do discurso” (BAKHTIN, 2010, p. 304).

Por isso, acreditamos que esse desenvolvimento ndo pode ser atribuido apenas a
atividade realizada ou a ferramenta utilizada que, de fato, contribuiram significativamente
para a aprendizagem, mas, em especial, a todo processo de interacdo ocorrido entre 0s

participantes dessa disciplina. Essa afirmacéo decorre da ideia de que
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[...] os sujeitos se constituem como tais @ medida que interagem com 0s
outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como
‘produto’ deste mesmo processo. Neste sentido, o sujeito é social j& que a
linguagem n&o é o trabalho de um artesdo, mas trabalho social e historico
seu e dos outros e é para 0S outros e com 0s outros que ela se constitui.
Também ndo h& um sujeito dado, pronto que entra na interacdo, mas um
sujeito se completando e se construindo nas suas falas. (Geraldi, 1997, p. 6).

Logo, é preciso destacar que, integrando o processo da escrita académica, em especial
do género resumo, tivemos varios aspectos que devem ser considerados. A respeito destes,

passaremos a refletir na secdo que encerra esta pesquisa.

Consideracoes finais

Neste artigo, conforme apontamos, buscamos analisar que capacidades de linguagem
sdo desenvolvidas na producdo de um resumo académico a partir de uma sequéncia de
atividades que foi desenvolvida em um ambiente virtual de aprendizagem. Como professoras
de disciplinas que tematizam a leitura e a escrita, reconhecemos que a linguagem académica
precisa ser ensinada, uma vez que 0s textos pertencentes a essa esfera de circulagdo ndo fazem
parte do letramento escolar, ao contrario, os textos sdo apresentados aos discentes no ingresso
do ensino superior, momento em que o letramento académico passa a ser uma exigéncia para
essa esfera social de uso da linguagem. Para realizar essas producdes, portanto, eles
necessitam se apropriar de diferentes capacidades de linguagem que circulam nessa esfera, no
meio académico.

Foi nesse sentido que desenvolvemos uma sequéncia de atividades cuja realizagédo
ocorreu em uma disciplina a distancia — Leitura e Producdo de Textos — com o intuito de levar
os alunos a se familiarizarem com alguns géneros que circulam na universidade. No entanto,
as primeiras producdes que foram analisadas mostraram-nos que 0s estudantes poucos se
apropriavam das caracteristicas do género, isto é, 0s textos apresentavam problemas em
relacdo ao contexto de produgdo, a estrutura composicional e aos aspectos linguisticos.

Tendo em vista esse cendrio, buscamos repensar as estratégias de ensino e vimos nos
foruns uma possibilidade de atuacéo: procuramos colocar os alunos em dialogia, em interagédo
para que as atividades a serem realizadas ndo ficassem restritas e destinadas ao tutor. Atraves
dos féruns, os estudantes puderam interagir uns com 0s outros, puderam trocar ideias,

puderam compartilhar conhecimentos.
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Notamos que, no caso especifico do tema dessa pesquisa — a producdo de resumo
académico — que, a partir desse espaco virtual, os estudantes puderam problematizar e refletir
sobre as caracteristicas do género, puderam ainda opinar sobre a produgdo apresentada, bem
como mudar seus posicionamentos a partir dos enunciados dos outros.

E, nesse movimento interlocutivo, as capacidades de linguagem foram sendo
desenvolvidas, o que pdde ser verificado no texto produzido por um dos estudantes, apos
essas discussOes realizadas com outros participantes da disciplina. Notamos, nesse caso, 0
desenvolvimento da capacidade de acdo, isto €, a percep¢do da producdo e enderecamento
ndo se restringirem aos leitores imediatos, mas a um leitor que estd além da sala de aula; da
capacidade discursiva, a medida que o aluno consegue recuperar as ideias primarias do texto
original — fato, tese, argumentos e concluséo; e, ainda, da capacidade linguistico-discursiva,
apresentando aspectos relacionados a coesdo e ao gerenciamento das vozes de quem enuncia
no texto original.

Dentre as reflexdes suscitadas com essa experiéncia, destaca-se a importancia do
trabalho colaborativo permitido via uma interacdo online. Nesse sentido, esperamos que esse
artigo inaugure reflexdes acerca do ensino dos diferentes géneros que circulam no ambiente
académico e da necessidade de professores, das mais diversas areas, voltarem o olhar para
estratégias que possam minimizar as dificuldades de leitura e escrita daqueles que ocupam 0s
bancos universitarios sem ignorar, porém, que as tecnologias digitais podem ser significativas

aliadas nesse processo.
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ASPECTOS MORFOSINTACTICOS DE LA EVIDENCIALIDAD EN ARTICULOS
DE J-BLOGS ESCRITOS EN LENGUA ESPANOLA®

Daniel Stephanye Filgueiras da SILVA27
Nadja Paulino Pessoa PRATAZ28
Izabel Larissa Lucena SILVA29

Resumen: Desde wuna perspectiva funcionalista, se investigan los aspectos
morfosintécticos de la evidencialidad en “articulos” de opinién publicados en J-blogs escritos en
lengua espafiola. La evidencialidad se constituye como una categoria linglistica responsable
por indicar la fuente de la informacién o el modo de obtencion de la informacion, puede
manifestarse en las lenguas naturales por medios lexicales y/o gramaticales. En este trabajo,
se busca describir y analizar las formas de manifestacion de la evidencialidad en articulos de
opinion escritos en lengua espafiola y publicados en j-blogs, considerando la correlacién entre
forma y funcion. Como soporte tedrico-metodolégico, se adopta los postulados de la
Gramatica Discursivo-Funcional (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008). Para esa
perspectiva, la expresion linguistica tiene su funcion definida en la interaccion social, lo que
lleva a comprender la estructura linglistica como el correlato de funciones cognitivas y
discursivas establecidas en el contexto comunicativo. A partir de los analisis, se percibe que el
contexto morfosintactico mas frecuente es el de la expresion linglistica con un 54,02% de los
casos. La clase morfoldgica en la que méas ocurre la marcacion de la evidencialidad es el

verbo en 71,3% y la posicion de la marca evidencial es la medial, que ocurre en 57,05% del

%6 Esta investigacion se vincula al proyecto A evidencialidade em textos Jornalisticos: uma andlise funcionalista em
lingua espanhola, coordinado por la profesora Dra. Nadja Paulino Pessoa Prata (DLE/UFC), a partir del cual se
hizo el trabajo de conclusién de curso (TCC) titulado La evidencialidad en lengua espafiola: un anélisis
funcionalista en articulos de J-blogs.
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total. Dicha organizacion morfosintactica revela un alineamiento entre el dominio conceptual-

funcional de la evidencialidad y su codificacion en el corpus investigado.

Palabras-clave: Funcionalismo. Evidencialidad. Lengua Espafola. Articulos de J-blog.

Introduccion

La perspectiva funcionalista concibe la lengua como objeto de interaccion y accion
social. Ademas, se constituye por el andlisis basado en la relacion entre las formas linguisticas
y las funciones que estas desempefian en el uso real. Es decir, se interesa por investigar la
gramatica de las lenguas en un cuadro general de situacion comunicativa compuesto por el
proposito comunicativo, sus participantes y el contexto social (NICHOLS, 1984), lo que lo
lleva a “priorizar sus analisis en las funciones de las unidades lingiiisticas y no en sus aspectos
formales” (SILVA, 2013, p. 27). Esto permite decir que el estudio de una lengua no debe
basarse solo en aspectos puramente linguisticos, pero también en los extralinguisticos, puesto
que ellos pueden condicionar el uso de las expresiones de una lengua.

Uno de los presupuestos funcionalista es que la lengua desempefia funciones que son
externas al sistema en si mismo, como la de la comunicacién. Los seres humanos poseen esa
caracteristica interactiva y por medio de alguna estructura morfosintactica se consigue
alcanzarla, una vez que “[...] la estructura morfosintactica de las lenguas naturales se
relaciona a las propiedades pragmaticas y semanticas originadas en la cognicién humana y en
la comunicacion inter-humana [...]” (SILVA, 2013, p. 28). Desde esta perspectiva, la lengua
sirve para mantener, corregir y ampliar informaciones pragmaticas entre los hablantes y sus
interlocutores, como aclaran los autores de la Gramaética Discursivo-Funcional (GDF), sobre
la cual se apoya este estudio.

El lenguaje, por lo tanto, se lo ve como un instrumento fundamental que los hablantes
utilizan para externar contenidos relacionados al mundo a su alrededor. Todos los dias los
hablantes por medio del lenguaje a la hora de construir sus enunciados utilizan unidades que
permiten expresar el origen de la informacion y acceder a la fuente de tal contenido. Otro
punto importante es que estas unidades también permiten acceder al modo como tal
informacidn se obtuvo. Estas unidades se las nombran evidencialidad y pueden manifestarse
por medios lexicales y/o gramaticales. Constituye pues un fenémeno cognitivo universal que
se manifiesta en lenguas naturales y que varia de lengua a lengua. Segun Silva (2013, p. 50),

ese fendmeno se define como un “dominio funcional responsable por el origen de la
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informacion” y permite explicitar no solo la fuente del contenido informado como el modo de
obtencion de ese contenido, ademas permite también relacionar grados de comprometimiento
del hablante frente a lo que informa.

Asi a la evidencialidad se considera como la categoria lingiistica que marca el origen
de las informaciones y constituye el objeto de investigacion de este trabajo, cuyo tiene como
objetivo es el analisis de este fendmeno linglistico en articulos ubicados en J-blogs espafioles
escritos en lengua espafiola desde una perspectiva funcionalista.

El articulo de J-blogs se trata de un género periodistico, que forma parte del cotidiano
de las personas y trae informaciones de caracter diversificado que son importantes para los
lectores que buscan por este conocimiento de modo puntual, puesto que cada J-blog o
bitdcora trata de un tema especifico. Otro punto importante es el hecho de que el articulo es
un género de opinién que tiene como objetivo influenciar/cambiar el punto de vista del lector
y para ello se utiliza de estrategias como el uso de argumentos y contra-argumentos por medio
del habla de otro(s). Se cree que esta investigacidn se presenta como relevante en lo que dice
respecto a comprender la correlacién entre el plano cognitivo-discursivo y el plano linguistico
en la manifestacion del dominio funcional de la evidencialidad en lengua espafiola en el
contexto de Web.

En relacion a la estructura retdrica, este trabajo se presenta del siguiente esquema: (i)
el resumen, que trae una explicaciéon corta sobre la investigacion; (ii) la introduccién, que
busca ensefiarle al lector de modo resumido a que se propone el trabajo; (iii) un apartado en el
que se explica sobre la categoria de la evidencialidad; (iv) un apartado sobre la Gramatica
Discursivo-Funcional, responsable por nortear tedricamente esta investigacion; (v) la
metodologia utilizada para alcanzar los objetivos propuestos; (vi) los analisis obtenidos a
partir del corpus utilizado en esta investigacion; (vii) las consideraciones finales; v,

finalmente, (viii) las referencias bibliograficas que rigieron el presente trabajo.

La categoria evidencialidad en los sistemas linguisticos: una vision general

Segun Bermudez (2005, p. 5), “la evidencialidad es el dominio seméantico relacionado
con la fuente de la informacion expresada en un enunciado.” Asi se comprende que los
marcadores evidenciales se configuran como formas linguisticas cuyo significado es una
referencia acerca de la fuente de informacion.

En lo que atafie a la clasificacion para los tipos de evidenciales expresos en las lenguas

naturales, de un modo general, en sistemas gramaticalizados, se verifica por lo menos tres
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tipos de evidencias: (i) la directa (visual o no visual — el hablante es la fuente y afirma haber
obtenido la informacion de modo directo por medio sensorial), (ii) la menos directa (el
hablante es la fuente y afirma haber derivado la informacion por medio de una inferencia) y
(iii) la indirecta (el hablante no es la fuente, sino otro, y afirma haber obtenido la informacién
por medio de un relato de 22. 0 32 mano) (WILLET, 1988; CASSEB-GALVAO, 2001).

En sistemas evidenciales menos gramaticalizados, hay una tendencia a hacerse una
distincion entre los tipos evidenciales solamente entre evidencia directa (“de primera mano”)
y evidencia indirecta (“no de primera mano”). Asimismo en el caso de sistemas evidenciales
esencialmente lexicales, la evidencia directa parecer constituir la forma no marcada de
manifestacion de la fuente de la informacién, tal como lo propone Anderson (1986), cuando
constata que los evidenciales son raramente empleados cuando el hablante observa
directamente un evento, solo en sentido enfatico.

En espafiol, asi como muchas lenguas europeas, la expresion de la evidencialidad
ocurre mas frecuentemente por medios lexicales que gramaticales. Esto no constituye un
paradigma sistematico, pero es una observacién interesante. Lenguas, como el quechua, por
ejemplo, hacen la indicacion de la fuente con “morfemas ({-mi} y {-si}) para sefialar que la
informacion se obtuvo de testimonio personal o de segunda mano” (PRATA, 2012, p. 882), es
decir, se marca el modo de obtencion de esta informacion.

Para Aikhenvald (2003, p. 1-2), “[...] las lenguas presentan alguna forma de marcar o
hacer referencia a la fuente de la informacion, pero ni todas van a marcarla de modo
gramatical.” Ademas, segun la autora, marcar una fuente de informacion conlleva también en
la indicacion del modo como tal informacion fue adquirida. Esta autora comparte una vision
estricta de evidencialidad concibiéndola como una categoria linguistica manifestada por
medios gramaticales, pero deja claro que no todas las lenguas la presentan como tal y que
existe una variacion en distintos tipos de marcar dicho fenémeno. Asi, algunas lenguas poseen
unos marcadores adecuados para informaciones reportadas por terceros®®. El inglés, el
portugues y el espafiol, por ejemplo, manifiestan la fuente de la informacion utilizando
mecanismos lexicales y, por lo tanto, poseen “estrategias evidenciales” (AIKHENVALD
2003 apud GONZALEZ VERGARA, 2011, p. 151), y no una categoria evidencial gramatical

(SILVA, 2013). En sistemas linguisticos de mecanismos lexicales como forma de expresar la

% Texto original: “Not all languages have ‘evidentiality’ as a grammatical category, and those that do
vary in how many types of evidence they mark. Some have a marker just for information reported by someone
else.”
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Evidencialidad, el hablante tiene a su favor diferentes evidenciales disponibles para elegir.
Eso difiere de lo que ocurre con lenguas que poseen expresion evidencial gramatical, puesto
que, de modo obligatorio, el hablante tiene que rellenar su enunciado con una marca
evidencial especifica.

Segun Estrada (2013, p. 99), la lengua espafiola esta insertada entre las que codifican
la evidencialidad por medio de distintos recursos, es decir, lexicales y gramaticales. Autores
como Bermudez (2004, p. 13) hablan de una gramaticalizacién parcial. Para el autor, ademas
de presentar esas estrategias evidenciales (0 mas bien unidades morfosintacticas), el espafiol
también codifica algunos usos de tiempos verbales, como por ejemplo, el futuro, el
condicional y el imperfecto con valor evidencial. En resumen, el espafiol se configura como
una lengua en que la expresion del fendbmeno evidencial no es obligatoria, lo que conlleva un
abanico mas amplio de formas linglisticas utilizadas en la expresién de significados
evidenciales.

Esas estrategias gramaticales de expresion de la evidencialidad son ejemplificadas
por Gonzalez Vergara (2011, p. 151) como “uso sistematico de morfemas, palabras de
categorias funcionales o construcciones sintacticas que codifican un significado relacionado
con la fuente de informacion, a veces sin conciencia clara del valor expresado por parte del
hablante.”. El autor diferencia las marcas gramaticales de las formas y/o unidades lexicales
por medio del significado evidencial, puesto que en las formas lexicales la manifestacion es
mas transparente que en las gramaticales.

Esta investigacion se preocupa por estudiar los aspectos morfosintacticos de la
expresion de la evidencialidad en la codificacion por medios lexicales en articulos publicados
en J-blogs escritos en espafiol peninsular. Los analisis se basan en la observacion y
descripcion de la utilizacion de estos marcadores, bien como, de la formas elegidas por los

escritores en busca de concretizar sus intenciones comunicativas.

El modelo da Gramatica Discursivo-Funcional: una mirada hacia el Nivel

Morfosintactico

La GDF asume que la descripcion linglistica debe partir de la intencion comunicativa
del hablante, la cual se concibe como un Componente Gramatical de una teoria de interaccion
verbal, que se une sistematicamente a un Componente Conceptual, a un Componente

Contextual y a un Componente de Salida (de Expresidn). Es por medio de las operaciones de
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Formulacion y de Codificacion que ocurre la interaccion entre el Componente Gramatical y
los Componentes Conceptuales (cognitivo), Contextual (comunicativo) y de Salida (output).
La operacion de Formulacion se relaciona con las configuraciones semanticas y pragmaticas
relevantes en las lenguas, y la operacion de Codificacion se relaciona con la forma
morfosintactica y fonoldgica que las configuraciones semanticas y pragmaticas realizan en las
lenguas (HENGEVELD, MACKENZIE, 2008, p.12).

En el Componente Gramatical, se distinguen los niveles Interpersonal (Pragmatico),
Representativo (Semantico), Morfosintactico y Fonoldgico, en este orden jerarquico. EI Nivel
Interpersonal representa una expresion linguistica en términos de su funcion comunicativa. El
Nivel Representativo se relaciona con los aspectos semanticos de las unidades linguisticas. El
Nivel Morfosintactico se refiere a la operacién de Codificacion. Es, segin Hengeveld y
Mackenzie (2008), "alimentado” por los niveles Interpersonal y Representacional. Esto
significa que mucho de lo que ocurre en el Nivel Morfosintactico estd motivado por factores
pragmaticos y cognitivos (relacion de iconicidad).

En el Nivel Morfosintactico, la descripcion linglistica se realiza con base en las
siguientes unidades jerarquicamente ordenadas: Expresién Linguistica (Le), Oracién (CI)*,
Sintagma (Xp)** y Palabra (Xw). Todavia, Hengeveld; Mackenzie (2008, p. 291 - 292), se
distingue, dentro de cada Palabras, Morfemas (Xs) y Afijos (Aff). Una expresion linglistica
(Le) se define como cualquier conjunto de, por lo menos, una unidad morfosintactica, que
puede estar compuesta por Oraciones, Sintagmas y Palabras.

Conforme los autores, hay tres tipos de alineamiento entre los niveles:

a) alineamiento interpersonal: la organizacion morfosintactica refleja la organizacion
del Nivel Interpersonal, en términos de las funciones pragmaéticas y de las
propiedades referenciales de las unidades linguisticas;

b) alineamiento representacional: la organizacion morfosintactica refleja la
organizacion del Nivel Representativo en lo que atafie a la funciones semanticas y

a su designacion;

%1 0 Clausula (Clause). Constituye un agrupamiento de uno o mas Sintagmas y
posiblemente Palabras, caracterizado por un patrén para la ordenacion de los Sintagmas.
%2 Se caracteriza por tener un nicleo (item lexical) que se trasmite desde el nivel

Interpersonal o del nivel Representativo.
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c) alineamiento morfosintactico: la organizacion morfosintactica tiene su propia
estructuracion en términos de las funciones sintacticas y de la complejidad de los
constituyentes, no siendo un ‘espejo fiel’ de la organizacion de los niveles

Interpersonal o Representativo (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p. 317).

Es importante recordar que aun el Nivel Morfosintactico puede reflejar unidades de los
niveles Interpersonal y Representacional, como puede ser para el caso de la evidencialidad.

Metodologia de investigacion: el corpus y los procedimientos analiticos

Considerando el caracter funcionalista de la investigacion, se utiliz6 un corpus
constituido de ocurrencias reales de lengua, recolectados de articulos ubicados en blogs de
periodicos de amplia circulacion social, lo que se conoce como “articulo de j-blogs”. El
corpus, por lo tanto, se constituye por muestras de lengua extraidas de dos periodicos de la
actualidad (P1 y P2), en sus versiones online, con teméticas diversificadas y que estan entre
los dos maés leidos de Espafia, con base en los datos de la Asociacién para la Investigacion de
Medios de Comunicacién (AIMC, oct. 2015/mayo. 2016).*

Segun Ohuschi y Barbos (2011, p. 305), el articulo es un género argumentativo
asociado al dominio social de la “discusion de asuntos sociales controversias que objetiva un
posicionamiento critico, [...] exigiendo para tal sustentacién y toma de posicionamiento.”.
Este género esta ubicado en la esfera periodistica y se trata de un género que circula en
publicaciones (actualmente en versiones online) de revistas y periodicos. Tiene una
periodicidad que puede ser diaria, semanal, quincenal o mensual. Generalmente se insiere en
un apartado especifico, puesto que tiene como objetivo discutir sobre distintas tematicas que
tiene relevancia para la sociedad.

El articulo puede denominarse también articulo firmado, pues se trata de un género en
el que el escritor expone su punto de vista y no siempre se trata de “[...] una autoridad en el
asunto abordado.” (BOFF; KOCHE; MARINELLO, 2009, p. 3). El articulo también puede ser

escrito por un experto en determinado tema, es decir, no siempre se trata de un periodista, mas

% El corpus tiene 10.356 palabras, asf distribuidas: Periédico 1 con 5.167 palabras y
Periddico 2 con 5.189 palabras. Las nomenclaturas P1 (para el periddico 1) y P2 (para el
periddico 2) se basa en el hecho de que esta investigacion se preocupa en describir y analizar

al fendmeno evidencialidad y no a los periddicos especificamente.

InterseccOes — Edi¢do 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.94



bien un colaborador interno o no al periédico (RODRIGUES, 2001, p. 125), puede que sea un
experto invitado a escribir sobre un tema relevante, una figura que tenga una cierta
credibilidad y que tenga propiedad para hablar sobre determinado asunto. Estos escritores se
identifican y tienen una libertad para exponer su opinién. Ellos discuten tematicas distintas de
orden econdmica, social, politica y/o cultural. En este género, el mas interesante es el analisis
y posicién del autor.

Los J-blogs del inglés journalist blog, segin Palomo Torres (2004, p. 74), se
denominan a los blogs denominados en la jerga de la comunicacion, a las webs creadas por
los profesionales que trabajan con la informacion. ElI blog o weblog o bitacora es una
herramienta de interaccion entre los individuos. Conforme Colussi (2014, p. 96), el hecho de
ser “el blog un medio de comunicacién en constante evolucion de formato [...] su definicion
estd en un proceso de constante reformulacion.”. Badillo (2010, p. 155) dice que la
informacidn que adquirié el status de “periodistica” se construye bajo ciertos aspectos con el
paso del tiempo. Asi se puede decir que la informacion vehiculada por los bloggers se define
como informacién blog. Ese autor afirma que este tipo de informacion presenta dos aspectos
importantes: (1) las transformaciones que las dinamicas virtuales permiten relacionadas a la
informacién; y (2) las que permite el medio de comunicacion. EI mundo virtual forma parte
de la actual vida social y los aparatos tecnoldgicos tienen su lugar de prestigio ya que es por
medio de ellos que las personas buscan constantemente las informaciones que juzgan
necesarias.

El trabajo parte de dos tipos de andlisis enfocado en los aspectos morfosintacticos: (1)
un analisis cuantitativo (utilizando el programa computacional SPSS); (2) un andlisis
cualitativo (inter-relacién de los datos a partir de la orientacion funcionalista), con base en las

categorias conforme el Cuadro 1.

Cuadro 1 — Categorias de analisis relativas a los aspectos morfosintacticos

Expresion linguistica
Contexto de manifestacion de la Oracién
evidencialidad

Sintagma

% En el presente trabajo se utiliza este término para designar a los colaboradores,
internos al periodico o no. Es decir, abarca tanto a los periodistas profesionales como a los

expertos que escriben para los periodicos y que no son periodistas.
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Palabra

Sustantivo
Verbo
Clase morfologica de la marca Adjetivo
evidencial Adverbio
Preposicion
Inicial
Posiciéon de la marca evidencial Medial

Final
Fuente: Categorias basadas en Silva (2013)

Dichas categorias se basan en Silva (2013), quien investigd la evidencialidad en
portugués y que tiene como aporte tedrico la Gramatica Discursivo-Funcional, que sirve de
fundamento para el andlisis de las categorias relativas al nivel Morfosintactico para el

espanol.

El Nivel Morfosintactico de la evidencialidad en “articulo en J-blogs” escritos en

lengua espafiola

Desde la perspectiva de la GDF (2008), el Nivel Morfosintactico es responsable por la
codificacion de las informaciones semanticas y pragmaticas en unidades linglisticas
representadas estructuralmente. Para esta investigacion se considera, a partir de Silva (2013),
tres categorias de analisis como aparecen en el Cuadrol.

A continuacion, se presentan los resultados de los andlisis cuantitativos y cualitativos
del contexto morfosintactico de la marca de evidencialidad en el corpus, en el cual se

encontré 87 casos.

(1)  Contexto morfosintactico de la marca de evidencialidad

Silva (2013, p. 179) menciona la discusion existente sobre la cuestion de la marca de
evidencialidad formar parte del “[...] contenido principal de la proposicién o constituir [...]
comentario respeto a esa proposicion.”. Esa autora, a partir de Boye; Harder (2009 apud
SILVA, 2013) considera la nocion de ‘alcance’ como definidor de la evidencialidad, una vez
que el “‘alcance’ de un significado dado se configura a como el significado de una dada

aplicacion”.
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La marca de evidencialidad debe presentar, en su aplicacion, un contenido de verdad
en si mismo. Se considera, en esta investigacion, las siguientes unidades para los analisis
descriptivos del contexto (alcance) morfosintactico: expresion linglistica, oracion, sintagma
y palabra.

Tras el andlisis de los datos, se verifica que el contexto morfosintactico mas frecuente
en el corpus es el de la expresion linguistica con el 54,02%. La oracion es el segundo
contexto que mas ocurre en el corpus, con el 34,48%. El sintagma ocurre en 6,9% vy la
palabra ocurre en 4,6%.

La expresion linguistica es la manifestacion de la representacion semantica en el plan

morfosintéctico. Ella puede estar compuesta por més de una oracién, como en (1) y (2)*:

(1) Esta es la realidad de partida, en la que se puede y debe intervenir, segun enfatizé

Miquel Angel Essomba, comisionado de Educacion del Ayuntamiento de Barcelona,

con ayuda social. (P2)

(2) En segundo lugar, como sefiala Alex Grijelmo, que supervisa el Libro de Estilo de

este periddico desde hace afios: “La ley que cita la lectora no es de aplicacién a los

perioddicos, sino a la Administracion. No hay ninguna ley que le diga a la prensa

espafiola como debe escribir nada”. (P2)

Se observa que estos dos casos presentan las unidades linguisticas necesarias para el
enunciado de naturaleza evidencial. En (1), la fuente se manifiesta por medio del sustantivo
propio Miquel Angel Essomba y se enfatiza por medio de la construccion apositiva
comisionado de Educacion del ayuntamiento de Barcelona. La marca evidencial y la fuente
de la informacion estan intercaladas entre el contenido comunicado. Este contenido esta
formado de méas de una oracion, lo que conlleva a una expresion linguistica, en el caso la
expresion: Esta es la realidad de partida y se puede y debe intervenir con ayuda social.

En (2), el contenido aseverado aparece después de la marca evidencial y de la fuente,
Alex Grijelmo. Este contenido esta formado de una estructura compleja encadenada por varias
oraciones seguidas una tras otra. Se observa que el alcance del significado evidencial abarca a

todas esas estructuras, visto que se configuran como el contenido reportado por el escritor.

% La negrilla marca el elemento evidencial. El subrayado indica el ‘alcance’ del

elemento evidencial.
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Vale resaltar que, en ambos casos, las marcas de evidencialidad estan formadas por dos
unidades linglisticas, una preposicion y un verbo, segin enfatiz6 en (1) y como sefiala en (2).
La oracion aparece como el segundo contexto mas frecuente en el corpus sumando 28

casos, como los encontrados en (3) y (4):

(3) Para Telecinco ya era ganadora la semana pasada. (P1)

(4) Se fue a hablar con varios sacerdotes y todos le dijeron que era una

Ilamada clara (¢ cuantas cabinas hay en el cielo?). (P1)

En ambos casos, el alcance de las marcas evidenciales, en negrilla, abarcan oraciones
simples, que estan subrayadas. Los dos ejemplos tratan de contenidos reportados por fuentes
terceras definidas, en (3) Telecinco y en (4) varios sacerdotes, que aunque parezca a principio
una fuente indefinida, a causa del determinativo varios, el pronombre todos que sigue en la
estructura retoma la fuente y la define, delimitando como conocido el conjunto de sacerdotes
que aseveraron dicho contenido.

Como se ve, el sintagma y la palabra suman juntos el 11,5% de los casos y se
configuran como los contextos menos frecuentes en el corpus analizado. Probablemente, esto
ocurre a causa de que el género “articulo”, por ser de caracter de opinion, necesite de
construcciones predicativas mas complejas que le permita al escritor construir sus argumentos
y contra-argumentos de modo mas completo a fin de alcanzar su objetivo comunicativo. Es
decir, por medio de estructuras mas elaboradas/extensas para convencer al lector a considerar
su opinion. De hecho, los sintagmas y las palabras no proporcionan una predicacion mas
compleja que abarque el amalgamado de informaciones necesarias para llevar a los lectores
contenidos mas amplios y quizda mas completos. Véase (5), (6) y (7), en los cuales el

contenido comunicado se forma por sintagmas o palabras:

(5) Amazon ha anunciado hoy el Kindle mas delgado y de disefio mas
atrevido, Oasis. (P1)

(6) “Tongo, engaiio, juego sucio...” son algunas de las perlas que los

partidarios de Carlos soltaron en la Red Social. (P1)

(7) Lo dice la monja que les va a ensefiar a ser novicias. (P1)
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Se observa, en (5) y (6), que el marcador de evidencialidad incide sobre
encadenamientos de sintagmas nominales, es decir, en (5), la marca incide sobre toda la
construccion el Kindle méas delgado y de disefio méas atrevido, Oasis, que se pospone a la
fuente y a la marca y, en (6), al contenido “Tongo, engario, juego sucio...” que distinto de (5)
se pone al inicio del enunciado. Se resalta que ambos casos se tratan de contenidos reportados
por el escritor. En (7), se trata de una reportacion, en la cual el clitico funciona
anaféricamente remitiendo a una expresion ya mencionada previamente dentro del contexto
linglistico por la fuente la monja. Asi, se considera en este caso no la expresion a la que el
pronombre se refiere, sino al pronombre en si mismo, visto que dentro de esa estructura el
escritor eligié borrar todo el contenido sustituyéndolo por lo, puesto que discursivamente, es
posible recuperarlo.

A continuacion, se presentan los resultados relacionados a la clase morfoldgica de

la evidencialidad.

(2)  Clase morfoldgica

Segun Aikhenvald (2003, p. 1-2), ni todas lenguas van a marcar la evidencialidad de
modo gramatical, es decir, ni todas presentan una categoria gramatical responsable por dicho
fendmeno. Segln la autora, hay lenguas que utilizan unidades lexicales de distintas clases
morfoldgicas como, por ejemplo, los verbos, expresiones adverbiales etc.

Otro autor, Gonzélez Vergara (2011, p. 151), considera que, ademas de morfemas, hay
lenguas que marcan la evidencialidad por medio de palabras de distintas categorias
funcionales o construcciones sintacticas. Para BermGdez (2004, p. 13), las estrategias
evidenciales utilizadas para marcar este fendmeno en espafiol son expresadas por unidades
morfosintacticas y ciertos usos de tiempos verbales, tales como, el futuro, el condicional y el
imperfecto.

De este modo, siguiendo Silva (2013), se consideraron los siguientes criterios, para los
tipos de clases morfoldgicas que se suelen marcar la evidencialidad en lengua espafiola: (i)
verbo; (ii) adjetivo; (iii) sustantivo; (iv) adverbio; y (v) preposicion. Se resalta que, en algunos
casos, en los que las marcas se manifiestan por medio de expresiones compuestas por palabras
pertenecientes a distintas clases, se ha privilegiado clasificarlas basado en el nucleo de dicha

expresion.
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En el corpus analizado, la clase morfologica que méas ocurre para la marcacion de la
evidencialidad es el verbo con el 71,3%, seguida de la preposicién con 20,7%. En tercer
lugar aparece el sustantivo con el 5,7%. Y, por fin, el adverbio con el 2,3%, como muestra la
Tabla 1.

Tabla 1 — Clase morfoldgica del marcador evidencial en articulos de J-blogs escritos en

espafiol®®
N©° %
Verbo 62 71,
3
Preposicion 18 , 20,
Sustantivo 5 5,7
Adverbio 2 2,3
Total 10
87 0.0

Fuente: Extraido de SPSS a partir de los analisis

Hay distintos verbos que pueden presentar funcion evidencial. Estos verbos implican
por parte del hablante una relacién que Silva (2013, p. 188) propone ser de “presuposicion de
que la proposicion asertiva es factual”. Es decir, la proposicion es verdadera o configura que
el Estado-de-Cosas descripto en la proposicién de hecho haya ocurrido. Esta autora presenta
una clasificacion semantica para estos verbos que se configura del siguiente modo: (i) “los
perceptivos (ver, oir, sentir etc.), (ii) los cognitivos (parecer, suponer etc.), (iii) los
epistémicos (saber, conocer etc.) y (iv) los elocutivos (decir, sustentar etc.) que introducen los
actos de habla.” (SILVA, 2013), como de (8) al (10):

(8) No es fusion, que tardaria siglos en completarse (porque como saben los

que han estado dentro de igldes, el hielo es muy buen aislante) sino deslizamiento por

la laderas de manera acelerada. (P1)

(9) Y con ironia (se non & vero, & ben trovato) respondi6: “Seria una buena
idea”. (P2)

% El corpus observado no presenta ninguna ocurrencia manifestada por la clase

morfoldgica del adjetivo.
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(10) He dudado titular este 'post’ entre '‘Quiero ser monja’, casi una experiencia

religiosa o el que veis. Los dos describen lo que vi ayer. (P1)

Todos esos casos presentan marcas evidenciales manifestadas por medio de verbos,
pero verbos que semanticamente se clasifican de modo distinto. En (8), la evidencialidad de
manifiesta a traves del verbo epistémico saber (saben) y se refuerza por la preposicion como.
Aqui la fuente se trata de un tipo genérico que relaciona el hecho de que todos que ya han
estado dentro de un “iglue” tienen el conocimiento del contenido aseverado, es decir, se trata
de una informacion compartida. En (9), el verbo responder (respondid) es del tipo elocutivo o
también conocido como verbos dicendi, que son prototipicos de los procesos comunicativos.
Se relaciona con una informacién reportada y marca el contenido informado por una fuente
tercera. Ya, en (10), el verbo ver (vi) es de tipo perceptivo. Es decir, informa que el contenido
aseverado se obtuvo por medio de la percepcion visual de la fuente, que en este caso, se trata
del propio escritor, ya que la desinencia nimero-personal evoca la primera persona del
singular.

La clase preposicion ocupa el segundo lugar en la manifestacion de la evidencialidad
en el corpus. Segun la Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola (2010, p. 557), las
preposiciones son “palabras invariables [...] que se caracterizan por introducir un
complemento, que en la tradicion gramatical hispanica se denomina TERMINO.” Este
término frecuentemente se configura como un grupo nominal, pero también puede presentar
una variacion en menor numero. Ademas, funcionan como introductoras de argumentos
verbales. El uso méas frecuente de verbos puede ser observado porque los verbos permiten
construir una predicacion, al revés de lo que ocurre con las preposiciones que asumen una
funcion de “satélite”, es decir, de “modificador” de la informacion, puesto que se configura
como una estructura externa a la predicacion.

En (11) y (12), aparecen casos de manifestacion evidencial por medio de preposicion:

(11) En su opinidn, la educacién compensatoria, basada en la idea de que hay
nifios con déficits que deben compensarse con ciertos refuerzos en grupo, ha
fracasado. (P2)

(12) Tanto Londres como Dublin y Copenhague tendran libertad para participar

0 no en el reparto, atendiendo a su actual exclusion del sistema de asilo y de

Schengen: “el mejor de los mundos” segun el gobierno britanico. (P2)
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En el caso (11), la marca evidencial esta expresada por una locucion preposicional
empezada por la preposicion en + SN (su opinion). Esta marca evidencial, funciona, como un
introductor del contenido comunicado manifestado por medio de una expresion linguistica. Se
observa que este elemento no forma parte de la predicacion e, incluso, se puede cambiar por
otra estructura de igual valor. La fuente de la informacion no se encuentra en el mismo
enunciado, pero se recupera en el contexto discursivo. Se trata de una informacion reportada
que funciona aqui como un argumento que ratifica la opinion del escritor. En (12), la
preposicion segun introduce el término que funciona como la fuente de la informacién. Por lo
general esa preposicion posee la funcién de evidenciar la fuente o, a veces, de enfatizar otra
marca evidencial como en (1).

En (12), la fuente se construye por medio del grupo nominal el gobierno britanico. En
este caso, el contenido aseverado, formado Unicamente por un sintagma, aparece antes del
marcador de evidencialidad y de la fuente de la informacion. El caso también se configura
como un tipo de reportacion, incluso el contenido aparece entre comillas, tal y cual dijo esta
fuente.

Las clases adverbio y sustantivo suman el 8% de los casos analizados. Un total de 5
casos para el sustantivo y 2 para el adverbio. Estos datos comprueban que estas clases no son
tan utilizadas a la hora de manifestar el fendmeno de la evidencialidad en ese tipo de género
escrito en espafiol. En relacion con el grupo nominal sustantivo se ha observado la
construccidn de variadas expresiones para manifestar el fenémeno.

Con relacion al adverbio, la RAE (2010, p. 593) denomina adverbios del enunciado el
grupo en el cual se insiere los adverbios evidenciales. Este grupo se divide en tres subclases:
(i) los evaluativos; (ii) los modalizadores; y (iii) los evidenciales. A estas subclases de
adverbios se consideran periféricos y se centran en el contenido informativo del mensaje. Los
evidenciales pueden manifestar intensificacion (refuerzo) o atenuacién de lo que se asevera.
Obsérvese el (13), que demuestra la manifestacion de la evidencialidad por medio de una

estructura sustantiva.

(13) “No lo entiendo muy bien. Yo necesito el mdvil para rezar porque ahi

llevo mi musica y yo rezo con musica”. Palabra de Jacqui, hermana de Janet,
estudiante de Filosofia, cantante en sus ratos libres y mistica, un rato mistica. (P1)
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En este caso, el evidencial se forma por el SN (palabra de Jacqui) y viene pospuesto
al contenido comunicado. Ademas de manifestar también la fuente de la informacion referida.
No es una estructura tipica de la manifestacion del fendmeno. Esta ocurrencia deja claro la
infinitud de posibilidades que los hablantes del espafiol peninsular poseen a la hora de
manifestar la evidencialidad en esta lengua.

En la proxima subseccion, se expondran los resultados analizados con relacion a la

posicion de la marca evidencial dentro de los enunciados observados en el corpus.

(3)  Ordenacion de la marca evidencial

En términos de posicién, la evidencialidad puede clasificarse a partir de su relacion
con la fuente de la informacion y el contenido aseverado. Silva (2013, p. 194) explica que la
GDF (2008) distingue, por lo menos, “tres posiciones basicas para los constituyentes
oracionales”. Se puede caracterizarlos del siguiente modo: (p') para la posicion inicial, (p™)
para la posicion medial y (pF) para la final. Véase la Tabla 2, en la que se representa el

porcentaje de cada una de las posiciones observadas en el corpus de articulos de J-blogs.

Tabla 2 — Ordenacion de la marca evidencial en articulos de J-blogs escritos en espafiol

No %
Medial 50 57,
5
Inicial 34,
30 5
Final 7 8,0
Total 10
87 0.0

Fuente: Extraido de SPSS a partir de los analisis

Al observar la Tabla 2, se puede ver que la posicién medial ocupa la ordenacién mas
frecuente en el corpus, totalizando mas de la mitad de las ocurrencias, con un porcentaje del
57,5%. Segun Silva (2013), para la evidencialidad, la (pM) puede ocurrir en dos momentos.
Primeramente, cuando la marca se ubica entre la fuente, explicita, y el contenido comunicado
0 cuando se intercala entre el contenido aseverado promoviendo una estrategia discursiva en

la cual el hablante anticipa parte de este contenido, como en (1).
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En segundo lugar, el corpus presenta el 34,5% de ocurrencias en las que la marca
aparece en una posicion inicial. Para la autora, en la (p!), los marcadores se anteponen a la
fuente y al contenido, pero afiade a este concepto, la cuestion de la fuente implicita recuperada
en la desinencia verbal, también antepuesta al contenido aseverado.

Y, finalmente, se observa que, en el corpus, hay un porcentaje del 8% de casos en los
cuales la marca evidencial surge en la posiciéon final. Esta posicion se define cuando el
marcador se pospone tanto a la fuente como al contenido comunicado. A continuacion, los
casos (14) y (15) ejemplifican la ordenacion de la marca de evidencialidad (p") y (pF)
respectivamente. Y los ejemplos (16) y (17) representan muestras de (pM) extraidas del

corpus.

(14) Y mira que se lo dice su padre antes de entrar “si quieres este camino escogelo,
pero no como si fuera un juego”. (P1)

(15) “Hablo con Jesus porque le considero mi amigo en el sentido de que
pensamos lo mismo”, dice. (P1)

(16) algunos docentes me decian que si bien no era la solucion ideal, era al menos una

solucion. (P2)
(17) “;Ay, mira qué bien!”, le contesta la madre superiora. (P1)

En (14), el evidencial dice se antepone tanto a la fuente su padre como al contenido
aseverado que aparece entre comillas representando un discurso directo. En (15) el mismo
verbo dice se lo utiliza como marcador de evidencialidad y aparece al final de la ocurrencia
pospuesto al contenido comunicado y a la fuente que estd implicita en el verbo conjugado en
tercera persona singular del presente de indicativo.

Los casos (16) y (17) se configuran como ejemplos en los cuales los marcadores se
ordenan en la posicion medial. En (16) el marcador aparece entre la fuente algunos docentes y
el contenido informado, mientras que, en (17), al revés, entre el contenido y la fuente la
madre superiora. Se puede observar, a partir de los datos recolectados que los escritores de
los articulos de J-blogs analizados en este corpus tienen preferencia por el uso de una
ordenacion en la que la marca se pone al medio de la fuente de la informacion y del contenido
aseverado. Esto denota una preocupacion en explicitar la fuente de dicha informacion, aunque
esta no aparezca representada linguisticamente, el escritor parece se preocupar en dejar claro

que las informaciones expresadas nacen en el discurso de otro(s).
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Es importante destacar que el uso de la posicion de los marcadores es fundamental a la
hora de proporcionar los efectos que el escritor propone a su lector. Es decir, la opcién por
una ordenacion no es aleatoria, tiene un valor de sentido intrinsecamente relacionado a la
importancia que el escritor pone en los elementos de su texto. Asi se puede decir que cuando
el autor elige por el orden en el cual la marca surge en el medio, él, probablemente, quiere
enfatizar el origen de esa informacion, es decir la fuente parece ser el elemento mas
importante. Probablemente se trate de una fuente ampliamente conocida (una institucion, por
ejemplo) o se considere fundamental identificar la fuente de dada informacién antes de
vehicularla, proponiendo asi un alejamiento frente al contenido que comunica, es decir, no
quiere comprometerse con esta informacion. Vale observar que esta posicion parece
relacionarse a la evidencialidad del tipo reportada, visto que sea un tipo en el cual aparezcan
los elementos discursivos fuente y contenido comunicado, como en (16) y (17).

En (16), el escritor parece priorizar la fuente, aunque sea indefinida, con base al
contenido. En (17), la exclamacion expresada por la fuente, es decir, el contenido comunicado
recibe mayor énfasis surgiendo al inicio de la construccion, lo que parece denotar que el
contenido es méas importante que la fuente, puesto que sea el objeto de la comunicacion.

En (14), la marca antepuesta tanto a la fuente como al contenido parece manifestar que
el hecho, en el caso de esta ocurrencia, de decir, tiene mas peso que la fuente y que el
contenido aseverado. El escritor parece querer enfatizar la accion de decir de esta fuente, que
en el caso se trata del padre, fuente definida y aparentemente “confiable” que posee una
relacién mas intima con la persona sobre la cual se estan hablando. En (16), el uso de la marca
de evidencialidad al final de la estructura denota que el contenido comunicado tiene mas peso
que la fuente de su origen. Incluso, la fuente aparece implicita en esa construccion y solo se

puede accederla por medio del contexto precedente

Consideraciones finales

Esta investigacion tuvo como reto el analisis del uso de expresiones de evidencialidad
en articulos de J-blogs escritos en lengua espafiola. Los hablantes hacen elecciones
linglisticas dependientes del contexto y que sirven muy bien para marcar si se comparte 0 no
con la verdad de la informacion dicha, lo que permite decir que la responsabilidad por lo

dicho se relaciona directamente a un tipo especifico de fuente de informacién.
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Se creia que las marcas de expresion mas utilizadas para expresar la evidencialidad
eran la clase de los verbos, mas especificamente los llamados “dicendi”. Otro punto que
parecio relevante para el desarrollo de esta investigacion fue el contexto de la marca
evidencial y la posicion en la que se ubica tal marca, puesto que no se pueden analizar
estructuras aisladas y olvidarse del todo que forma el texto. Ademéas de observar qué esta
involucrado en las elecciones utilizadas por los escritores. A partir de esto, la investigacién se
propuso a describir y analizar el uso de los marcadores de evidencialidad en articulos
ubicados en J-blogs escritos en lengua espafiola de la variedad peninsular, focalizando los
aspectos morfosintacticos. Con relacion a estos aspectos, se propuso el analisis de los
siguientes puntos: contexto morfosintéactico, clase morfoldgica y ordenacion/posicion de la
marca.

Para el contexto morfosintactico, se verifico que el mas frecuente en el corpus
observado fue el de la expresion linglistica con el 54,02%. En segundo se identifico la
oracién con el 34,48% seguido del sintagma y la palabra, que juntos suman el 11,5% del
total. Asi, observamos que el escritor del articulo prefiere utilizar estructuras mas complejas.

Con relacion a la clase morfologica, el corpus analizado presenté como mas frecuente
el verbo con el 71,3%, seguido de la preposicion con el 20,7%. En tercer lugar aparecio el
sustantivo con el 5,7% y el adverbio con el 2,3%. Vale resaltar que el verbo més comun
encontrado en el corpus analizado fue el verbo decir, lo que corrobora con la hipotesis de que
el uso mas frecuente de marcadores de evidencialidad se da por medio de los verbos
“dicendi”, pero se resalta también que hay una infinitud de posibilidades de expresarla en la
lengua espafiola y que se observo esa diversidad de expresiones en el corpus analizado.

Con relacion a la ordenacion de las marcas, se pudo identificar que la posicion medial
(p™), ocupa la ordenacién mas frecuente en el corpus, totalizando mas de la mitad de las
ocurrencias, con un porcentaje del 57,5%. En segundo lugar, el corpus presenté el 34,5% de
ocurrencias en las que la marca aparecié en una posicion inicial (p'). Y, finalmente, se
observo que en el corpus analizado hubo un porcentaje del 8% de casos en los cuales la marca
evidencial surgio en la posicion final (pF).

De modo general, los datos revelan un alineamiento, es decir, una relacion motivada
entre factores cognitivo-comunicativos y la organizacion morfosintactica, que se refleja,
preferentemente, por la predominancia de la expresion lingistica, constituida por la fuente de
la informacion (en forma de una expresién Iéxica nominal), por la marca evidencial (en forma

de un verbo de elocucién) y por el contenido aseverado (en forma de una oracién),
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presentados en este orden de relevancia comunicativo-informacional e integrados desde el
punto de vista cognitivo-funcional.

Por fin, se cree que esta investigacion podra contribuir como subsidio para posibles
comparaciones entre la variedad peninsular (foco de esta investigacion) y cualquier variedad
de hispano-americana. Ademas de contribuir también para estudios contrastivos entre el
portugués de Brasil y el espafiol, tanto en relacion con la categoria (evidencialidad) como a la

construccion discursiva (articulos en J-blogs).
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DISCURSO E GAGUEIRA NA CONTEMPORANEIDADE

Elisabeth Cavalcanti COELHO®
Maria do Carmo Gomes Pereira CAVALCANTI
Nadia Pereira da S. Goncalves de AZEVEDO *

Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as formac6es discursivas (FD) de sujeitos com
gagueira em um site das redes sociais, trabalho que aponta outra perspectiva para os estudos
da gagueira, a Otica linguistico-discursiva. A abordagem deste artigo sera qualitativa.
Utilizamos como quadro tedrico-metodologico a analise do discurso (AD) de orientacdo
francesa. O método utilizado ser& o discursivo e ancoramos as analises no interdiscurso para
identificarmos as FD materializadas no discurso dos sujeitos. Adotamos construtos tedricos
do interacionismo de Lemos no que se refere as posi¢cdes de falante, considerando, ainda, a
visdo social de Bauman.
Palavras-chave: Gagueira. Discurso. Condic¢des de Producéo.

Abstract: This article aims to analyze the discursive formations (DF) of subjects with
stuttering in a social networking site, work that points out another perspective for the studies
of stuttering, the linguistic-discursive optics. The approach of this article will be qualitative.
We use as a theoretical-methodological framework the Discursive Analysis of the french
orientation (DA). The method used will be the discursive and we anchor the analyses in the
interdiscurse to identify the DF materialized in the speech of the subjects. We have adopted
theoretical constructs of the interactionism of Lemos with the approach of the speaker
positions, considering, still, the social vision of Bauman.
Keywords: Stuttering. Discurse. Production conditions.
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INTRODUCAO

A gagueira é um assunto que suscita polémica entre diferentes profissionais, seja em
relacdo a génese ou a proposta terapéutica. Apesar de algumas propostas convergirem em
alguns aspectos, a multicausalidade relacionada a sua origem permanece inalterada, ora
prevalecendo uma proposta terapéutica no sintoma, ora centrada no sujeito.

Essas abordagens, fiéis a fundamentacao tedrica em que se ancoram, deixam escapar a
linguagem e, consequentemente, o sujeito. No entanto, confluindo com os estudos de
Azevedo (2000, 2006, 2015, 2018), entendemos que sujeito e linguagem se constituem
simultaneamente. Essa reflexdo inquietou as pesquisadoras que passaram a compreender a
gagueira pela Otica linguistico-discursiva com possibilidade terapéutica nessa mesma
perspectiva.

Acredita-se que ndo se pode estudar a gagueira separada do sujeito, ja que o
sujeito € constituido na/pela linguagem, inserido numa sociedade hierarquizada, perpassada
por ideologias que interpelam os individuos em sujeitos. A ideologia naturaliza sentidos
produzindo efeito de evidéncia do que é correto. Interessa estudar a gagueira tendo como
horizonte tedrico-metodol6gico a Andlise de Discurso fundada por Pécheux e desenvolvida no
Brasil por Orlandi e outros estudiosos, porque entre todas as areas que dialogam com a
fonoaudiologia, a AD consegue fundamentar o fazer clinico, incluindo sujeito e linguagem.
Desta forma, este artigo afasta-se de perspectivas que identificam a gagueira como algo que se
manifesta no corpo, assumindo um posicionamento que circunscreve o discurso como lugar e
origem de apresentacdo da gagueira.

Refletindo sobre a atualidade, inferimos que ao longo dos tempos, sdo muitas e cada
vez mais significativas as transformacdes sofridas pelas sociedades e que refletem
sobremaneira no mundo atual. Assim, sdo observadas novas configuracdes no que se referem
aos mais diversos aspectos, tais como nos relacionamentos, economia, cultura, valores,
consumo, educacdo, entre tantos outros. A rapidez com que tudo acontece faz emergir tais
configuragbes, e como ndo se pode pensar em determinado aspecto como totalmente
independente dos demais, o que seria possivel refletir acerca da gagueira neste cenario?

Este trabalho visa, portanto, analisar as Formagdes Discursivas (FD) de sujeitos gagos
a partir de seus discursos em uma rede social, trazendo uma reflex&o sobre a gagueira na

contemporaneidade. Para tal, operamos recortes discursivos e, como procedimento teorico-
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metodologico, a AD de orientacdo francesa. Vale salientar que ndo temos a pretensdo de
esgotar o assunto com respostas definidas sobre as questdes que serdo levantadas.

Para tanto, serdo utilizados recortes discursivos de sujeitos que abordam a gagueira em
um site da internet. Como respaldo teorico, este trabalho utiliza constructos tedricos do
Projeto Interacionista em Aquisicdo da Linguagem, defendido por Lemos por ser ai possivel
encontrar 0s subsidios necessarios para compreender a instalacdo do processo que culmina
numa fala gaguejante. Além disso, apresenta um breve panorama do mundo contemporaneo, a
partir das ideias de Bauman, socidlogo de autoridade quando se trata da analise do mundo
p6s-moderno, bem como da analise de discurso de linha francesa.

Adotamos a AD pelo fato de ela perceber o discurso com a regularidade de
uma prética, as praticas sociais (ORLANDI, 2013a), como efeito de sentidos entre locutores
(FUCHS; PECHEUX, 2014). A AD compreende que as palavras ndo s3o apenas nossas.
Assim, 0 que é dito em outro lugar também significa em ‘nossas’ palavras (ORLANDI,
2013b).

A AD construiu sua teoria no entremeio de trés regides do conhecimento: o
Materialismo Historico, a Linguistica e a Psicanalise. O materialismo histérico, como teoria
das formacdes sociais e suas transformacdes, compreendendo a teoria das ideologias; a
Linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciagdo; a teoria do
discurso, como aquela da determinacdo historica dos processos semanticos. Assim, sdo trés
regibes do conhecimento que, de certa forma, estdo articuladas por uma teoria da
subjetividade de natureza psicanalitica.

Considerando os pressupostos da AD que compreendem o sujeito assujeitado a
lingua, a uma formacéo discursivo-ideoldgica, percebe-se o sujeito descentrado, clivado pelo
inconsciente e afetado pela ideologia ocupando diferentes posi¢des, conforme as condicdes de
producao.

A AD trabalha com a lingua no mundo, com muitas maneiras de significar, com
homens falando, considerando a producao de sentidos constitutiva da vida dos sujeitos. Além
disso, ressalta lingua-discurso-ideologia, acreditando que a ideologia se materializa no
discurso (ORLANDI, 2013b) e que ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia

(PECHEUX, (1990 [1975]). Como vive 0 sujeito na gagueira? O que é a gagueira?

Da aquisicao da linguagem a gagueira
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Pensar no que vem a ser a gagueira nos remete a refletir sobre a aquisicdo da
linguagem, que € objeto de estudo de vérios pesquisadores que olham para o fendmeno de
diferentes lugares tedricos. Neste artigo, a proposta interacionista, da forma como concebida
por Claudia De Lemos, ganha relevancia, na medida em que evidencia um sujeito constituido
na/pela linguagem.

Sempre interessada em entender como ocorrem as mudancas na fala das criangas no
momento em que comegam a falar, essa autora percorre um vasto caminho distanciando-se do
que era considerado regular na fala das criancas, e debrugando-se sobre dados heterogéneos
que emergem em suas falas. Seus estudos sdo focados na fala infantil, porém levando em
consideracdo a relagdo com a fala do adulto. Essa ideia a aproxima da Psicanalise, mais
especificamente da obra de Jacques Lacan, cujos fundamentos somam-se aos postulados por
Saussure e Jakobson, ja assumidos pela autora ao lancar mdo dos processos metaforicos e
metonimicos na tentativa de compreender e explicar as transformacBes na fala inicial das
criancas. (LEMQOS, 2002).

Assim, a partir dos processos de substituicdo e combinagédo, propostos por Saussure,
gue sdo respectivamente 0s processos metaforicos e metonimicos, trabalhados por Jakobson, a
tedrica explicita como se ddo as mudancas de posicdo do falante em relacdo a lingua,
juntamente com a ideia de polos de predominancia que acontecem no periodo em que a
crianca se constitui como sujeito da linguagem, revelando o funcionamento da linguagem a
partir de posi¢fes assumidas por ela. Séo eles: o polo do outro, o polo da lingua e o polo do
sujeito, respectivamente primeira, segunda e terceira posic¢des de falante (LEMQOS, 2002).

Na primeira posi¢do de falante, quando ocorre a predominancia do polo do outro,
pode-se afirmar que a crian¢a esta circunscrita a fala do outro, ndo sendo, ainda, capaz de
interpretar a lingua. Apesar desta caracteristica, o funcionamento da linguagem ja ocorre,
afastando-se da ideia de que a crianca simplesmente repete a fala do adulto. Assim, na medida
em que esse funcionamento existe, ha ai um processo de subjetivacdo, que explica, por
exemplo, por que a crianga seleciona um determinado enunciado em detrimento de outros que
circulam nos discursos presentes (LEMOS, 1999; 2002).

A segunda posic¢éo, cujo polo predominante é o polo da lingua, revela a submisséo da
crianga a0 movimento da lingua. A principal caracteristica desta posicao é o aparecimento do
“erro”, que faz parte da aquisi¢do da linguagem e marca a singularidade da fala da crianca.

Neste momento, a crianga ainda ndo consegue perceber a diferenca entre a sua fala e a fala do
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outro, estando, inclusive, impermeavel a correcdo que o interlocutor sugira (LEMOS, 1999;
2000).

A terceira posicao de falante encontra-se relacionada ao polo do sujeito. A crianga ja
consegue identificar as diferencas entre a sua fala e a fala do outro, pois a0 mesmo tempo em
que fala, interpreta a sua propria fala. Neste sentido, identifica seus “erros” e busca
assemelhar sua fala a fala do adulto ja& constituido na/pela linguagem, passando de
interpretada a intérprete de sua fala. (LEMOS, 1997; 1999). Essa identificacdo desencadeia
um processo de reformulagdes e autocorrecdes, fazendo emergir pausas e hesitacfes em seu
discurso.

Diante do exposto, podemos inferir que no percurso da aquisicdo da linguagem é
comum que as criangas passem por um periodo em que a fala se apresenta com hesitacdes,
prolongamentos e repeticdes de silabas e palavras. Podemos afirmar, no entanto, que esta é
uma fase natural, explicada pelo fato de a crianca encontrar-se numa posicdo de falante que
evidencia sua busca em assemelhar sua fala a fala do adulto ja constituido como sujeito da
linguagem. Porém, é importante salientar que muitas criangas passardo por esta fase, mas ndo
da forma tdo natural como poderia ser possivel. O que ocorre, afinal, para que um
acontecimento tdo natural seja transformado em algo que gere preocupacdes e conflitos,

podendo se configurar como um quadro de gagueira?

A Gagueira

A partir da terceira posicao de falante, vista acima, € possivel compreender o
processo de instalagio da gagueira. E neste momento, cuja posicdo é marcada pelo fato de a
crianca ser intérprete de sua fala, que ocorrem os conflitos, pois ela quer deslocar-se para o
uso de uma fala que se aproxime da fala dos adultos. Para isso, hesita, prolonga, repete, se
autocorrige. No entanto, apesar de este episddio ser reconhecido pelos profissionais que lidam
com aquisi¢do de linguagem como natural, nem sempre ele é assim interpretado pelo outro
que, por desconhecimento, pode entender essa fala como gaguejante.

Em funcéo disto, sdo tomadas atitudes desfavoraveis, sempre na tentativa de auxiliar a
crianga, ndo para prejudicé-la. Dentre essas atitudes estdo solicitacbes de que respire, fale
devagar, pense antes de falar, entre outras. Obviamente, essas solicitacdes vdo gerar algum
efeito sobre a fala da crianca, podendo leva-la ao silenciamento e/ou a fala com tenséo. Essa

tensdo pode ser aliviada por movimentos de ... bater os pés, as maos, movimentar a cabega,
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contrair ou tensionar os Orgdos fonoarticulatorios, ou mesmo substituir palavras por outras
tidas como mais faceis” (AZEVEDO & FREIRE, 2001, p.151-152).

Como pode ser visto, 0 momento em que ocorrem as reformulagdes, ou seja, 0 instante
em gue a crianca apresenta quebras no seu ritmo de fala, nada mais é do que um momento do
processo de aquisicdo que deve ser enfrentado com naturalidade, porque é estrutural. Neste
sentido, pode ser superado desde que haja uma forma adequada de lidar com ela. No entanto,
da mesma forma, pode ser transformado em distdrbio: a gagueira.

A gagueira é um distdrbio de linguagem que pode acontecer tanto em criangas quanto
em jovens e adultos. Friedman (2001) expde duas formas: gagueira natural e gagueira
sofrimento. A gagueira natural é possivel em qualquer falante, ao se levar em consideragéo
que ndo existe fluéncia absoluta e que contextos que geram ansiedade, inseguranca,
competitividade ao falar fazem parte da vida de todos. Na gagueira sofrimento ha um sujeito
que sofre e que tem queixas sobre sua fala.

Caracteriza-se por alteracGes na fluéncia da fala, com prolongamentos e repeti¢des de
silabas, palavras e/ou fonemas, além de hesitacbes e blogueios, muitas vezes acompanhados
de um forte sofrimento interno, que chega a silenciar o sujeito diante do discurso.

De acordo com pesquisa atual do IBGE, a populacéo do Brasil € de 207,6 milhdes de
pessoas (IBF, 2018; AZEVEDO, no prelo).

A incidéncia da gagueira € de 5% (IBF, 2018), ou seja, cerca de 11 milhdes de
brasileiros estdo passando por um periodo de gagueira neste momento. Tal nimero supera a
populacdo das cidades do Rio de Janeiro e Brasilia juntas (AZEVEDO, no prelo).

A prevaléncia da gagueira € de 1% na populacdo (IBF, 2018). Assim, cerca de 2
milhdes e 100 mil brasileiros gaguejam de forma cronica. Este numero é maior do que a
populacdo de Curitiba, Recife ou Porto Alegre.

Apesar de haver muitos autores estudando a gagueira, neste trabalho mantemos
distancia dos vieses voltados para a compreensdo da gagueira como doenca, ressaltando e
concordando com a visdo proposta por Azevedo (2006; 2018), para quem a gagueira ¢ “[...]
um distarbio de linguagem, diretamente relacionado as condig¢Ges de producdo do discurso,
caracterizado pela previséo e certeza a priori do erro” (AZEVEDO, 2006, p.171). Assim,
antes mesmo de iniciarem a fala 0s sujeitos ja estdo certos de que irdo gaguejar, mantendo-se
presos a forma, aos fonemas e a determinadas palavras. Para Azevedo e Lucena (2009, p.169),

tal conduta os faz “[...] manter um discurso circular, que diz da impossibilidade de falar”,
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revelando uma relacdo com a exterioridade, onde se destacam as condic¢des de producéo e o
espaco do discurso.

De acordo com Orlandi (2012, p.39), as condigdes de producdo compreendem a
relacdo de forcas, a relacdo de sentidos e a antecipagdo. A relacdo de forcas traz a nogéo de
uma sociedade constituida por relacbes hierarquizadas, o que leva ao fato de o lugar de onde
se fala determinar o que se diz. Neste sentido, a autora afirma que a fala de um professor
significa mais que a fala de um aluno. A relagdo de sentidos estabelece que um discurso
sempre se relaciona com outros discursos, ja ditos ou futuros: “Um dizer tem relacdo com
outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis” (ORLANDI, 2012, p.39). A antecipagao
pode ocorrer com interlocutores proximos ou distantes, no sentido da cumplicidade. No
mecanismo da antecipacéo,

todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, deslocar-
se no lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse
mecanismo regula a argumentacdo, de tal forma que o sujeito dird de um
modo ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.
(ORLANDI, 2012, p.39)

O sofrimento vivido pelos sujeitos com gagueira é significativo. Segundo Friedman
(1986), os sujeitos com gagueira vivem um paradoxo na medida em que desejam falar, mas
ndo o fazem por ndo aceitarem sua forma de fala, e na tentativa de falar sempre convivem
com a crenca de que ndo conseguirdo. Além disso, preveem a gagueira o tempo inteiro. Para a
autora, a l6gica da gagueira consiste na imagem cristalizada de si como mal falante.

Diante desse fato, como pensar esse sujeito num mundo competitivo como o que se

vive atualmente?

Bauman e a visdo do mundo contemporaneo

Bauman (2001), importante socidlogo do século XX-XXI, aborda a questdo do
consumo como uma vida cujo aprendizado precisa ser rapido, assim como 0 esquecimento,
que se torna tdo importante quanto.

No mundo da moda, por exemplo, discursos calculados pontualmente para atingir as
expectativas e ansiedades da sociedade de consumidores sdo utilizados para a apresentacao de
novos produtos. Produtos devem substituir outros, que serdo descartados, jogados no lixo, o

gue marca a importancia do esquecimento. Ocorre um forte incremento de demandas
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ocupando o lugar do que antes seria direcionado a satisfacdo de necessidades do consumidor.
No entanto, nesse modelo de consumo, ao se sentir satisfeito, o consumidor cessa de
consumir, sendo, portanto, considerado consumidor falho, na medida em que, ao parar de
comprar, ameaga a economia de consumo.

Neste sentido, o autor reconhece que o crescimento do lixo tanto pode ser entendido
como efeito colateral do crescimento das industrias, quanto pela necessidade de reducdo da
vida util dos produtos, favorecendo o aquecimento da economia. A economia de consumo
depende da rotatividade de mercadorias e seu apogeu acontece quando se da 0 movimento, ou
seja, quando o dinheiro muda constantemente de maos.

Outro aspecto importante para evidenciar o mundo contemporaneo é o que se refere a
busca pela felicidade, mantida na mente das pessoas a maior parte do tempo.

Bauman (2009) diz, a partir de dados empiricos disponiveis sobre o assunto, que a
riqueza, considerada o trampolim para a felicidade, na verdade, ndo chega a se configurar
como garantia de uma vida feliz. Assim, a correlacdo entre crescimento econdmico e aumento
da felicidade é uma crenca de lideres politicos respeitaveis, e a sociedade tende a acreditar e
até a torcer para que isto se dé, de fato. Essa € uma ideia que se resume em: 0 aumento de
renda disponibiliza o aumento de posses, bens e riquezas, gerando uma melhor qualidade de
vida e, consequentemente, tornando as pessoas mais felizes.

Dessa forma, em um mundo consumista e competitivo, onde tudo flui com demasiada
rapidez, o da contemporaneidade, de Bauman, podemos inferir que também o sujeito-gago
(com hifen, assim constituido desde a infancia) ainda sofre mais nessa dindmica em que a
tentativa de perfeicdo e velocidade é imposta pela sociedade. Isso implica em um batimento

entre o desejo de falar e a certeza de que ndo consegue, antes mesmo de iniciar a fala.

Construindo o artigo

A orientacdo metodoldgica do presente artigo traduz-se pelo viés de uma pesquisa
qualitativa, portanto sem preocupacdo com a representatividade numérica (ALVES-
MAZZOTTI & GEWANDSZAIDER, 2000), destacando aspectos que gerem maior
consciéncia critica e reflexiva em torno da gagueira na sociedade contemporanea.

Para tanto, constituimos um corpus com sujeitos participantes do Grupo Discutindo
Gagueira, da rede social Facebook, que autorizaram suas participacdes, mantendo-se o sigilo

dos mesmaos. @) grupo se situa no endereco
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https://www.facebook.com/groups/331202263629206/?fref=ts e, nele, seus integrantes

postam duvidas, divulgam trabalhos e comentam sobre questdes pessoais relacionadas a
gagueira. Assim, a partir de uma postagem, aquele que tiver interesse no topico abordado se
manifesta. Como se trata de um grupo fechado, foi realizado contato com a administradora do
grupo, que solicitou que cada sujeito fosse contatado individualmente, o que foi feito inbox.
Todos autorizaram a utilizacdo dos recortes.

Os discursos aqui utilizados correspondem a oito sujeitos do sexo masculino. Cada
sujeito (S) foi numerado, a saber: S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7 e S8. Considerando serem esses
sujeitos integrantes do grupo indicado acima, optou-se por ndo investigar outros dados sobre
cada um, tais como idade, grau de instrugdo, dentre outros, uma vez que ndo estavam em seus
perfis individuais. Como a escrita nas redes sociais, muitas vezes, se apresenta sem sinais
graficos de pontuacdo e acentuacdo, optou-se por acrescentd-los a fim de facilitar a leitura,
bem como as palavras abreviadas foram escritas na forma padrdo. No mais, foi mantido o

discurso escrito original.

Discussao dos dados obtidos

Para a discusséo dos recortes discursivos dos sujeitos com gagueira aqui apresentados,
é importante acrescentar algumas consideracdes. A analise parte do agrupamento de discursos
gue convergem em um determinado aspecto que se encontra destacado na discussdo. Apos
colagem dos recortes, foi feita leitura para identificacdo dos pontos comuns que seriam
destacados, o que resultou nos seguintes topicos: i) Tracando metas em funcdo da gagueira; ii)
Mercado de trabalho e competitividade; iii) Fluéncia absoluta; iv) PosicBes hierarquicas.

Segue a apresentacao dos tdpicos e sua discussao.
) Tracando metas em funcdo da gagueira
Nos recortes abaixo, podemos inferir que os percursos escolhidos pelos sujeitos

refletem, de alguma forma, a presencga da fala gaguejante e a interferéncia que essa gera na

atividade profissional.
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S1-Estou estudando muito para me graduar em Medicina, mas me sinto inseguro em
relacdo a minha formacdo, porque em toda minha vida escolar raramente apresentava
seminério, e quando apresentava me saia horrivel. Em virtude disso, penso em fazer
engenharia civil, porgue tem menos seminario, esses tipos de coisas. O que vocés tém a falar
disso? Obrigado pela atencéo. (Postado em 30 de junho de 2015).

A memdria discursiva, que € o saber discursivo, e se constitui pelo ja-dito que
possibilita todo dizer, é acionada na fala do sujeito. A escola resgata em sua memdria
discursiva o insucesso na apresentacdo de trabalhos. A memoria suposta pelo discurso é
sempre reconstruida na enunciacdo (ACHARD, 1999, p. 17).

Dessa forma, a escola funciona como lugar de memoria, em que 0s sentidos da
incapacidade do sujeito para falar se encontram cristalizados. Lugares de memdria, nogdo
explicada por Pierre Nora (1984), se apresentam sob a forma de objetos, instrumentos,
instituicbes, documentos, vale dizer, tragos vivos constituidos no entrelacamento do historico,
cultural e simbélico (INDURSKY, 2011 p. 73).

Pelo esquecimento2*, S1 aciona a familia parafréstica, de dizer o mesmo na gagueira,

4. Pécheux (1990 [1975]) considera que ha dois esquecimentos primordiais ao sujeito. No esquecimento 1, o sujeito se esquece de
que néo é a origem do dizer, que sua fala vem de outros discursos. O esquecimento 2 o leva a acreditar que tudo o que diz tem um
sentido Unico. Esta é uma importante concepgéo da AD.

quando ao dizer me sinto inseguro, faz ecoar sentidos de me sinto incapaz, me sinto
ndo preparado, ndo tenho condic¢des de apresentar trabalho. Esse sujeito parece preso a um
interdiscurso de incapacidade, o que emerge em sua formulacdo, ao dizer que prefere um
curso que tenha menos seminarios e correlaciona a graduacdo em certos cursos a maior
exposicao de sua incapacidade de falar em publico.

Além disso, estd inscrito em uma posi¢cdo e formacdo discursiva de gago, em que
qualquer disfluéncia compromete todo o seu discurso. Esta incapacidade que julga ter e que
acredita que o outro percebera estd em suas formacfes imaginérias. A imagem de insucesso
na escola atua como operador de memoria social, na medida em que, ao ser compartilhado
socialmente, ganha forga de lembranga.

O curso de formagdo de S1 ja esta acontecendo e, apesar disso, ele pensa em trocar de
profissdo para evitar as situacGes que lhe sdo desagradaveis. E ndo é uma mudanca
aproximada, pois ele trocara o curso de Medicina pelo de Engenharia, abandonando a area de
salde para se firmar na area de exatas, o que mostra uma mudanca radical, mas que parece

compensar na medida em que tem menos seminarios.
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S2 —Eu fiz enfermagem do trabalho e larguei por conta disso... na area de seguranca
do trabalho vocé vai ter que falar MUITO. Se for construgdo civil entdo piorou. Tanto
seguranca gquanto enfermagem do trabalho atuam basicamente dando instrucéo, mas também
pode conseguir algo mais burocratico, mas sempre havera a necessidade de falar pra muitos
funcionarios ao mesmo tempo. Fui trabalhar em uma empresa de construcdo civil e além de
atender quem se machucava nas obras tinha que fazer campanha regular contra véarios tipos
de doencas. Basicamente toda semana era obrigado a dar pelo menos duas palestras pra uns
150 funcionarios, por isso abandonei. Na area de seguranca do trabalho vai fazer a mesma
coisa sendo que voltado mais para os equipamentos de seguranca e tal... pode ser que dé
sorte e faga sO a parte administrativa, mas so se tiver sorte mesmo. (Postado em 10 de abril
de 2018).

O discurso de S2 parece revelar que se trata de um sujeito que reconhece seu
potencial, mas busca alternativas para evitar o constrangimento da exposigéo, tentando uma
ocupacdo em que a necessidade de falar para varias pessoas ao mesmo tempo seja mais
reduzida.

A exposic¢ao para o sujeito com gagueira é algo aterrorizante. Como afirmam Azevedo
e Lucena (2009, p. 168), “[...] ha um sujeito que fala, um sujeito constituido na/pela
linguagem, inserido numa sociedade pautada por valores ideoldgicos, que interpelam os
individuos enquanto sujeitos dos seu dizer”. Geralmente, hd muita cobranca em relagdo a
fluéncia, no entanto, sabe-se que as pausas, hesitacdes e até mesmo repetices estdo inseridas
nos discursos, sem que isso passe pelo viés de um distarbio, como bem afirmam Friedman
(2015) e Azevedo (2015).

Na posicdo de enfermeiro, S2 tinha que falar muito, o que o fez abandonar a profisséo.
Preso a um discurso de impossibilidade ou dificuldade do dizer, abandona empregos nos quais
tem que se expor oralmente. O sujeito estd inscrito em uma formacéo discursiva de fluéncia
perfeita, onde qualquer titubeio na fala representa para ele insucesso em falar em publico.
Quando S2 diz que se der sorte tera sob sua responsabilidade a parte administrativa, faz ecoar
um sentido de que a area de seguranca do trabalho, por ser mais administrativa, exige menos a
fala. Assim, depara-se com menos possibilidade de gaguejar.

As ideias de Scarpa (1995), Azevedo (2000, 2006, 2015) e Friedman (2015), remetem
ao fato de ndo existir fluéncia linear e que a disfluéncia é constitutiva da fluéncia. O sujeito
em cena criou uma imagem estigmatizada de falante, por prever a gagueira antes mesmo que
ela aconteca. Sabemos com Azevedo (2000, 2006, 2015, 2018), que 0 que move a gagueira é
a previsdo do erro iminente e a luta por ndo gaguejar. O sujeito-gago € constituido nessa

posicédo por relagdes discursivas constituidas na infancia como atestam Azevedo (2000, 2006,
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2018), Cavalcanti (2016) e Silva (2016). Em sua memoria discursiva, S2 retoma o discurso da
impossibilidade do dizer e ndo se acha capaz de ocupar profissdes que demandem a fala. Em
suas formacOes imaginérias, acredita-se incapaz de falar bem em publico, assim como percebe
0 outro como censor de sua fala, alguém que ira rir ou criticar de sua fala.

Os discursos de S1 e S2 revelam o quanto ha de imbricacdo da gagueira no

momento em que buscam refletir e agir em torno das metas de suas vidas.

i) Mercado de trabalho e competitividade
A gagueira aparece nos discursos de S3, S4, S5 e S6 numa relacdo com o mercado de
trabalho, como se pode observar a seguir.

S3 - Tenho que apresentar dois semindrios daqui 1 més, sou gago, mas vou enfrentar,
0 mercado de trabalho ndo tem pena se vocé é gago ou ndo. METE A CARA E VAI! (Postado
em 1 de julho de 2015).

S5 - Acredito que a gagueira, comprovada por profissionais da area, deve ser
considerada deficiéncia, pois 0s gagos tém muita desvantagem no mercado de trabalho por
causa disso. Na@o da para colocar no mesmo nivel intelectual ou mesmo de inteligéncia, mas
digo em relagéo a atender o telefone, falar a um pablico ou lidar com as pessoas de um modo
geral. N6és os gagos sempre teremos privacdes, e essas privacdes nos tornam deficientes em
alguma &rea. (Postado em 22 de maio de 2015).

Ao refletirmos sobre esses recortes, percebemos que S3 parece preso hum
discurso circular de impossibilidade. Predomina no fio de seu discurso um interdiscurso de
preconceito, onde 0 sujeito-gago merece pena por ser gago. Pode-se inferir que S3 esteja
inscrito em uma formacdo discursiva de fluéncia linear, “perfeita”, e que em sua memoria
discursiva se vé como vitima de sua prépria fala e com desvantagens no mercado de trabalho
por ser gago. Estamos considerando a memdria discursiva como define Indursky (2011, p.87-
88), circunscrita ao que pode ser dito em uma FD, e, por isso, € lacunar. O regime de
repetibilidade do que é ser gago instaura uma regularidade, onde € dificil inserir-se com
sucesso no mercado de trabalho. Em sua formulacdo o sujeito quer enfrentar a gagueira no
mercado de trabalho ecoando como uma luta que ndo tem como escapar. Interpelado pela
ideologia do bem falar, o sujeito é preso na forma sujeito da grande dificuldade em inserir-se
no mercado de trabalho em decorréncia da gagueira. A condi¢do inalienavel para a
subjetividade € a lingua, a histéria e 0 mecanismo ideoldgico pelo qual o sujeito se constitui
(ORLANDI, 1999, p.61). Acreditamos que o sujeito passa a ndo se ver como bom falante pela
juncéo da lingua, da histdria (fatos clamam sentido) e da interpelagéo ideoldgica. O sujeito é
interpelado desde sempre como sujeito-gago-incapacitado.
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No que se refere a S5, percebemos que ele retoma em seu intradiscurso uma memoria
discursiva organicista em relacdo a gagueira, pois a percebe como deficiéncia. Esse sujeito
inscreve-se numa posicao sujeito-gago como algo fixo, em que ndo ha mudanca. Em suas
formacdes imaginarias, S5 percebe-se como incapaz e que o outro ira censura-lo por ser gago.
Além disso, acredita ser incapaz de falar em publico, atender ao telefone, lidar com outro,
pois ele prende o outro em uma posi¢do de quem o julga como gago, 0 que pode ndo ser
verdade, porque antes de falar ja tem certeza que ira gaguejar.

A gagueira é um distarbio de linguagem, diretamente relacionado as condicbes de
producdo do discurso, como defende Azevedo (2000, 2006, 2015, 2018). Quando o sujeito
fala em deficiéncia, e nas privacdes causadas pela gagueira, produz um efeito de algo
marcado que submete o sujeito a um para-sempre-1a, reforcando a impossibilidade do dizer,
conforme Azevedo (2018). Percebe a gagueira como algo memoravel, tomando memoravel na
perspectiva de Indursky (2011 p.87), ou seja, como da ordem de “todos sabem, todos
lembram”. A capacidade do sujeito-gago ndo é equiparada ao do sujeito ndo gago no discurso
de S5, uma vez que este considera a gagueira uma deficiéncia. E como se essa capacidade
estivesse fora da memdria, mas sem estar esquecida; € como se essa capacidade nao tivesse
sido trabalhada, metaforizada. Apoiando-nos em Orlandi (1999) diriamos que essa capacidade
foi pelo sujeito in-significada, de-significada.

Enquanto S3 constata que sua condi¢do de gago ndo agrega nenhum tipo de regalia
oferecida pela sociedade, S5, indo na mesma direcdo, acredita que a gagueira deveria ser
considerada como uma deficiéncia, a fim de igualar seus direitos aos direitos de um falante
sem gagueira.

E possivel que a postura desses dois sujeitos se justifique pelo reconhecimento do
guanto, na condicdo de gago, ficam a margem da sociedade. Considerando, como Bauman
(2001), a época atual como uma época marcada pela flexibilizacdo, quando se torna
necessario manter-se aberto a novas possibilidades, é possivel visualizar o sofrimento
acrescido do peso da gagueira. Para o autor, hoje ndo ha mais uma relacdo duradoura do
trabalhador com a organizacdo de trabalho, este fato j& foi superado. Assim, hd um medo
constante de que o emprego ndo se mantenha, independente da formacédo, porque é comum a
substituicdo das funcOes exercidas pelos trabalhadores.

A competitividade no mercado de trabalho é algo que ndo se pode fugir e nos
discursos de S4 e S6 tal fato é reconhecido, como a seguir.
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S4 - Estava ansioso esses dias, estava gaguejando muito. E assim, tem que ser
tranquilo, mas como ser num mundo competitivo desses, né? (Postado em 21 de junho de
2015).

S6. Boa noite a todos. Hoje faz 1 ano e nove meses que eu estou desempregado, néo
sei se alguém daqui ja tenha ficado mais do que isso. Hoje eu fiz uma entrevista, a moca do
RH era uma senhora com 30 e poucos anos de experiéncia no mercado, conforme a gente foi
conversando, ela foi percebendo que eu era gago, entdo ela me perguntou se eu fazia
tratamento ou tomava algum tipo de remédio, em diversas entrevistas j& me perguntaram
isso, fico pensando como o Brasil € um pais sei la, como eu digo capitalista, ndo defino
porgue 0 nosso pais e um pais subdesenvolvido, entdo ela ndo cansou de me dar serméo pra
mim ter calma nas entrevistas, porque o mercado esta muito concorrido, precisava ver mais a
respeito disso, comegou a me perguntar se eu atendia telefone nas empresas e etc. Sou
bacharelado em TI, tenho 12 anos de educagdo superior no pais, devido a esse tempo de
rejeicao sofri meio que uma depressao... (Postado em 15 de abril de 2015).

Nos discursos de S4 e S6 circula um sentido de ndo capacidade para o mercado de
trabalho.

O discurso de S4 remete a associacdo de um estado de calma a condic¢do de fluéncia.
No entanto, de acordo com Azevedo (2018) e Friedman (2015), estar calmo ndo implica em
ndo ter gagueira. Existe no discurso médico uma ideia generalizada de: estar calmo, ndo ter
gagueira; estar nervoso, estar na condi¢do de fazer emergir a gagueira (AZEVEDO, 2018).
Porém, a gagueira ndo estd no préprio sujeito, como algo marcado no corpo, ndo estd no
interlocutor, nem no telefone ou qualquer outro objeto, estd sim no espaco discursivo
diretamente relacionado as condi¢des de producdo do discurso (AZEVEDO, 2000, 2006,
2015, 2018). No recorte de S6, nas formacdes imaginarias da sociedade, quem gagueja ndo
tem capacidade de atender telefone, e se estiver calmo a gagueira ndo ocorrera.

No discurso de S6 percebemos, em sua formulacdo, um interdiscurso de causalidade
organica, de preconceito, de exclusdo. A regularizacao se apoia no reconhecimento do que é
repetido e constitui um jogo de forca (ACHARD, 1999). O discurso da doenca, incapacidade
de tanto ser repetido ganhou uma regularidade no discurso do sujeito.

Para Bauman (2001), no mundo contemporaneo, a relacdo do sujeito com o
trabalho desloca-se de um estado sélido para um estado liquido. A metafora dos liquidos €
utilizada pelo autor no sentido de evidenciar o quanto tudo se move facilmente, tudo flui,
esvai-se, escorrega. Assim, ndo ha mais espaco para aqueles casos em que 0 sujeito comecava
a trabalhar jovem numa determinada empresa e, muitas vezes, |4 permanecia até sua
aposentadoria. No mundo atual, segundo o autor, tudo é fluido, o tempo € escasso e

instantaneo, o que gera grandes incertezas e insegurangas quanto ao futuro.
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No discurso de S4 emerge a ansiedade que experimenta e estabelece uma
relagdo com o aumento da sua fala gaguejante. Diz precisar ser tranquilo, mas como conseguir
isto num mundo tal como define Bauman? A competitividade, juntamente com sua
particularidade, o desloca do lugar da seguranca. O mesmo ocorre com S6, que, apesar da
formacg@o em Tecnologia da Informacdo, estd desempregado ha bastante tempo. Ele diz que
sua gagueira atrapalha na medida em que sempre perguntam se esta em tratamento ou se toma
algum remédio.

Esta conduta nos remete a forma como a gagueira é vista: uma doenca incapacitante,
que marginaliza o sujeito na sociedade, como afirmam Azevedo e Lucena (2009, p.184): “A
partir dai, estabelece-se com ele uma relagdo de poder: os que sdo “normais” (fluentes) e os
que sdo “anormais” (gagos). Segundo esta ideologia, hd um lugar discriminado para o gago, ja

que ele ¢ este sujeito “anormal”, patoldgico.”

i)  Fluéncia absoluta

S7 — Eu me cobro muito pra a fala sair “perfeita”. Esse é um dos meus maiores erros.
(Postado em 21 de margo de 2015).

De acordo com Scarpa (1995), a fluéncia absoluta é uma abstracdo. Enquanto a
disfluéncia é da ordem do problematico, do ndo produtivo, a fluéncia é o ideal, o produtivo.
Segundo Friedman (2015) e Azevedo (2000, 2006, 2014, 2015), a fluéncia é disfluente, ndo
existe fala linear. S7 apresenta em seu intradiscurso um interdiscurso de fala perfeita. Esse
sujeito se inscreve em uma formacéo discursiva de fluéncia linear.

De acordo com Orlandi (2013b), a lingua é opaca, incompleta, sujeita a falhas, furos,
deslizes. O sujeito se constitui na posicdo de sujeito-gago na infancia, em suas relagdes
discursivas (CAVALCANTI 2016); SILVA (2016); AZEVEDO (2000, 2006, 2015, 2018). S7
se cobra fala perfeita por conta do outro (interlocutor) que o prende ao significante gago e que
em suas formagdes imaginarias censura sua fala. Porém, na fala de qualquer sujeito sempre
existe tanto a fluéncia quanto a disfluéncia, ou seja, o discurso naturalmente contém
hesitacOes, repeticdes e pausas. No entanto, para um sujeito que ndo vive o estigma da
gagueira, essas sao ocorréncias sem relevancia, mas para 0s sujeitos com gagueira, existe uma
tendéncia a achar que todas as pessoas séo fluentes e apenas eles ndo conseguem tal condicéo.
Parece que S7 fala do lugar da cobranca de uma fala perfeita, 0 que termina minando a

naturalidade do discurso.
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A metafora da liquidez de que trata Bauman (2001), na qual tudo se esvai,
escorrega, parece que contribui para a necessidade premente de agarrar as oportunidades, e se
a fala ndo sai “perfeita”, acontece a inseguranca e o sentimento de inutilidade. Para o autor, a
inseguranca é uma consequéncia da caracteristica de fluidez no mundo contemporaneo e, na
realidade, todos estdo nela imersos. E possivel que 0 sujeito com gagueira tenha ai um
elemento que se soma a essa configuracdo do mundo atual, pois, como defendem Azevedo e
Lucena (2009), j& esta agregada ao seio da sociedade e da cultura a discriminagdo da gagueira.
Isso é um fato, afirmam, na medida em que ha exposicao de sujeitos com gagueira em novelas

e filmes, com sentido de engragado, descoordenado, inseguro.

iv) Posicdes hierarquicas

S8 - Boa tarde! Estou numa fase que estou a gaguejar mais, sem qualquer motivo,
manteve-se tudo linear, mas a gaguez aumentou. Por qué? N&o sei se com vocés também
acontece, mas quando falo com pessoas que ocupam melhores cargos (engenheiros,
professores, pessoas formadas) seja na faculdade ou no trabalho ainda gaguejo mais, e 0
discurso acaba por ser fraco! Ja ndo acredito que algum dia serei fluente! (Postado em 9 de
abril de 2015).

Para este sujeito, fica bastante evidente o que Orlandi (2012) aborda acerca das
condicBes de producdo, na medida em que se estabelecem ai as relagdes de forca: quem
fala/para quem fala. Na gagueira, € muito comum discursos dessa natureza quando 0s sujeitos
se encontram diante de pessoas que agregam algum tipo de autoridade, como chefe, pai,
professor, doutor e outros. No caso de S8, diante deste patamar em que 0 que sobressai € uma
relagdo de poder, ele gagueja mais, ele tem um “discurso fraco” e, com isso, perde a
esperanca de se tornar fluente. Mais uma vez, destacamos a ideia de fluéncia como uma fala
perfeita, 0 que ndo existe. A disfluéncia faz parte da fluéncia. Vale ainda ressaltar o fato de

emergir dai a ideia de que um discurso fraco seja um discurso com rupturas.

Consideracoes finais

Como explicitado anteriormente, este trabalho ndo buscou apontar respostas
objetivas e fechadas, e, sim, facilitar a reflexdo das condi¢fes a que 0s sujeitos com gagueira
estdo submetidos num momento em que 0 mundo Se apresenta com tantas transformacdes, um

mundo de fluidez, em que tudo é muito instantaneo e imediato.
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Acreditamos que ao longo dos tempos o sujeito com gagueira sempre foi
marginalizado, haja vista que na ldade Média eles eram colocados em pragas publicas e, ao
falarem, ganhavam moedas do publico. Ainda hoje, ha uma grande parcela da populagdo que
acha graca da sua fala e a midia, infelizmente, ainda explora personagens com essa
caracteristica num estereotipo que esta muito distante de ser o de alguém bem sucedido.
Constatando essa realidade, ndo € dificil compreender o sofrimento que, independente de
qualquer outra condicdo que se sobreponha ao quadro de gagueira, 0 sujeito-gago vivencia no
seu dia a dia.

Neste estudo, no entanto, foi possivel identificar, além do sofrimento habitual, relacéo
com as configuragdes do mundo contemporaneo, tamanha a fluidez que o caracteriza. O
sujeito, ai inserido, precisa falar rapido também! A velocidade da fala parece ser uma
demanda da velocidade do mundo de hoje, distanciando-se de um possivel entendimento da

gagueira como, apenas, uma particularidade do sujeito.
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DO DESEJO DO OUTRO AO DESEJO DE ASCENDER A LEITURA E A ESCRITA
NO ROMANCE A MENINA QUE ROUBAVA LIVROS

Elisangela Maria da SILVA®
Isabela Barbosa do Régo BARROS*

Resumo: O presente estudo versa a respeito do desejo da leitura e da escrita da personagem
Leisel, do romance A menina que roubava livros, que foram analisados a partir da logica
psicanalitica, fundada por Freud e atualizada por Lacan. E comum a crianca em idade de
alfabetizacdo enfrentar angustias como efeito de algumas demandas familiares e sociais como,
por exemplo, periodo determinado para ascensdo a leitura e a escrita. Pensando na crianga em
que tal ascensdo escapa a esse periodo, como no caso da nossa personagem, surgem-nos
algumas questdes: Como interpretar a captura desta pelo escrito mesmo antes da
alfabetizacdo? Como considerar um movimento que se instalou quando comecou a ler e
escrever? Qual a posicdo tomada por Liesel para ascender a leitura e a escrita? Partimos do
pressuposto que tal posicdo transpde a demanda do outro para a demanda do desejo e que o
sujeito falante é efeito dos textos e discursos aos quais teve acesso desde as primeiras
experiéncias de vida.

Palavras-chave: Desejo; Leitura e Escrita.

Abstract: This study deals with the desire for reading and writing of the character Leisel, on
the novel The book thief, which were analyzed from the psychoanalytic logic, founded by
Freud and updated by Lacan. It"s common the child in a literacy age, to face anguishes as the
effect of family and social demands, such as starting reading and writing in a certain period of
life. Thinking about our character to whom the introduction of reading and writing escapes
this period, we present some questions: How to interpret the understanding of writing before
literacy? How to consider a movement that was settled when she started to read and write?
What is the position taken by Liesel to ascend to reading and writing? We make an
assumption that this position transposes the demand of the others related to the demand of the
desire beyond that the subject speaker is affected by the texts and discourses to which she had
access since early lifetime experiences.

Keywords: Desire; Reading; Writing

40 Doutoranda do PPG em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catolica de

Pernambuco (UNICAP). Recife/PE. elisangelasilval718@gmail.com
4 Doutora em Letras pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Professora
pesquisadora do PPG em Ciéncias da Linguagem, da Universidade Catdlica de Pernambuco

(UNICAP). Recife/PE. ibelabarros@gmail.com
InterseccOes — Edi¢do 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.128



mailto:elisangelasilva1718@gmail.com
mailto:ibelabarros@gmail.com

Introducéo

“O livro era dividido em dez partes, todas as quais haviam recebido titulos
de livros ou histdrias e descreviam 0 modo como cada um havia afetado sua
vida. [...] A roubadora de livros Ié, relé e relé sua Ultima frase, durante
muitas horas. ‘A MENINA QUE ROUBAVA LIVROS — ULTIMA LINHA —
Odiei as palavras e as amei, e espero té-las usados direitinho”. (ZUSAK,
2013, p. 458-459)

O conceito de desejo desenvolvido a partir de Lacan (1998) é visto como causa da
constituicdo do sujeito, a partir das relagdes que se estabelecem por meio da linguagem entre
a crianga e outro semelhante. Esse desejo é trazido por Teixeira (2013), como um desejo de
saber, de decifrar o que o outro/Outro deseja do sujeito. E pensando nesse jogo de decifracéo,
no “modo como cada um havia afetado a vida” da nossa personagem Liesel, fazendo-a
movimentar-se na ascensdo a leitura e a escrita. Tal pensamento abre-nos algumas questoes:
Como interpretar a captura de Liesel pela leitura e escrita mesmo antes da alfabetizacdo?
Como considerar um movimento que se instalou quando comecou a ler e escrever?

E importante destacar que estamos lidando com o sujeito do inconsciente, enredado
pela cadeia de significantes e movido pelo desejo e pelos sentidos que lhe sdo lancados.
Assim, fazemos um recorte do momento em que nossa personagem se separa da mée, perde o
irmdo e ganha outra familia por causa da guerra. Surgindo, em meio a tantas tempestades, o
“desejo de saber” ler e escrever, como traduz tdo bem o fragmento de nossa epigrafe.

A andlise versara acerca desse desejo como uma tor¢do, uma mudanca de posicao de
Liesel, a partir da nossa hip6tese, como uma transposicdo da demanda do outro para a
demanda do “desejo de aprender” como existéncia no mundo da linguagem, demanda de
amor.

Sabemos que a Psicanalise propde fundamentos para a no¢do de sujeito, estabelecendo
a constituicdo deste como efeito de entrada do significante no corpo, ndo biolégico, mas do
gozo, objeto de desejo, aquele que recebe impacto do Outro. Assim, ao ser tomada como
objeto de um outro, recebendo investimento pulsional articulado na e pela linguagem. A
crianga responde, fazendo isso em relagdo & demanda de uma alteridade, mée, pai ou
professora e, segundo Hopper e Folberg (2017, p. 149) “essa alteridade possibilita a criancga
uma outra condicao de existéncia na relagdo com o Outro”, tido como “lugar do significante”,
que impde a crianga um modo de responder as demandas.

Esse Outro visto, em nosso estudo, ndo como pessoa, mas como lugar do “tesouro de

significantes” que pode revelar para a crianca tanto uma autoridade que fascina como uma
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que condena, que aprova ou reprova a leitura e producdes escritas desta, marcando sua
existéncia.

Dessa forma, antes de adentramos na analise e discussdo proposta por este estudo,
apresentaremos um pouco do romance, de modo a situarmos o contexto vivido por nossa

personagem antes de ascender a leitura e a escrita.

Aspectos gerais do Romance

O romance de 1975, de Zusar (2013), intitulado A menina que roubava livros, narra a
historia de Liesel Meminger que teve trés encontros com a morte e conseguiu dessa escapar
nas trés ocasides. Fato que chamou atencdo da ceifadora de almas, que de tdo impressionada,
decide nos contar a histdria de Liesel e, como ter a sua historia contada pela morte néo é para
muitos, é aconselhavel que paremos para ler ou ouvir.

Desde o inicio da sua vida na Rua Himmel, area pobre e proxima a Munique. Liesel
precisou de forga para ver sentido em sua existéncia. Na viajem que a separou para sempre de
sua mae, vé seu irmdo morrer e vé-se largada para sempre nas mdos de Hans e Rosa
Hubermam, um pintor desempregado e uma dona de casa rabugenta. Ao entrar na nova casa,
levava consigo O manual do coveiro, o primeiro dos varios livros que Liesel roubaria no
decorrer de quatro anos.

Esses livros deram poesia a vida da menina, em tempos assombrados pela dor da
Segunda Guerra e 0 gosto de rouba-los, trouxe pelas palavras salvacdo diaria ndao sé a Liesel
como para as varias personagens que aparecem na historia: Max, o judeu do pordo, Rudy,
melhor amigo e seu enamorado, a mulher do prefeito, melhor amiga, s6 percebido mais tarde
e outras que passaram por sua vida ao logo das 500 paginas do livro.

Agora que foram devidamente apresentados a menina que roubava livros, passaremos
a discussé@o da constituicdo do sujeito e a relacdo desta com a aquisi¢do de leitura e escrita.
Tomamos para a andlise fragmentos do romance, tecendo reflex6es sobre o desejo que se

instalou em nossa protagonista para que esta ascendesse a leitura e a escrita.
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Sujeito e a aquisicdo da leitura e escrita

Antes de discutirmos as possiveis articulagBes entre aquisi¢do da leitura e da escrita e
constituicdo subjetiva, nos parece apropriado trazer a constituicdo do sujeito pelo viés
psicanalitico.

De acordo com Silva (2016, p. 21), o sujeito em Freud e Lacan “é o resultado dos
discursos orais ou escritos aos quais é submetido, que o constituem e também constitui 0
Outro em um movimento de ir e vir”. Esse ato de ir e vir pela fala do outro, seria o espago no

mundo encontrado pelo homem. Espaco de linguagem, no qual

pelo efeito da fala, o sujeito se realiza sempre no Outro, mas ele ai ja ndo
persegue mais uma metade de si mesmo. Ele sé achara o seu desejo sempre
mais dividido, pulverizado, na destacdvel metonimia da fala. O efeito da
linguagem esta o tempo todo misturado com o fato, que é o fundo da
experiéncia analitica, de que 0 sujeito sO é sujeito por ser assujeitamento ao
campo do Outro, o sujeito provém de seu assujeitamento sincrénico a esse
campo do Outro. (LACAN, 2008, p. 184)

Esta nocdo de sujeito constituido na e pela linguagem, implica numa crianca falada
pelo outro, por uma fala carregada de aposta, que a coloca no circuito do desejo. E desse
desejo do Outro, que a crianca podera encontrar um lugar para si, uma identidade, na qual
poderé surgir uma matriz simbdlica do eu, uma posicdo no discurso. (LACAN, 1898).

Dessa forma, o sujeito seria, conforme Anacleto (2013, p. 44-45),

uma categoria desde sempre cindida, relacionando-se a cadeia significante
de modo contraditorio: é ali representado, mas ndo recolhido por inteiro; é
recortado e esse recorte produz sobras, restos. Assim, o Eu seria justamente
aquela representacdo do sujeito pelo significante que, no entanto, produz o
préprio sujeito como falta, como aquilo que escapa da representacao.

Esse sujeito do desejo seria o avesso do Eu, ruido que atrapalha a enunciacéo,
retirando, vez ou outra, o “Eu do seu suposto centramento”. E o que faz a linguagem humana
ser estruturalmente marcada pela equivocidade. Pelo sujeito do inconsciente, “o isso” que
rompe com a estrutura, subvertendo-a como um suposto saber, (TEIXEIRA, 2013, p. 106).

Esta suposi¢éo é entendida por Vives (2016, p, 5-6), como um ato de fé, de confianga
de um “sujeito potencial”, “um sujeito suposto saber”. Dessa forma, o sujeito nasce situado no
plano do Outro, tido como depositario da suposicdo de saber. E importante destacar que esta

relacdo sujeito e Outro tem papel fundamental no presente estudo, visto ser este que da
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sentido a todas as acbes do sujeito que fala, 1€ e escreve. Imprimindo encadeamentos de
significante.

Neste entrelagamento dos fios de significantes, esse sujeito, suposto saber, tece sua
existéncia na linguagem, enredado pela fala. Numa conjugacéo, segundo Hoppe e Folberg
(2017, p. 153), “de letras e silabas, de signos e significantes, operando uma tor¢ado com o
simbdlico, enlacando o real e o imaginario”.

Para essas autoras € na dimensdo simbdlica que se situa o desejo, tal como um furo,
potencializando a busca pelas infinitas possibilidades da linguagem, visto ser pela fala que a
crianca promovera uma ruptura, colocando-se no espago simbolico da linguagem, dividida
entre uma existéncia anterior e a que assume como falante.

Assim, ao entrar numa instituicdo de ensino, a crianga € posta entre as demandas desse
sistema e das expectativas da familia, é entre essas demandas, que nos questionamos qual a
posicdo tomada pela personagem Liesel para ascender a leitura e a escrita? Tomando como
pressuposto que tal posicdo transpde a demanda do outro para a demanda do desejo. Numa
atitude “devo ascender” enquanto demanda de amor. E importante refor¢ar que estamos diante
da nocdo de sujeito da psicanalise, sujeito movido pelo desejo. Assim, a discussdo do proximo
topico versara sobre a leitura como experiéncia de alteridade, na relagdo com o outro, relagédo

essa que passa pelo desejo.

a) Leitura e desejo

No tocante a relagdo leitura e desejo Pastorello (2010, p. 61), afirma que

se a 0 que sustenta a relagdo com o outro é uma demanda e o desejo se
constitui na diferenca que o separa do amor e do saber, entdo a leitura — a
gue convoca 0 outro — movimenta o desejo de encontrar, no texto, o saber
perdido, ‘a origem do outro no discurso’.

Para a autora, a leitura se constitui num momento de entrega, em que o leitor espera
algo, imaginando poder encontrar aquilo que Ihe falta no texto. Essa ideia de completude é
frustrada pelo proprio ato de ler, visto que “o texto ndo é completo sem a intervencdo do
leitor, portanto impossivel que o escrito obture os buracos do leitor”, (PASTORELLO, p. 63).
Tais movimentos nos remetem aos processos de producdo da subjetividade, alienacao
e separacgéo, descritos por Lacan (1998). E nos faz pensar assim como Pastorello (2010), que a

leitura mesmo nédo dando a unidade almejada pelo leitor, pde em cena rearranjos significantes,
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produzindo uma escrita que faz emergir um sujeito, circulando inscricdes, afetando e
promovendo o desejo de ler mais.

Essa leitura que atrai, faz pensa que ha no escrito um grito mudo para ser lido, faz
pensar, segundo Belintane (2007), numa lei-dura, instanciada pela lingua, que produz no
corpo do leitor, interditos, cortes. Trazidos por Freud (1980), em Psicopatologia da vida
cotidiana, como lapsos de leitura.

O autor delineia uma breve tipologia dos lapsos de leitura, apontando que em alguns
casos, ha uma “predisposi¢ao do leitor que altera a leitura, introduzindo no texto algo que
corresponde as suas expectativas ou que o esta ocupando”. Em outros, o lapso de leitura
“contém algo que mexe com as defesas do leitor, alguma comunicagdo ou exigéncia, e que,
por isso mesmo, ¢ corrigida por este, no sentido de um repudio ou uma realizagdo de desejo”.
(FREUD, 1901, p. 77 cap. IV)

Para Pastorello (2010), ha na leitura algo que atrai o olhar, como se ndo pudéssemos
evitar a leitura de legendas em um filme dublado, numa camiseta escrita ‘Nao leia’, nas placas
ao nosso redor. Como se o escrito nos olhasse, como o ponto de vista do olhar do quadro
(artistico). No qual o olhar passa a ser entendido, como objeto real, causa da divisdo e da
repeti¢do, “um olhar imaginado por mim no campo do Outro” (LACAN, 2008, p. 81-84).

Neste sentido, o texto escrito se da a ler com todo seu corpo visivel, se mostrando, se
insinuando. Pensando nesse emaranhado de fios que atam o leitor, ilustraremos a cena que
descreve a menina que roubava livros, atacando pela primeira vez, e segundo a narradora

desse romance, era 0 comeco de uma carreira ilustre.

Era um livro preto de letras prateadas, que tinha por teto as roupas de
Liesel. [...] Ela ndo falava muito bem, nem tdo pouco lia, porque raras vezes
frequentava a escola. [...] Tinha nove anos e logo faria dez. [...] Liesel ndo
tinha ideia de onde estava, era tudo branco e enquanto ficaram na estacéo
ela s6 conseguiu olhar para as letras desbotadas da placa a sua frente. Para
Liesel a cidade ndo tinha nome e foi la que seu irmdo Werner foi enterrado.
(ZUSAK, 2013, p. 24-30)

A partir desta cena, a personagem passou a roubar livros, ganhou outros, num total de

catorze. Mas para a narradora, sua histdria era composta particularmente por dez, desses,

seis foram roubados, um apareceu na mesa da cozinha, dois foram feitos
para ela por um judeu escondido e um foi entregue por uma tarde suave,
vestida de amarelo. Quando viesse a escrever sua historia, ela se
perguntaria exatamente quando os livros e as palavras haviam comegado a
significar ndo apenas alguma coisa, mas tudo. (ZUSAK, 2013, p. 31)
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Esse “tudo” ou “nada” poderia ser pensado como restos e tracos de significantes nao
visiveis, visto que consoante Pastorello (2010), ao depormos o olhar sobre o texto ndo sdo
apenas as letras que vemos, mas marcas que orientam/desorientam a leitura. O que Freud
chamou de escrita psiquica.

Para a autora o lapso de leitura se apresenta como “um instante fugaz” em que essas
“marcas visiveis do escrito olham o leitor”, (PASTORELLO, 2010, p. 53). Nesse jogo de
seducdo, jogo cativante, nossa personagem tornou-se “A Sacudidora de Palavras”,
compreendendo o verdadeiro poder destas e sabendo o quanto uma pessoa poderia ficar
impotente sem elas, passou a “desejava as palavras”, (p. 384-386). Mas 0 que fez um lago
para que a menina que roubava livro se movimentasse na leitura para nos é dificil afirmar, a

propria narradora levanta algumas questdes, como:

Teria sido ao por os olhos pela primeira vez na sala com estantes e mais
estantes de livros? Ou quando Max Vandenburg chegard a rua Himmel,
carregando as maos cheias de sofrimento e o Mein Kampf de Hitler? Teria
sido durante as leituras nos abrigos? Teria sido a Sacudidora de Palavras?
Talvez nunca houvesse uma resposta exata sobre onde e quando isso havia
ocorrido. (ZUSAK, 2013, p. 31)

Podemos pensar que esse movimento de Liesel esteja atrelado a dindmica do desejo na
relacdo com outro e o Outro, por acreditar, assim como Pastorello (2010), que a leitura pode
funcionar subjetivamente se o leitor engata na producdo do sentido. Caso contrario, 0 texto
ndo enlaca, ndo faz circular o desejo, sem o qual ndo ha investimento, nem mudanca de
posicdo, nem torcdo. H& algumas passagens no romance em que outras personagens ndo liam
a histdria com seus olhos, apenas ouviam Liesel lendo. E essa escuta nos abriu mais uma
questdo, teria a leitura de Liesel a mesma forca mobilizadora se ndo fosse lida em voz alta?

Para Pastorello (2010), a leitura em voz alta implica duas dimensfes uma evocativa,

em relacéo ao texto, e outra invocagéo, em relagdo ao outro. Ainda segundo a autora,

aquele que Ié em voz alta esta evidentemente na relagdo com o texto, mas
também, endereca sua leitura ao outro, que o escuta. O leitor empenha seu
corpo na producdo do sentido do texto e na oferta ao outro. Quem escuta esta
também em posicdo de leitura, na relagdo com o texto, mas também na
relacdo com o leitor. (p. 69)

Neste sentido, a leitura evocativa implica ndo apenas a recriacdo do texto a partir da
relacdo daquele que escuta com o material linguistico, como também ha um envolvimento
com as materialidades corporais — melddicas e ritmicas — implicadas nesse ato e que

significam um sujeito.
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A autora prossegue afirmando “que ao ler em voz alta, o leitor toca o outro, mas toca a

si mesmo. Escutar-se é também reconstruir sentido”. E o que pode ser percebido na cena a
sequir:

Liesel abriu um de seus livros e comecou a ler, falou em voz alta, para

ajudar sua proépria concentracdo. O paragrafo inicial entorpeceu-se em seus

ouvidos. Hans Hubermann aproximou-se e convocou a todos, € em pouco

tempo uma quietude comegou a escoar pelo pordo apinhado. Na pagina trés,

todos estavam calados, menos Liesel. A menina ndo se atreveu a levantar os

olhos, mas sentiu os olhares assustados prenderem-se a ela, enquanto ia

puxando as palavras e exalando-as. Uma voz tocava as notas dentro dela.

[...] Durante pelo menos vinte minutos foi entregando a historia. As criangas
pequenas se acalmaram com a sua voz. (ZUSAK, 2013, p. 332)

No fragmento acima podemos imaginar que o ato de ler/escutar envolve
marcadamente um laco identificatério. No qual o engate com o outro abre espaco para a
fruicdo significante, sensacbes gozosas, prazer indizivel, que impulsiona muitas vezes o
desejo e a procura do sujeito na dire¢cdo do objeto imaginariamente associado a satisfacéo,
(PASTORELLO, 2010).

A sujeicdo de Liesel ao escrito a colocava como aquela que sabe e “os olhares que
prenderam-se a ela”, a admiravam, ela tem o que me falta. Tal passagem nos pde diante de
uma alienacdo do sujeito que se sabe falante, na dimensdo da identificacdo. Dessa forma,
vemos que na leitura em voz alta ha mobilizacdo do corpo sonoro, que convoca a
singularidade daquele que I€ e invoca a presenca do outro e do Outro.

Aguele que escuta a leitura é capturado por pulsionalidades muito préximas aos
primeiros tracos de enlace com o outro, visto que aquilo que a voz do leitor carrega esta mais
proxima, segundo Pastorello (2010, p. 110), “a uma escrita em voz alta. Uma escrita que
embora ndo possa ser lida, ¢ objeto de desejo”. O que nos remete a discussdo do topico

seguinte.

b) Escrita e desejo

Para Teixeira (2013), na aquisicdo da escrita, o professor, a0 assumi-se como
representante de um legado cultural e porta voz da sujeicdo, oferece abertura para que a
crianca perceba nesta posicéo a raiz do desejo do Outro que tera de desvendar. A autora segue
ainda afirmando que as nuancas de como a pulsdo sexual intervém na aquisicdo do

conhecimento nos escapa, embora “algo da nossa postura, daquilo que se esgueira da nossa
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fala, de como enfrentamos esses impasses — como aposta ou como desisténcia — queiramos ou
ndo, ¢ captado pela crianga”, (TEIXEIRA, 2013, p. 200).

E pensando nessa relagdo imaginaria que liga professor e aluno e nesta (poténcia
imaginaria) como uma maneira do professor servir-se, mobilizando, de forma produtiva, o
aprendizado do aluno, visto que o leitor e o escritor apresentados aqui sdo entendidos a partir
da psicandlise, sendo leitor e escritor da linguagem que nasce sob a égide de suas normas.

Neste sentido, Hopper e Folberg (2017, p. 156), afirmam que “a aquisi¢ao da leitura e
da escrita é resposta a demanda do meio, pela crianca, na medida em que responde a questao
que surge para ela e que exige sua resposta: “Que queres?”. As autoras seguem afirmando

ainda que o ingresso na aquisi¢éo da leitura e da escrita requer:

a protecdo do manto do amor e, também, o reconhecimento de uma
necessidade com o registro da falta — 0 que necessito ndo esta de todo
disponivel, o movimento de substituicdo dessa falta por uma presenga que
permita um novo sentido — a presenca na auséncia de um significante da
falta. Com a possibilidade de novas significagbes para sua condicdo de
existéncia, a crianga seguira na busca do conhecimento, arrastando consigo
seu suposto saber, que serd colocado a disposicdo de seu desejo, apto ao
conhecimento.

Para Borges (2006, p. 159), esse reconhecimento demanda uma interpretacédo, partindo
da escrita inicial da crianca, a autora afirma que esta engendra um processo de significacéo,
segundo o qual as unidades ndo convencionais surgidas, ganham estatutos de unidades
diferenciadas, partindo das semelhangas e diferencas emergidas na relagdo com outros textos.
Assumindo assim, uma posicdo estrutural, mesmo ndo sendo posi¢des estabilizadas por
estarem distantes do discurso social. E o que a autora chama de “virtuais”.

Ainda para Borges (2006), essas escritas com predominancia do imaginario,
funcionam como uma antecipacéo das possibilidades do sujeito de representar no escrito e de
antecipar um sentido para suas producdes. Sustentamos assim como a autora que essa escrita
inicial da crianca seria o resultado dos movimentos linguisticos que fundam o proprio sujeito
enquanto um ser de linguagem.

Essa linguagem vista como espaco do simbdlico, lugar da inscricdo dos sons da fala,
dos tragos e signos que constituem a escrita e lugar onde se situa o desejo. Desejo esse que
move 0 sujeito na busca pelo conhecimento, pela leitura e pela escrita. Mas para haver leitura
e escrita é necessario que se estabeleca um jogo, que conforme Hopper e Folberg (2017, p.
154),

InterseccOes — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.136



em que um significante seguird o outro em cadeia, como um anel apos o
outro (). A cada volta ocorre um retorno: um movimento de avanco e outro
de retroacdo. A metonimia vai operar como transporte da significagdo por
meio de deslizamentos e deslocamentos em direcdo ao significado, que é o
ser do sujeito. Entretanto, a revelacdo da significacdo surge com a
superposicao de significantes que formam o campo da metéafora.
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Esse jogo de significantes, também trazido por Bosco (2002), ao tratar do
entrecruzamento do desenho e a escrita infantil, faz surgir tambem como determinante o papel
do outro como agente da antecipacdo virtual da escrita infantil. A autora acredita que é essa
atividade interpretativa da professora, na busca em dar sentido as producgdes gréaficas infantis,
produz efeito e mobiliza o processo.

Para Bosco

ao pedir que a criangca nomeie sua producdo grafica, a professora pde em
causa, semelhancas e diferencas, constitutiva do efeito da relacdo da crianca
com o outro, entendido como 0s textos orais e escritos com 0s quais a
crianca interagiu. (2002, p. 81)

Bosco (2002) acredita que o questionamento da professora provoca um efeito sobre a
crianca. Efeito esse denominado por Anacleto (2013, p. 64), de “demanda imaginéria”, que
“teria influéncia sobre as produgdes graficas das criangas e o outro teria ai a funcdo de
interpretar determinados tragos das produgdes das criangas como escritos e ndo desenhos,
operando esse deslizamento da significagdo”.

A autora prossegue afirmando que

0 outro, nessa perspectiva, passa a ser aquele que opera sobre o processo de
aquisicdo da escrita de um modo nem intencional, nem racional. Pelo
contrario, ele interpreta a escrita porque ocupa uma posicao de quem ja esta
capturado pela linguagem escrita. (ANACLETO, p. 64)

E importante destacar que 0 outro como interprete ndo detém o controle sobre o seu
papel e os efeitos de sua intervencao, visto que ndo se trataria de um adulto que como detentor
do conhecimento tem as chaves para decifrar 0os enigmas, mas como capturado na linguagem
escrita, fica impossibilitado interpreta-la dessa maneira por ser um sujeito faltante. E
pensando nessa interpretacdo do adulto que pbe a crianca no funcionamento da lingua que
analisaremos a torcdo realizada pela personagem Liesel, transpondo a demanda do outro para

a demanda do desejo de ascender a leitura e a escrita.

Mudanca de posicéo de Liesel

O contato de Liesel com a escola como podemos imaginar foi um verdadeiro fracasso,

é 0 que pode ser visto no fragmento abaixo.
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Depois que descobriram que a menina ndo sabia ler nem escrever. De um
modo humilhante foi jogada com as criangas menores, que mal comegavam
a aprender o alfabeto. Apesar de ser pele e 0sso, e palida, a menina sentia-se
gigantesca entre a garotada nanica, e muitas vezes, desejava empalidecer até
sumir por completo. (ZUSAK, 2013, p. 39)

E importante destacarmos que a escola que nossa personagem frequentava, tinha como
proposta didatico-pedagogica de alfabetizacdo baseada na transferéncia da cadeia sonora da
fala para a forma grafica da escrita de modo eficiente. “Eficiéncia” essa que pela postura da
escola descrita no fragmento acima, Liesel ndo dispunha. A escola desconsiderava que a
crianga enquanto sujeito de fala, antecede ao periodo de alfabetizacdo e que ao ingressar
nesta, carrega consigo um sujeito ja constituido na e pela linguagem, que traz, de modo
singular, textos matriciados pela voz parental.

Nesse sentido, Belintane (2013) observa que no percurso do bebé a crianca em idade
escolar, ha uma operacdo que abre o tracado de uma subjetividade de entre-textos entretecida
a partir da relacdo da crianca com os pais, com outras crian¢as e outros adultos. Algo
totalmente ignorado pela escola de Liesel.

Desta forma, podemos pensar assim como Hopper e Folberg (2017, p. 157), que a
aquisicdo da leitura e escrita seja “o resultado de uma complexidade de experiéncias na vida
da crianca e ndo um efeito de uma habilidade motora, de uma memdria sobre as letras e
palavras”. As autoras afirmam ainda que “é nesta rede de significagdes proporcionada pela
linguagem que ira circular, de modo singular, o desejo de aprender”, (HOPPER E FOLBERG,
2017, p. 157). Algo que pode ser percebido, nos trechos abaixo, na forma como nossa
protagonista se predispde a entrar no jogo da demanda com seu pai.

Liesel sentia um orgulho evidente do papel de Hans Hubermam em sua
educacgdo. Talvez vocé ndo imagine, escreveu, mas ndo foi tanto a escola
que a ajudou a ler. Foi seu pai. [...] Enquanto os dois avangavam pelo
alfabeto, os olhos de Liesel se arregalaram. Ela j& fizera aquilo na escola,
na aula do Jardim de infancia, mas dessa vez era melhor. Era bom ver a
mdo do pai escrevendo as palavras e construindo devagar os esbocos
primitivos. (ZUSAK, 2013, p. 59-61)

[...] Terminado o estudo do alfabeto umas dez vezes, papai se inclinou e
disse: - Ja chega por hoje? - Mas umas palavras? Ele foi categoérico: -
chega. [...] - Boa noite, papai. Ele apagou a luz, voltou e se sentou na
cadeira. Na escuridao, Liesel manteve os olhos abertos. Estava vendo as
palavras. (p. 62)

Nas cenas descritas acima, € possivel perceber que Liesel foi se engatando no jogo da

demanda do meio, na medida em que responde “que queres?”, se lancando em direcdo a
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leitura. E possivel perceber também que o papel do outro, como agente do Outro, neste
momento, ganha destaque, visto que os fragmentos que vém da fala do pai retornam como
significante, recheado de uma outra coisa, de outro contexto, que vai além de seu significado.

Como mostram as passagens abaixo.

Em casa, Liesel havia avancado bastante na leitura do Manual do Coveiro
com o pai. Os dois circundavam as palavras que ela ndo conseguia
compreender e as levavam para que Liesel as grafassem em seu dicionario
nas paredes do poréao. (p. 68)

Liesel gostava do ato de que, apesar do fracasso na sala de aula, sua leitura
e sua escrita vinham tendo uma melhora decisiva e logo estaria a beira de
alguma coisa respeitavel. (p. 77)

Nos fragmentos acima, poderiamos talvez pensar que a leitura compartilhada com o
pai, do Manual do Coveiro, ja representa um engate importante na ascensdo de Liesel a leitura
e escrita, visto que segundo Pastorello (2010, p. 117), testemunha o leitor em seu voyeurismo
com o texto, avangando na direcdo de “buscar entender de onde vém as palavras, as historias
o desejo da leitura”.

Nesse sentido, o ato de ler para o outro pde em evidéncia duas dimensdes uma
evocativa e outra invocacgdo, porque quem Ié toca o outro e toca a si proprio, (PASTORELLO,
2010). O trecho abaixo descreve esse enlacamento subjetivante da leitura que Liesel realiza
para Max, seu amigo judeu, em uma situacdo particular, em que este se encontrava entre a

vida e a morte, em um pordo na Alemanha Nazista.

[...] Liesel pds O carregador de Sonho embaixo do casaco e comegou a 1é-lo
no minuto em que voltou para casa. Na cadeira de madeira junto a cama
abriu o livro e murmurou: - este é novo, Max. S6 para vocé. — e comegou a

ler. [...] Ela oferecia “O carregador de Sonhos” a Max como se as simples
palavras pudessem alimenta-lo. (ZUSAK, 2013, p. 289-290)

O testemunho da criacdo literaria de Suzak evidencia que o ato de ler para outro é,
conforme Pastorello (2010, p. 121), “determinante e sustenta seu valor singular na aquisi¢do
da escrita pela crianga”. Enfatizamos aqui, mais uma vez, o papel do outro como o de
intérprete, visto que lendo, interrogando e escrevendo para a crianga, como fez o pai de
Liesel. O outro, pai, se ofereceu ao mesmo tempo como ‘“‘semelhante e diferente”, inserindo
esta “no movimento linguistico-discursivo da escrita”, (LEMOS, 1998, p, 29).

Assim, vimos que o ingresso na aquisicao da leitura e da escrita, requer da crian¢a um
enlagamento com o tecido da linguagem, numa incessante busca de realizagdo, numa mostra

de sua falta. Vejamos a cena abaixo.
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Durante a primeira hora s6 fez olhar para o papel e o lapis. Obrigou-se a
lembrar e, como era de habito ndo desviou os olhos. — Instruiu a si mesma.
Escreva. Passadas mais de duas horas. Comecgou a escrever, sem saber como
conseguiria isso direito. Como poderia saber que alguém apanharia sua
histéria e a carregaria consigo por toda parte? Ninguém esperava essas
coisas. Ninguém as planeja. (ZUSAK, 2013, p. 455)

Liesel escreveu em resposta a demanda do outro, pai, Max, llsa Hermann, a mulher do
prefeito e os textos ofertados pelos diversos livros que circundaram sua vida, serviram como
apoio para que ela escrevesse, provendo, ao mesmo tempo, uma mudanca de posicdo e
sinalizando um efeito do sujeito. A resposta a demanda do outro levou a menina que roubava
livros, a encontrar sob o comando dos livros, uma possibilidade de ultrapassar, estabelecendo

um antes e um depois.

Consideracoes finais

Ao discutirmos a questdo do desejo que mobiliza nossa personagem na ascensdo a
leitura e escrita, enfatizamos que este desejo ndo é questdo de capricho, mas aquilo que enlaca
0 sujeito a toda heranca simbolica que o precedeu. A partir das analises pudemos entender que
Liesel, a menina que roubava livros, pode sair de uma posicao de desaparecimento e aceitar
se envolver com o adulto pai, 0 amigo Max, llsa Hermann, a mulher do prefeito e com o que
estes propunham. Enfatizamos também que uma parceria produtiva na aquisicdo da leitura e
escrita se da, quando aquele que ocupa o lugar de intérprete alterna o lugar que ocupa em
ralacdo a alteridade e lanca mao de redes que tecem movimentos na crianga.

Destacarmos também que a nocao de posicao subjetiva discutida neste estudo, implica
que o sujeito possa ocupar diversos lugares, conforme se ponha sob um ou outro significante.
Implicando, segundo Teixeira (2010, p. 212), “no lugar que o sujeito do inconsciente ocupa
em relagdo ao desejo do outro”, podendo ser mais colado ou mais autdbnomo.

Por fim, pensamos que a posi¢do tomada por Liesel para ascender a leitura e & escrita,
transpde a demanda do outro para a demanda do desejo, visto que a rede de significacdes
proporcionada pela linguagem na qual a menina que roubava livros estava enlagada,
mobilizou, de modo singular, o desejo pelas palavras. Mesmo em situagdes desesperadoras
como a morte do irmdo, a doenga de Max e perda da familia e amigos em meio ao
bombardeio, Liesel “continuava apertando o livro. Continuava desesperadamente agarrada

as palavras que lhe tinham salvado a vida”, (ZUSAK, 2013, p. 433).
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HOBSBAWM, INTERPRETE DE GUIMARAES ROSA

Everton Luis TEIXEIRAA42

Resumo: Este artigo propde um confronto entre a obra Grande sertdo: veredas (1956), de
Guimarées Rosa, e o tema histdrico inaugurado por Eric Hobsbawm em Rebeldes primitivos
(1959), o “banditismo social”. Ao tragar este percurso dialético, de um lado, objetiva-se
ampliar o estudo acerca deste tema da historiografia contemporanea, acrescentando-se, a sua
tipologia, a figura do jagungo mineiro, e de outro, denota-se na obra de Rosa uma atitude
excepcional diante da violéncia e da barbarie observada em um periodo de exce¢do como 0
nosso em que toda a escrita se configura em um canto de sobrevivéncia e um réquiem da
liberdade.

Palavras-chave: Banditismo social. Eric Hobsbawm. Grande sertdo: veredas. Guimaraes
Rosa. Jagungo mineiro.

Abstract: This article proposes a confrontation between the writing Grande sertdo: veredas
(1956), by Guimardes Rosa, and the historic theme initiated by Eric Hobsbawm in Rebeldes
primitivos (1959), the “social banditry”. To outlining this dialectical path, on the one hand,
the goal is to broaden the study on this subject of contemporary historiography, adding, to
their typology, the figure of the mineiro gunman, and on the other hand, is denoted in the
work of Rosa an exceptional attitude in the face of violence and barbarity observed in a
period of exception like ours in which all the writing is in a song of survival and a Requiem of
freedom.

Keywords: Social banditry. Eric Hobsbawm. Grande sertdo: veredas. Guimardes Rosa.
Mineiro gunman.
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Introducéo

O exame das representagdes do seculo XX nas perspectivas de Eric Hobsbawm e nas
de Jodo Guimaraes Rosa constitui o tema central deste trabalho, o qual se assenta no territério
reconhecidamente instavel das interpenetracbes mutuas encontradas no diadlogo aberto entre as
narrativas produzidas pela Histdria e pela Literatura. Ao lembrar como esses escritores se
fazem intérpretes do periodo mais revolucionario e violento da historia ocidental (cf.
HOBSBAWM, 2007, p. 9), procura-se atender dois escopos distintos e, no entanto,
complementares que sdo 1) ampliar ainda um pouco mais os limites da compreenséo historica
com o auxilio proporcionado pelos exemplos originados nas fontes literrias e 2) alargar a
vereda interpretativa do universo estético elaborado pelo sertdo rosiano. Para esse duplo fim,
apoio-me, em grande parte, no conceito comparatista de ‘“horizonte de expectativa”,
formulado por H. R. Jauss, o qual sintetiza grosso modo a nocdo de que os sentidos sdo
partilhados entre uma obra e as possibilidades interpretativas para essa forjadas pelo leitor.
Assim, por intermédio da historiografia hobsbawmiana e da ficcdo poética do autor de Estas
estorias (1969), busco uma dimensdo hermenéutica nova para entender tanto os signos
semanticos da obra literdria, quanto os sentidos envoltos na construcdo de tradicGes
potencialmente revolucionarias no sertdo brasileiro e no Ocidente como um todo ocasionados
pela queda sem precedentes daqueles valores humanistas aos quais Eric Hobsbawm rotulou de
civilidade em diversos de seus trabalhos.

Orientando-me uma vez mais pela bussola hermenéutica jaussiana, acredito que
nenhum método interpretativo isoladamente possa dar conta de todas as dimensdes da leitura,
seja essa ficcional ou histérica. Por isso, o leitor, em “sua compreensdo primaria do mundo”
(cf. JAUSS, 1982, p. 26), deve lancar méo de outros textos de géneros narrativos dispares e,
em sua natureza, conflitantes tais como as producdes estéticas e historiograficas no intuito de,
se ndo atingir a totalidade dos sentidos contidos na produgdo escrita, a0 menos tentar
aproximar-se desse ideal.

Tal sentimento de parcialidade presente nas narrativas histéricas produzidas no
intervalo entre a segunda metade da década de 1960 e o desfecho dos anos de 1970 persegue
essa nocao relevante, a de totalidade, a qual ndo mais significando o que foi para a tradigédo
filologica e positivista do século XIX, isto é, uma sede incessante de abarcar a completude da
historia mundial. A titulo de exemplo nos trabalhos de profissionais britdnicos como nos dos

melhores nomes dos Annales, a totalizacdo a que se prestou a historiografia contemporénea é
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uma abordagem que envolve o exame da histdria sob diversos aspectos, tais como o social, 0
econdmico e o politico, todos esses também devidamente explorados e reelaborados no
interior das manifestagdes literarias.

Na impossibilidade de apreender a totalidade dos significados literarios, utopia
abandonada pela critica estética entre os anos de 1950 e 60, e a dos fatos historicos — haja
vista que “ndo se pode narrar a histéria inteira” (THOMPSON, 2012, p. 143) como assegurou
E. P. Thompson — o presente trabalho prop6e uma “totalidade progressiva” como ensina
Jauss, em producdes como Pour une herméneutique littéraire e Caminhos da compreenséo,
nas quais o sentido da obra estética pode ser dado (e deve ser procurado) no exterior das
paginas literarias o que forneceria ao leitor de literatura e, gostaria de acrescentar também ao
de histdria, novas perspectivas em relacdo ao texto ficcional, levando a producdo
historiografica de Hobsbawm a expandir o universo interpretativo de Grande sertdo: veredas
ambientada no hinterland brasileiro, enquanto o ficcionista mineiro espraia o tema do
banditismo social hobsbawmiano ao inserir na tipologia do réprobo rural a figura do jagunco,
individuo nédo catalogado pelo historiador britanico.

Longe de quaisquer tentativas de profanagdo da “logica historica” ou desrespeito pelas
categorias estritamente historicas (cf. THOMPSON, 1981, p. 61), este trabalho ndo visa
apagar (e nem quer) as diferencas conceituais presentes nas narrativas da disciplina de
Hobsbawm e nas de ordem estética, mas sim recordar um débito contraido pelos historiadores
com esse outro campo de producéo intelectual humana, o qual, no passado, emprestou a base,
por exemplo, para o exame desenvolvido em Bandidos (a saber, a lenda de Robin Hood e a de
outros marginalizados rurais oriundos das paginas ficcionais). No caso de Eric Hobsbawm e
Guimardes Rosa em especial, esta divida é amortizada com as contribuigdes do campo de
pesquisa forjado pelas credenciais desse historiador em torno da figura do bandido social e
suas peculiaridades, tematica que pode auxiliar o entendimento mais amplo de uma obra
literaria publicada ha mais de uma década de Bandidos, o romance mais complexo das letras

brasileiras que € Grande sertdo: veredas.
O banditismo social hobsbawmiano: consideracgdes acerca de um fendbmeno universal
Cronologicamente, as raizes mais profundas do banditismo social, area de estudo da

historia comparada, fundada por Eric Hobsbawm, remontam a 1956, quando este intelectual

ministrou trés conferéncias na Universidade de Manchester que juntas formaram a estrutura
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dessa tematica que se espraiou nos trabalhos de antropologos, de historiadores e também de
estudiosos literarios. O fato de este temério ter sido desenvolvido para uma apresentacdo
publica, lembra que esta pratica de unir aula e producdo ensaistica era algo comum entre
aqueles intelectuais formados dentro dos padrées humanistas das décadas de 1940 e 50.

Coincidentemente, ao longo do mesmo ano em que o historiador britanico lanca as
primeiras pedras basilares do banditismo social, véem a lume as obras de Guimardes Rosa
Corpo de baile e Grande sertdo: veredas, detentoras da maior concentracao da fortuna critica
deste autor até hoje, conjunto que ja foi submetido as mais variadas perspectivas de estudo.
Este periodo também entrou para os Anais da historia do século XX devido a ocorréncia de
grandes e significativas transformaces no mundo ocidental em diversos segmentos como o
politico, o cultural e o estético. No dominio do primeiro, a grande marca foi a perda da
inocéncia comunista em relacdo ao sistema soviético, fato relembrado (e devidamente
examinado) por Hobsbawm no capitulo intitulado “Stalin e depois” de sua autobiografia
Tempos interessantes (2002), quando o autor relata a sua primeira visita a sede hermética do
bloco socialista, quase um ano antes da grande crise deflagrada no comunismo soviético.

Seja por modestia, ou por coragem metodoldgica de reconhecer os limites de seu
trabalho naquele momento, Hobsbawm sempre admitiu explicitamente, em notas prefatorias
da edicdo de 1959 e nas escritas para tiragens posteriores, a incipiéncia da tematica do
banditismo social em Rebeldes primitivos. Em cotejo com o seu gémeo tematico Bandidos, a
primeira obra ainda era uma narrativa pouco rica de exemplos, devido as restricdes
ocasionadas pela observacdo da evolucgdo deste apenas nas fronteiras do Continente europeu e,
sobretudo, em um pais paradoxal como a ltalia, o qual, de um lado, se configurou
historicamente como um espago de trocas comerciais entre o Ocidente e o Oriente
possibilitando convivéncias harménicas entre estrangeiros*®, por outro lado, o pais de
Boccaccio se mostrou — principalmente nas localidades mais afastadas do fluxo de capital —

demasiadamente provinciano e conservador, guardando semelhangas no &mbito sociocultural

* Este aspecto humanista de “tratar os estranhos como seres humanos” (HOBSBAWM, 2000,
p. 153) que abre o capitulo intitulado “Itdlia, querida Itdlia” de sua longa entrevista proferida em
italiano acerca d’O novo século (2000), juntamente com o apreco aos movimentos de resisténcia de
massa aos regimes totalitarios, ndo cegou, todavia, a critica desse historiador em relacdo aos
sentimentos italos de vergonha econémica e de sua perda gradual de hegemonia cultural no globo a
partir do século XIX que explicariam, em parte, a derrocada do humanismo nesse pais traduzida no
“apoio coletivo e maci¢o que os italianos deram a todas as tentativas de restauragdo das glorias
perdidas do passado, o que foi tdo tipico do fascismo” (HOBSBAWM, 2000, p. 153).
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com outras regides periféricas do capitalismo como, verbi gratia, o sertdo nordestino
representado pelos autores brasileiros entre a primeira e a segunda metade do século passado.

A meu ver, sdo essas contradi¢es, alias, que seduzem o marxismo de Hobsbawm para
o desenvolvimento do banditismo social neste cenério especifico da Europa. Contudo, o tema
historiografico hobsbawmiano amplia, a seu modo, os postulados de Marx partindo da base
deixada por este tedrico alemdo como, por exemplo, a nogdo de que o surgimento dessas
manifestacOes sociais sdo gestadas nas entranhas do sistema capitalista, o qual erige em sua
historia contraditoria o gérmen de sua propria aniquilacdo a ser vislumbrada em catastréficas
crises ocorridas em ciclos temporais mais ou menos longos. Em outras palavras, as
desigualdades sociais da economia de mercado formam exército de inimigos desse sistema, 0s
quais irdo combaté-lo com as armas forjadas pelo préprio capitalista.

No entanto, alguns desses algozes da sociedade de mercado como os rebeldes
primitivos examinados por Hobsbawm ndo parecem aptos para edificar “um mundo de
igualdade” (HOBSBAWM, 1970, p. 39), haja vista o seu carater reformador ¢ o diagnostico
incontestavel de que este paradigma de proscrito social s6 pode sobreviver em areas atrasadas
politicamente, isto é, onde as instituicbes de bem-estar do Estado ndo funcionem
efetivamente. Parece, portanto, pedir exageradamente que esse paradigma de réprobo social
aja dentro da logica peculiar de um revolucionario (ainda que as vezes 0 acaso e 0S arranjos
politicos o permitam) promovendo a materializacdo dos ideais iluministas, ja que “a fungéo
pratica do bandido é, na melhor das hipoteses, impor certos limites a opressédo tradicional e a
sociedade tradicional, a custa de métodos socialmente condenaveis como ilegalidade,
assassinato e extorsdo” (HOBSBAWM, 1970, p. 39).

Apesar de tudo o que foi dito, ainda assim o jovem proscrito social se configura num
respiro breve de justica para as massas rurais, 0 que a priori ndo parece muito levando-se em
consideracdo o histdrico de negligéncia sofrida por essa populacdo, mas se mostra relevante
para a edificacdo de uma utdpica época dourada e mitica na qual este marginal estabelecer-se-
4 na cabeca de seus conterraneos como um verdadeiro “amigo do povo”, desde que o
quotidiano socioecondmico dos mais pobres, é claro, ndo sofra alteracbes graves, essas
promovidas por aquisicdes de consciéncia politica dos individuos ou pela promocdo de
politicas de bem-estar social. Percebe-se entdo que o bandido se desenha, obrigatoriamente,
como um produto do cenario rural com todas as suas marcas indeléveis de tradicionalismo
conservador e de pré-capitalismo industrial e que a sua permanéncia nesse ambiente esta

intrinsecamente ligada a conservacgao imutavel dessa realidade interiorana especifica.
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Dentro da tipificacdo do banditismo social criada por Hobsbawm, o aspecto social é
construido “democraticamente” pela escolha das massas populares que atribuem ao réprobo
caracteristicas e virtudes especiais ndo observadas ou validadas pelas elites dominantes. Com
isso, a memaria popular institui ou retira da posi¢ao diferenciada de “bom bandido” o outlaw.
N&o obstante, quando um dos sinais comportamentais ou econdmicos tipicos de um modus
vivendi arcaico desaparecem, esses levam em seu ostracismo a figura do rebelde primitivo, o
qual deixa de ser visto pelas populagdes rurais como herdi invulneravel tornando-se
personagem esquecido nas cantigas e nos versos de cordel para dar lugar a uma outra
representacdo herdica mais civilizada.

Em sua etimologia o vocabulo “bandido”, por exemplo, é lembrado pelo autor de
Pessoas extraordinarias (1998) em sua acepcdo de “banido” no idioma italiano sem a
conotacdo usual de ladrdo, ainda que, dependendo dos ritmos das necessidades de
subsisténcia, alguns individuos tenham lancado méo das praticas de roubos. De acordo com

Hobsbawm,

[d]e inicio os “bandidos” eram meramente membros de grupos armados que
ndo pertenciam a nenhuma forga regular. (O sentido moderno da palavra
data de fins do século XV.) J& bandoleros, que € 0 nome que comumente se
d& aos bandidos em castelhano, derivou do termo cataldo que designava
membros de grupos armados que participavam das agitacfes e dos conflitos
civis que tomaram conta da Catalunha entre os séculos XV e XVII
(HOBSBAWM, 2010, p. 26).

Assim, é no livro Rebeldes primitivos que aparece pela primeira vez, ao lado de
depoimentos historicos de alguns bandoleiros surgidos no berco do classicismo entre os
séculos XIX e XX, a sintese e a sistematizacdo de uma pesquisa historiogréfica forjada quase
de forma acidental por Hobsbawm. Acerca de seu objeto de estudo, o autor de A era das

revolucgdes define, em linhas gerais, ser o banditismo social

um fendmeno universal e virtualmente imutavel, € mais do que um protesto
endémico de camponeses contra a opressdao e a pobreza: um grito de
vinganga contra o rico e 0s opressores, um vago sonho de poder impor-lhes
um freio, justicar os erros individuais. Modesta € a ambicao dele: um mundo
tradicional em que os homens sejam tratados justamente e ndo um mundo
novo e perfeito. Ele se torna mais epidémico do que endémico quando uma
sociedade rural que ndo conhece outros meios de autodefesa se encontra em
condic¢des anormais de tensdo e desmembramento. O banditismo social ndo
tem quase organizacdo e ideologia e ndo se adapta de forma alguma aos
movimentos sociais modernos. Formas altamente desenvolvidas de
banditismo que limitem uma guerra nacional de guerrilhas sdo raras e, em si
mesmas, ineficientes (HOBSBAWM, 1970, p. 16. Grifo nosso).
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Como as atitudes de indigéncia e de abandono por parte do Estado ndo terminam, a
insatisfacdo gera na populacdo um estado constante de violéncia contida como em uma bolha
prestes a estourar. Em sociedades assim atrasadas politicamente, o bandoleirismo encontra-se
em sono demasiadamente leve, podendo despertar ao menor sinal de um possivel retorno das
condigdes favordveis para o seu ressurgimento tais como a fome, as guerras e “as ondas do
mundo dindmico ¢ moderno” (HOBSBAWM, 1970, p. 38) que, ao chegarem as comunidades
tradicionais e estaticas, destroem ou transformam o modus vivendi e o ethos cultural destes
grupos como exemplificam esteticamente algumas narrativas brasileiras ditas regionalistas.

E o caso, por exemplo, dos contos erigidos por Valdomiro Silveira em obras como
Lereias. Ainda que nas narrativas desse volume o ficcionista ndo trate do surgimento de
bandos armados em suas composicOes, surgem estorias que mostram como a intromisséo dos
costumes e dos valores dos grandes centros capitalistas ameacam ou chegam a destruir as
relacdes e afetos criados pela tradi¢do das populages interioranas.

Como j4 foi mencionado, as areas onde o banditismo é endémico sdo territorios nos
quais a mao capitalista pesou sobre os rebeldes e sobre as popula¢Ges igualmente pobres de
forma mais repressiva. Dessa maneira, 0 Estado se revelou a porcdo periférica do mundo
capitalista por meio de seus organismos mais cruéis e injustos, a saber: “os soldados e
policiais, prisGes, cobradores de impostos, talvez funcionarios publicos, diferenciacdo e
exploracdo de classes pelos latifundiarios, comerciantes e outros e, até mesmo, cidades”
(HOBSBAWM, 1970, p. 14), como lista o autor em Bandidos.

Como ilustracdo, ao descrever as aventuras de alguns bandidos do sul da Italia,
Hobsbawm recorda um aspecto até certo ponto repetitivo na existéncia de diversos outlaws, a
enorme antipatia que sempre se colocou entre o bandido e o policial e distante do
Mediterraneo, Riobaldo fala, ja idoso, de sua ira silenciosa por um delegado de nome
Jazevedao, caracterizado pelo narrador de Grande sertdo: veredas como homem bruto, cuja
origem de sua maldade ndo é motivada e nem tampouco facil de compreender, que gostava de
“quando prendia alguém, a primeira quieta coisa, que procedia era que vinha entrando, sem
ter que dizer, fingia umas pressas, e ia pisava em cima dos pés descal¢os dos coitados. E que
nessas ocasides dava gargalhadas” (ROSA, 1956, p. 20).

Historicamente o Estado brasileiro reforgou na consciéncia nacional, e com maior
pujanca na mentalidade das populacdes rurais e marginalizadas, a aversdo as instituicoes
policiais e a acdo desastrosa destas que foram responsaveis pelo surgimento das acoes

irasciveis do continente de excluidos sociais. E por essa situacio que, se os bracos armados do
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Estado quiserem obter sucesso em suas entradas pelas regides esquecidas pelo poder publico,
faz-se mister que esses estabelecam, ainda que contra a vontade, o didlogo com o banditismo
local, uma vez que essa “categoria” representa entre as massas uma energia politica capaz de
manter uma determinada ordem puablica e comercial, facilmente quebrada com a chegada das
autoridades, estas Gltimas com sua “forga expedicionaria armada, [arrasardo] a economia da
aldeia ainda mais que os bandidos” (HOBSBAWM, 2010, p. 119) como cita o historiador.

E no seio desta contradicdo social que surge a condi¢do primordial para o
aparecimento do bandido rural, o qual deve, segundo a proposta de Eric Hobsbawm, vir
obrigatoriamente ‘“dos pobres” (HOBSBAWM, 1970, p. 34), entre os quais, este
marginalizado pelo poder publico goza das distingfes de honestidade e de heroismo, o que Ihe
langa para fora dos dominios do “submundo” vulgar, onde assistem, na mentalidade popular,
dois outros paradigmas distintos de fora-da-lei, a saber: o criminoso e o espdrio ladrdo. Desta
maneira, fica claro que o sucesso deste proscrito depende de sua aceitacdo por parte da
sociedade rural que, por conseguinte, espera deste e de seus semelhantes atitudes como a
correcdo dos erros e 0 desagravo as injusticas cometidas contra 0os mais necessitados. Assim,
0 bandido promove, por algum tempo, sendo a revolucdo, ao menos, a reforma social do

espaco geografico no qual atua livremente.

Eric Hobsbawm e Guimardes Rosa: um didlogo com suas aproximacdes tematicas

Cabe perguntar qual a relacdo que se estabelece entre a escrita de um ficcionista
originado na periferia latino-americana sem filiacdo ideoldgica explicita como Guimardes
Rosa e a obra de um historiador europeu sabidamente seguidor de Marx? Respondo que
muitos sdo 0s pontos de contato entre ambos em suas respectivas paginas, dentre os quais
destaco a valorizacdo das pessoas comuns ao lado de uma relativizacdo dos fatos estritamente
historicos em favor dos conhecimentos e dos interesses oriundos das camadas populares.

Todavia, gostaria de dar atencdo especial ao que toca o tema de certos levantes tecidos
contra 0 modelo capitalista ocidental cultivados nos dominios territoriais da propria sociedade
de mercado que é a representacdo mitica erigida para o proscrito no interior das localidades
rurais. Esse aspecto puramente estético e representacdo do poder inventivo do povo foi
lavrado tanto na producéo erudita quanto na popular oral dos chamados cordeis forjando, de

um lado, a psicologia das personagens quase invenciveis e “imortais” de Grande sertéo:
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veredas Riobaldo e Hermogenes e, do outro, o desenvolvimento do banditismo social como
ramo da historiografia de Eric Hobsbawm.

Assim, lancando méo de uma acepgdo na qual 0 macrocosmo e microcosmo na
historia forjam uma Unica estrutura ndo € de se estranhar o fato deste historiador fazer uso de
expressdes estéticas como o lendario Robin Hood nas paginas de Rebeldes primitivos e nas de
Bandidos. Ndo obstante, este historiador se fixa na constru¢do mais vulgar, a de Robin Hood
ja como uma figura campesina. Na verdade um camponés condicionado. De acordo com a
versdo capa-e-espada de Alexandre Dumas em seu primeiro volume dedicado a esta lendéria
figura da tradig¢@o britanica intitulado “O principe dos ladrdes”, o autor francés mostra que
Hood descende da nobreza e, para ndo ser perseguido pela ira da cobica dos ilegitimos
herdeiros de seu ignoto pai, é entregue aos cuidados de um casal de camp6nios, 0s quais
prometem educé-lo em retidao.

O que torna o tema do banditismo social um assunto de interesse global é a sua ja
lembrada estreita relagdo socioeconémica travada com o sistema capitalista, centro nervoso e
incontornavel de onde parte e para onde convergem todos os temas examinados pela producédo
historiografica do autor de Estratégias para uma esquerda racional (1989). Segundo
Hobsbawm, o movimento desse fendmeno social periférico aparece ligado aos passos
vacilantes dados pela sociedade de mercado que faz com que o banditismo alcance seu zénite
e tome “proporgdes epidémicas em épocas de tensdao e desagregagao social” (HOBSBAWM,
2010, p. 95), ou tenda a epidemia “em épocas de pauperismo ou de crise econémica”
(HOBSBAWM, 2010, p. 42). Endémico ou epidémico, o banditismo social encontrou
condicBes propicias para ocorrer nas primeiras décadas do século XX, adquirindo inclusive
novas e mais violentas formas de atuagdo com o passar dos anos, como pode-se denotar em
uma de suas mais medonhas faces, o terrorismo (fendbmeno manifesto apenas nas concepgoes
idealistas dos extremistas islamicos).

No que se refere a realidade brasileira, o temario do cangaco nordestino ainda
esperaria mais uma década para finalmente fazer parte da agenda de debates deste profundo
conhecedor da historia do Ocidente. Em 1969, quase dois anos apds a morte do ficcionista
mineiro, o qual também estudou o movimento liderado por Lampido, mas em busca de
interesses diversos aos do historiador britanico, Hobsbawm publica Bandidos, unico livro em
que lanca o seu arguto olhar sobre as mazelas socioculturais brasileiras em estudos que, até 0s
dias atuais, nos auxiliam na interpretacdo das origens sociais dos crimes e das crueldades

deste modelo especifico de bandido oriundo dos territorios esquecidos do mundo capitalista.
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Enquanto em “O ladrdo nobre” Hobsbawm examina a heranca do mitico Robin Hood
no carater de bandidos rurais da Europa e da Asia, no capitulo imediatamente posterior
intitulado “Os vingadores”, 0 autor se volta de maneira mais especifica para a realidade deste
movimento rebelde na América Latina, tomando como totem dos proscritos nesse Continente,
a figura ambigua dos cangaceiros brasileiros capitaneados pelo seu representante mais
conhecido, Lampido. Sob alguns poucos aspectos, esse cangaceiro, a seu modo, manteve uma
aproximacéo com o ilustre outlaw bretéo, sobretudo, em relagéo ao seu moderado apetite para
0 assassinato e para a violéncia, apesar de sua acdo extremamente contraditoria em um
ambiente em que ‘“sangue se paga com sangue” (HOBSBAWM, 2010, p. 86), onde praticas
como a vinganga e a retaliagdo, como nos lembra o exame do autor de Bandidos, séo vistas
como inseparaveis.

Jodo Guimardes Rosa, por sua vez, no interior de seu romance construiu personagens
sobreviventes desta brutalidade e dos desmandos advindos, de um modelo muito peculiar
dentro do “banditismo social”, a saber: o jaguncismo mineiro, o qual instaurou na Regido
Nordeste** do pais um acontecimento especifico na passagem do século XIX para 0 XX, a
ecloséo dos primeiros Estados-paralelos de origem rural, dominados por controversos grupos
sociais dos bandoleiros armados.

No muro fronteirico que aparta a Historia da Literatura brotam possiveis fissuras
capazes de gerar aproximacdes entre a producdo ficcional e os elementos historicos, como se
da com Bandidos e Grande sertdo: veredas, obras que em suas naturezas narrativas distintas
surgem semelhantes em suas pujancas compreensivas do movimento do banditismo no século
XX e, por que ndo afirmar, da trajetéria humana em meio as desintegracbes dos velhos
valores e das relagbes sociais como profetizou Karl Marx. Utilizando-se das brechas

localizadas nesse murado disciplinar, o denso romance de Guimardes Rosa associa-se aos

* Na intencdo de evitar anacronismos, explico que o uso desta nomenclatura é intencional,
correspondendo a sua forma mais vulgar, uma vez que esta por¢do brasileira detentora da maior
quantidade de federacdes do pais é uma invengdo socio-politica deveras recente. Destarte, no intervalo
entre a passagem do século XIX até os anos de 1920 — periodos em que dominaram no sertdo os
paradigmas do banditismo social sertanejo, tais como 0 cangago e 0 jaguncismo —, a concepcao de
Regido Nordeste ainda ndo existia como tomada atualmente. Para aprofundamento deste temaério,
indico a leitura de A invengdo do nordeste e outras artes (1999), de Durval Muniz de Albuquerque
Junior. Neste trabalho, o professor da UFRN assevera, com base em seus estudos da historia e da
literatura regionalista nordestina, que “o Nordeste ndo ¢ um fato inerte na natureza. Nao estd dado
desde sempre. Os recortes geograficos, as regides sdo fatos humanos, sdo pedacos de histéria, magma
de enfrentamentos que se cristalizaram, sdo ilusérios ancoradouros da lava de luta social que um dia
veio & tona e escorreu sobre este territorio. O Nordeste € uma especialidade fundada historicamente,
originada de uma tradicdo de pensamento, uma imagistica e textos que lhe deram realidade e
presen¢a” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2009, p. 79).
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métodos da pesquisa histérica ao focar o protagonismo de sua escrita naqueles grandes
personagens do século XX, “as pessoas comuns” como afirmou Hobsbawm, ao tratar destes
individuos que, em sua histérica mobilizacdo, muda[ra]m consideravelmente o cenério deste
breve século ao assumirem, inclusive papéis relevantes dentro da “administracdo da coisa
publica”. (HOBSBAWM, 2000, p. 46).

Ao dialogar com a historiografia contemporanea, o sertdo rosiano surge como uma
metonimia do Ocidente ou vice-versa, isto porque neste espaco de Grande sertdo: veredas, a
geografia nordestina ndo se configura como ordem, sendo as experiéncias de violéncia e
brutalidade as grandes e verdadeiras marcas do romance, tal como também foram as do
Continente ao longo de sua Histéria. Mesmo o pacto demoniaco feito pelo protagonista-
narrador Riobaldo pode ser observado historicamente como simbolo do consércio necessario
qgue os individuos devem assinar para sobreviver em meio as desintegracbes de suas

sociedades, pois como denota a reflexdo de Hobsbawm,

a crueldade implicita nas relagbes entre aqueles que se supdem
“naturalmente” superiores e seus inferiores supostamente “naturais” apenas
acelerou a barbarizacéo latente em todo confronto entre Deus e o Diabo.
Nessas escaramucas apocalipticas apenas um resultado é possivel: vitoria
total ou derrota total. Ndo se pode conceber nada pior que o triunfo do
Diabo. [...] Em semelhante luta, o fim necessariamente justificava quaisquer
meios. Se a Unica maneira de derrotar o Diabo era por meios diabdlicos,
era isso que tinhamos que fazer. [...] Se o outro lado é diabdlico, entdo,
devemos supor que empregardo meios diabolicos, mesmo que no momento
ndo estejam fazendo isso (HOBSBAWM, 1998, p. 273. Grifo nosso).

Na leitura em que me lan¢o, ha, portanto, uma reinterpretacdo do dado metafisico que
passa a ser um simbolo histérico e literario do Ocidente, haja vista que um dos aspectos que
compdem, na mentalidade popular, o carater da figura lendaria do bandido social é a sua
invulnerabilidade mediante protecdo de forcas feéricas contra as violéncias provocadas pelos
inimigos mortais. Vistos pelas massas como seres dotados de poderes super-humanos e
ardilosos contra os bragos armados do Estado, o bandido social, na maioria das vezes, s6 pode
perecer nas maos de outro(s) bandido(s) como ele, tal como ocorreu com o grande chefe e
“principe” (ROSA, 1956, p. 18) Joca Ramiro em Grande sertdo: veredas, os bandidos “bons”
encontram o seu fim nas maos de traidores. Esta morte constitui o sétimo critério estabelecido
por Eric Hobsbawm em Bandidos para configuracdo do retrato de corpo inteiro do bandido
tipicamente social, resumido em “nove pontos”. Para 0 Mal ou para o combate frontal deste,
Guimarées Rosa em Grande sertdo: veredas capacitou alguns de seus personagens com o selo

do pacto satanico, como convém historicamente aos celerados e aos demais individuos em
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espacos onde os pobres s6 podem contar em suas lutas pela sobrevivéncia com a ajuda das

forgas metafisicas.
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Seja na producéo rosiana ou na compreensdo do percurso histérico, essa explosdo de
terror da agéncia do Mal se da sempre dentro de contextos socioculturais muito precisos,
dentre os quais ganha destaque o dos movimentos de revolta em que civis miseraveis sdo
oprimidos ndo somente pelo Estado, mas também por instituicbes que legitimam os seus
poderes sobre as massas, a saber: a Igreja Catolica. Acerca desta, José Saramago condenou-a
como responsavel pela constante alienagdo de individuos paupérrimos e educacionalmente

menos favorecidos no século XX, esses violentados pelo braco de

uma Igreja tdo cumplice como beneficiaria do poder do Estado e dos terra-
tenentes latifundistas, gente permanentemente vigiada pela policia, gente,
guantas e quantas vezes, vitima inocente das arbitrariedades de uma justica
falsa” (SARAMAGO, 2013, p. 77).

N&o é a toa, portanto, que em sua leitura do banditismo social ao redor do globo,
Hobsbawm denota que estes individuos, além dos aspectos inconformista e avesso a
estranhos, quando precisam escolher uma prote¢ao metafisica, “Tomam o lado do diabo ¢ ndo
o de Deus” (HOBSBAWM, 2010, p. 62), como se esses homens quisessem conscientemente

negar a ideia de alienacdo proposta por Marx.

Hobsbawm “1&” o sertio rosiano

A figura do jagunco, em Guimarades Rosa, € a de um individuo hibrido forjado dentro
da progressiva regressao de sua condicdo civilizada e da proximidade com o primitivismo.
Esta fusdo justificaria, verbi gratia, a necessidade de pactos com as forcas maléficas. Com
esta leitura ndo pretendo descartar ou negar os caminhos interpretativos originados pela
tradicdo espiritualista do romance Grande sertdo: veredas, apenas procuro acrescentar uma
traducdo historica, entendendo que, em sua tentativa de travar um pacto com o maléfico,
Riobaldo assume metaforicamente para si e 0 seu sertdo um capitulo da trajetdria das diversas
populacdes desamparadas do Ocidente. Dessa forma, compreendo que nem sempre esse
contrato magico demanda uma transcendéncia ou uma catarse, mas uma maneira mais intensa
de se armar contra a realidade que se mostra a esses individuos em face hostil.

Como na revolugdo vermelha de Mao Zedong, Guimardes Rosa também compde o seu
universo com individuos considerados pelas elites como “elementos desqualificados”
(HOBSBAWM, 2010, p. 139) formando seu contingente de soldados daqueles mesmos

grupos de excluidos em periodos de excegdo. Encabecando a lista de pedes desse xadrez
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oriental aparecem alguns dos individuos que o autor de Corpo de baile atribuiu destaque e
valores ora sociais e ora miticos. Esses sdo, como mostra Hobsbawm em “Os bandidos ¢ a
revolugdo”, proscritos, mendigos e prostitutas, e acrescentando outras personagens historicas,
mulheres travestidas em cavaleiros, como Diadorim/Reinaldo a “dangar” e a protagonizar
enredos da lavra desse autor mineiro.

No plano historiografico, € dentro do breve capitulo “Bandido como simbolo” que
Hobsbawm assume, de forma explicita, a importancia do objeto estético (0 mito) para a
sobrevivéncia da figura factual do bandoleiro para além do tempo cronolégico no qual essa
modalidade de proscrito real aparece cativo, ja que “quase nenhum dos grandes bandidos da
historia sobrevive ao traslado da sociedade agraria para a sociedade industrial”
(HOBSBAWM, 2010, p. 170), dependendo o outlaw do canto artistico (seja esse oral ou
escrito em folhetins populares) forjado pelas geracdes futuras para a perpetuacdo de sua
imagem. Foi, alias, através dessa modalidade literaria, o cordel que Hobsbawm estabeleceu
contato com o cangaco brasileiro em visita ao pais na primeira metade da décade de 1960
como afirmou em Tempos interessantes. Longe de vislumbrar nessa modalidade de ficgéo
popular uma arte pitoresca, o que a faz ser vista com certo despeito pelos meios académicos, o
autor de Viva la revolucion atribui um papel importante para essa criacdo, o de, em seu carater
fabular, revelar o instantdneo mitolégico e de atracdo do povo pelo bandido social brasileiro
ao elencar um vasto conjunto de agdes e aventuras, praticamente, 0S mesmos que compdem o
extenso relato de Riobaldo no Grande sertdo: veredas, em paginas nas quais o narrador
também “[r]egistra batalhas, ferimentos, ataques a cidades (ou contra o que passava por
cidades no sertédo brasileiro) sequestros, assaltos a ricos, combates com os soldados, aventuras
com mulheres, episddios de fome e de sede” (HOBSBAWM, 2010, p. 89).

Ao abordarem em suas respectivas producfes muito proprias o vigoroso tema do
banditismo e seus respectivos desdobramentos, tanto Guimardes Rosa quanto Hobsbawm
divisam como contemporaneos o mesmo ‘“horizonte de expectativas” em relagdo ao mundo,

haja vista ambos terem

0 passado como parte de seu presente permanente. Em vastas extensfes do
globo todas as pessoas de determinada idade, independente de origens e
historias pessoais, passaram pelas mesmas experiéncias centrais. Foram
experiéncias que nos marcaram a todos, em certa medida da mesma forma”
(HOBSBAWM, 1995, p. 14).

Isto ndo quer dizer, contudo, que a historiografia hobsbawmiana traduza-se em

discursos meramente memorialisticos, campo de pesquisa que, alias, esse historiador observou
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com olhos demasiadamente moderados. Significa dizer, isso sim, que houve uma atmosfera
propicia nos decénios de 1950 e 1960 que trouxe, mesmo em espagos extremamente
diferentes, esses intérpretes do século passado a escolha de teméticas comuns. Assim,
Hobsbawm e Guimardes Rosa transpdem para o interior de suas escritas algumas dessas
importantes experiéncias que pavimentaram ou destruiram caminhos na vida de milhares de
pessoas em volta do Hemisfério.

Em uma escrita que levou ao extremo os postulados desenvolvidos pelo movimento
modernista da década de 1920, de inovar a arte literaria através da recriacdo da palavra, algo
ja atingido pela poesia um decénio depois, a prosa rosiana atinge os pincaros da maturidade e
da liberdade gramatical. No ambito dos estudos comparatistas hobsbawmianos por sua vez,
fora Riobaldo, nenhum dos demais jaguncos de Grande sertdo se assemelha ao paradigma
robinhoodiano, todavia isto ndo afasta personagens ambiguos como Diadorim e Zé Bebelo das
classificacbes forjadas por Hobsbawm ao longo de Bandidos, entrando esses nas fendas da
tipologia desse intelectual por dois caminhos: o dos vingadores e, mais distante, o dos haiduks
hangaros. Além disto, em outro momento desse romance pode-se constatar a critica aos
modelos liberais levantada pelos celerados indémitos Hermogenes e Ricarddo, os quais
integrariam na tipologia do banditismo social hobsbawmiano, ora o papel de vingadores, ora,
na maioria do tempo o de “bandidos maus”, o primeiro sendo sempre lembrado pelo narrador
em suas atitudes cruéis, essas traduzidas pelo pouco comedimento da natureza sadica e
violenta de Hermdgenes, sobretudo, quando na descri¢do do protagonista de Grande sertao:
veredas, essa personagem € cotejada em suas praticas as utilizadas pelos grandes e
magnanimos chefes que Riobaldo conheceu como Medeiro Vaz e Zé Bebelo. No confronto
dessas duas naturezas distintas de bandidos sdo erigidos varios paralelos entre 0s jaguncos
rosianos e as polaridades ideoldgicas originadas no século XX. Uns a fazerem a defesa das
praticas capitalistas e liberais e outros, tomando o partido de uma continuidade agraria arcaica
a implantar uma barreira (ou cortina?) de ferro contra as mudangas advindas da modernidade,
desejando o dominio da terra nas médos dos individuos rurais resguardado, é claro, pelos
cddigos e interesses pessoais do jaguncismo.

Em ambientes como as sociedades rurais e as campesinas, por exemplo, onde os
individuos sdo, historicamente, mais resistentes as alteracdes de seu modus vivendi, estes
partidarios natos das praticas de violéncia e de desordem do jaguncismo se ligam a um
passado o qual no caso desses ¢ aquele ao qual Hobsbawm denomina de “setor inflexivel”

(HOBSBAWM, 1998, p. 23), isto é, Hermdgenes e Ricarddo compdem uma comunidade
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humana que se volta quase totalmente para as tradi¢des, para 0s costumes e para 0s elementos
sociais tais como, verbi gratia, a sabedoria dos mais velhos, aceitando poucas influéncias
modernas em suas praticas culturais e, ainda assim, com muitas restricdes no intuito de ndo
perturbar “o padrdo fixado pelo passado” (HOBSBAWM, 1998, p. 23) como definiu o
historiador nas paginas de seu “O sentido do passado”.

Defendendo os interesses dos proprietarios de terra acossados pelas tropas do
Governo, as mesmas que nestes locais representam uma regressdo do comércio e da
economia, ou por desconhecer o oficio juridico, Ricarddo e Hermogenes cometem o crime
letal contra seu chefe Joca Ramiro apds este impor um tribunal, aos moldes do poder
judiciario do Estado de direito, e absolver o entdo rival e também chefe jagunco Zé Bebelo,
para a ira desses celerados outrora perseguidos pelos soldados desse comandante, da acusacao
que paira sobre Zé Bebelo, a saber: a de querer descaracterizar o Sertdo, com um “desnortear,
desencaminhar os sertanejos de seu costume velho de lei” (ROSA, 1956, p. 258) trazendo
para este espaco remoto a ordem dos Estados democraticos por meio da extingdo das revoltas
tais como a jagungagem.

E interessante observar como a construcgéo ficcional reelabora o conflito latente entre
as experiéncias anacrénicas da tradicdo local e os usos modernos da contemporaneidade
urbana tdo explanados pelo banditismo social de Hobsbawm, através das contradicBes e
ambiguidades humanas transpostas, pela palavra literaria, para as esferas sociais.

O procedimento adotado por Zé Bebelo ndo se constitui numa regra inscrita no codigo
dos malfeitores sertanejos, apesar de estar longe de ser inverossimil como atesta Hobsbawm.
Na leitura do historiador acerca deste paradigma de outlaw originados em zonas periféricas do
capitalismo moderno, eram estes, muitas vezes, “mencionados como ‘bandidos bons’”
(HOBSBAWM, 2010, p. 11), o que parece corroborar com o relato de Riobaldo ao identificar
que, entre 0S jagungos com 0s quais conviveu quase todos tombaram para o banditismo por
motivacOes nobres (ou até mesmo vulgares), sendo o Unico individuo vil em sua esséncia, 0
cruel Hermogenes, o guerreiro mais facilmente encaixavel na tipologia hobsbawmiana dentro
do universo dos vingadores, os quais pouco afeitos a moderacdo da violéncia, sdo mais
acostumados a modelos sociais “em que sangue se paga com sangue” (HOBSBAWM, 2010,
p. 86).

Uma excecéo clara a este paradigma dentro do romance Grande sertdo: veredas € o ja
lembrado Zé Bebelo que, em sua avangada consciéncia politica, demonstra uma modificacdo

no carater esperado do bandido social vulgar e, em sua absoluta maioria, iletrado, condicdo
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intelectual limitadora, pois o lanca menos para a grande possibilidade de revolucéo
camponesa do que para as classificacdes de justiceiro e reformador.

Como apostata do jaguncismo, Zé Bebelo, a semelhanga do movimento tenentista da
primeira metade do século XX na historia brasileira e o ideal de “soldado cidadao”, o qual
pregava reformas politicas e sociais € outra personagem contraditoria a deitar disfarces sociais
no enredo de Grande sertdo. Assim como Zé Bebelo, percorrendo cerca de 25000 Km, a
Coluna Prestes (1925-1927) enfrentou as tropas regulares do Exército ao lado das forgas
policiais de varios Estados, além das hostes de jaguncos, estimulados por promessas oficiais
de anistia. No periodo, o Governo estava nas maos de Arthur Bernardes, época em que
vigorava ainda a 1% Republica (1889-1930).

Ainda que seja um reformador, um bandido como Zé Bebelo sonha com os ideais
iluministas tomando conta de sua realidade, uma vez que mesmo entre “aqueles que aceitam a
exploracdo, a opressdo e a submissdo como norma da vida humana sonham com um mundo
totalmente novo, livre do mal” (HOBSBAWM, 2010, p. 48). Ao tentar promover uma
transicdo da sociedade sertaneja arcaica e jagunca para uma de contornos modernos onde
imperam as leis e a ordem do Estado de direito, o chefe Zé Bebelo apresenta um
comportamento liberal.

N&o obstante, longe de ser um revolucionario propriamente dito, Riobaldo alcanca,
sem planejar, o0 mesmo fim idealizado literalmente por Bebelo e, dentro da factualidade
historica analisada por Hobsbawm, por Pancho Vila que foi o de libertar os espagos rurais,
tais como o sertdo da desordem politica e da violéncia do jaguncismo projetado nesse espaco
sob influéncia capitalista, “uma sociedade livre em que todos fossem irmdos, mas a
perspectiva mais Obvia para um revolucionario-bandido bem sucedido era tornar-se um
proprietario de terras” (HOBSBAWM, 2010, p. 141), como se deu no desenlace do
protagonista do romance rosiano ao desposar a jovem e bela Otacilia.

Pode-se entender no enfrentamento entre Z¢é Bebelo e o “tigre” Hermogenes a
oposicao responsavel pelos processos de qualificacdo e de identificacdo do grande hinterland.
Pactario das praticas inddceis representativas de um espago e de uma cultura arcaicas, 0
segundo proscrito eleva a Gltima poténcia o comportamento refratario as mudancas advindas
da modernidade trazidas pelas localidades nédo sertanejas onde os procedimentos positivistas
de “ordem” e de “progresso” fornecem ao Estado a supremacia sobre as vontades individuais
das pessoas deveras afastadas dos codigos locais e das autarquicas formas de poder as quais

caracterizam o norte mineiro.
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Dessa maneira como uma espécie de colonizador europeu liberal, o chefe jagungo Zé
Bebelo compreende em seu intimo democréatico que o sertdo €, acima de tudo, uma situacdo
topogréfica e cultural a ser superada na historia brasileira e também global por meio da
intervencdo efetiva do Estado e com a extin¢cdo completa dos poderes paralelos como os do
banditismo considerados como signos de atraso econémico. Proximo talvez do que
Hobsbawm espera do bandido social, a determinacdo deste em produzir focos de revolugéo
contra o establishment local, o lider sertanejo José Rebelo Adro Antunes, no momento divisor
de aguas para os bandos jagungos da obra, encontra-se réu por vontade prépria dentro da
mesma pratica por ele adotada no sertdo mineiro, com o objetivo de instaurar a civilidade
legal neste espaco dominado pela desordem: o expediente juridico.

A constituicdo do tribunal, elemento institucional do Estado de direito, entretanto,
neste momento aparece a servigo do outro chefe jagunco, Joca Ramiro, e simboliza os valores
da tradicional vida sertaneja, contrarios aos exercicios da modernidade, embate ético ja muito
conhecido, por exemplo, em paises do leste da Europa e na India britanica da segunda metade
do século XI1X, como aponta Hobsbawm no capitulo “A economia ¢ a politica do banditismo”
(cf. HOBSBAWM, 2010, p. 113-128). Esse expediente €, dentro dos padrdes e dos cddigos de
conduta dos celerados rurais, uma espécie de ritual as avessas, o qual é conscientemente
percebido pelos demais chefes supremos do jaguncismo que afirmaram a importancia desse
acontecimento de natureza insélita capaz de romper com a experiéncia temporal do fato,
assinalando os nomes desses proscritos pelo porvir mais imediato dos cadernos de periddicos
e mais distante pela imposicdo imortal das paginas literarias a serem lidas, recordadas e
recontadas pelos leitores populares, ja que “[tJodo 0 mundo vai falar nisso, por muitos anos,
louvando a honra da gente, por muitas partes e lugares. H&o de botar verso em feira, assunto
de sair até divulgado em jornal de cidade...” (ROSA, 1956, p. 272), trazendo assim o sertdo
para a ribalta dos grandes acontecimentos ocorridos no percurso cronolégico do século XX.

No sempre contraditorio sertdo, a sentenca favoravel a Zé Bebelo ao invés de
promover a paz, desencadeia novos e mais animalescos combates inaugurando a segunda
parte do romance de Guimardes Rosa que sera a grande guerra entre 0s bandos desarticulando
0s grupos, transformando em adversarios mortais antigos aliados no banditismo e, em um
futuro iminente, promovendo aliangas entre outros outlaws outrora inimigos, a semelhanca
dos torneios ambiguos da politica do Estado legal.

Gostaria de estar enganado, mas creio que Eric Hobsbawm néo tenha lido realmente

Grande sertédo: veredas, pois se o tivesse feito, observaria toda a sua tipologia do banditismo
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rural presente nas paginas do romance rosiano ainda que de maneira amalgamada.
Misturando, como é o ponto nevralgico do romance, as diversas classificacfes hobsbawminas
em seu relato, Riobaldo faz girar a roda da experiéncia dialética da histérica em sua relacdo
com o seu interlocutor, uma vez que “[s]ao necessarias duas pessoas para aprender as li¢coes
da historia ou de qualquer outra coisa: uma para dar a informacdo e outra para ouvir
(HOBSBAWM, 1998, p. 39) como ensina o historiador. E a essa personagem, o interlocutor,
feita pela palavra rosiana oculta e intelectualizada a quem o protagonista de Guimaraes Rosa
apresenta seus ex-companheiros de jornada socialmente marginal e espera finalmente poder

compreendé-los.

Concluséao

Este trabalho erigiu-se de uma leitura interdisciplinar da producéo de dois intelectuais
nascidos no século XX: Eric Hobsbawm e Guimardes Rosa. Com base no referencial tematico
do banditismo social hobsbawmiano, demandou-se por um caminho dialético em que a
matéria estética exemplificasse as contribui¢des historiograficas, enquanto estas aprofundam a
interpretacdo do texto literario, sem com isso querer apagar as diferencas intrinsecas
existentes na natureza de ambas as narrativas.

A sua maneira, cada um desses intérpretes em seus respectivos campos de acao,
souberam se fazer “observadores-participantes”, como quer a Antropologia Social inglesa
rememorada amilde pelo autor de Era dos extremos, do século passado. Seja dentro dos
limites da imaginacdo literaria, seja na realidade objetiva e nem sempre tranquila dos fatos da
pesquisa histérica, Guimardes Rosa e Eric Hobsbawm propuseram as suas interpretacfes de
uma Era que ambos conheceram bem como narradores e como sobreviventes, a da catastrofe
correspondente a primeira metade do breve seculo XX.

Enquanto para boa parte da intelligentsia ocidental esta descoberta em 1956 tenha sido
um golpe quase fulminante em suas ilusdes humanistas, Hobsbawm n&o viu abaladas as
crencas e convicgoes de seu coracdo devotado aos ideais da Revolugdo de Outubro, recebendo
com esta atitude a sua condenagdo em artigos de colegas da historiografia e por periddicos dos
defensores da sociedade de mercado espalhados pelo mundo. Entretanto, a sua permanéncia
no antigo Partido Comunista da Gré-Bretanha (PCGB) até a completa extingdo deste em
meados do decénio de 1990, ndo significou dizer que politicamente ele continuou

internamente o mesmo. Diferente de outros colegas comunistas, 0 historiador nestes tempos
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fraturados, tdo somente modifica, um ano depois, a direcdo de parte de seu trabalho
historiogréafico, e por meio deste amplia o horizonte que o autor de Manifesto do Partido
Comunista ndo pode abarcar como, por exemplo, um paradigma revolucionario que, se nao
propde a mudanca da sociedade, ao menos pressionou os senhores do capital local a promover
algumas reformas que geraram bem-estar na populacdo mais pobre e desesperada e que, por
isso mesmo, pode reivindicar de forma mais violenta, fornecendo as elites uma pequena
porcdo de perdas financeiras e de barbaries fornecidas pelas classes dominantes, pelas
instituicGes como a Igreja e pelo Estado historicamente para essas camadas de marginalizados
sociais.

Adaptando, como queria o pensador de Trier, os ideais comunistas as diferencas
sociais das localidades periféricas examinadas, Hobsbawm, rompendo com a exclusividade
dos temas de interesse da sociedade inglesa, produziu estudos que inauguraram uma nova
tematica no campo da historiografia no mesmo ano do duplo aparecimento das grandes
producdes de Guimardes Rosa, 0 qual, por seu turno, regendo a sua producdo estética dentro
daquela tensdo sempre fecunda que se estabelece entre a criagédo e a incorporagao da tradigéo,
foi 0 nome de sua geracdo literaria que melhor soube organizar as representacdes artisticas do
mundo e do homem contemporaneo envolto em um periodo de praticas intoleraveis tais como
as manifestacdes de violéncia e de barbarie que reduziram em potencial a civilidade no globo.

Hobsbawm néo se constrangeu em lancar méo da producao estética para tecer as bases
de sua compreensdo global dos fendmenos historicos por ele examinados, no caso o mito do
bandito no interior da cultura das massas populares rurais, fazendo uso para esse fim de
estruturas lendarias como Robin Hood e outras obras literarias, aceitando dessa forma que as
genuinas representacGes miticas do proscrito social apareciam melhor estruturadas nas
paginas literarias do que nas laudas dos documentos oficiais, esses “adulterados” para compor
a visdo dos opressores e ndo dos oprimidos acerca daqueles réprobos.

O presente estudo buscou ainda alargar o horizonte de expectativas da recep¢do critica
rosiana, por meio de uma compreensdo na qual o sentido da obra estética pode ser dado no
exterior das paginas literarias o que forneceria ao leitor de literatura e, gostaria de acrescentar
também ao leitor de histdria, novas perspectivas em relacdo ao texto ficcional, levando a
producdo historiografica de Hobsbawm a expandir o universo interpretativo de obras como
Grande sertdo: veredas, a qual ambientada no hinterland brasileiro e protagonizada por
bandos de celerados mantém uma fina ligagdo com outros paradigmas de bandidos

observados pela historiografia hobsbawmiana na América Latina e em outras partes do globo.
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Por outro lado, percebeu-se nessa leitura que o ficcionista mineiro também contribui para o
espraiamento do tema do banditismo social ao inserir a figura ambigua do jagunco, individuo
ndo catalogado pelo historiador britanico ao longo de décadas de pesquisa.

Como na producdo estética, a historia ndo fornece licdes puras e conclusivas para
responder as manifestacfes de violéncia. Todavia, pistas sdo oferecidas de que sociedades e
individuos foram e continuam colocados em perigo extremo. Em outras palavras, 0s
movimentos populares estudados por Hobsbawm ocorridos no século passado como sua
compreensdo sdo obras ainda inéditas para a maioria de nos e continuardo ainda por um tempo
de duracdo impossivel de prever como estranhos aos olhos de pesquisadores e principalmente,

aos olhos dos homens comuns levados pelas aguas do desconhecido equivoco.
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(IN)VARIAGOES DO DISCURSO FEMININO EM EXORTAGAO AOS
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Resumo: Este estudo assume como corpus 0 romance Exortacdo aos Crocodilos (2001), de
Antonio Lobo Antunes. Seu objetivo é analisar as quatro vozes narrativas femininas que
compdem a obra. Almeja-se demonstrar que, ainda que aparentemente assumam o papel de
protagonistas e tenham voz, em uma narrativa de contornos polifénicos, as narradoras-
personagens assumem uma “voz unica”, submissa ao discurso do dominador, o que se reflete
nas “acdes” e falas dessas mulheres. Destarte, intenciona-se evidenciar que, embora este seja
0 primeiro romance em que o autor confere voz as personagens-narradoras, o que se configura
ndo sdo diferentes perspectivas do feminino, mas uma voz unissona, uma (in)variante do
discurso feminino.

Palavras-chave: Anténio Lobo Antunes. VVozes femininas. Discurso invariante.

Abstract: This study assumes as corpus the novel Exortacdo aos Crocodilos (2001), by
Antonio Lobo Antunes. It has as objective to analyze the four female narrative voices that
make up the work. It aims to demonstrate that, although they apparently assume the
protagonist role and have a voice in a narrative of polyphonic contours, such narrators-
characters end up taking a "single voice", a voice that is submissive to the dominant
discourse, which is reflected in the "actions™ and words of these women. Thus, it intends to
evidence how in the first novel that Anténio Lobo Antunes gives voice to the women narrators,
there are no different perspectives of women, but a unique voice, an (in) variant of the female
speech.
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Exortacéo aos Crocodilos: o (des)velar de vozes femininas

O renomado escritor Anténio Lobo Antunes, dono de uma vasta producdo literaria —
mais de trinta livros publicados —, figura na contemporaneidade entre os ficcionistas que
revolucionaram o romance em Portugal. Suas narrativas, constituidas de uma linguagem
cadtica e inseridas em espagos que, SO aparentemente, parecem ndo possuir logica interna,
conduzem seus leitores a uma viagem disfémica pelo interior de si, dos sentimentos do mundo
e de sensacBes nunca coesas, mas intrigantes, cujo principal objetivo parece ser o de nos
levar, cada vez mais fundo, a “treva fatal, indispensavel ao renascimento e a renovagao do
espirito” (ANTUNES, 2002, p. 110). O autor, que afirma ter como principal foco transformar
a arte do romance (BLANCO, 2002, p. 125), anseia chegar as pessoas através de seus livros,
materializando, resgatando, por meio da palavra, sentimentos, memdrias, siléncios e imagens
que visam apreender a realidade por meio dos sentidos. Em Exortacdo aos Crocodilos, décima
terceira obra de Antonio Lobo Antunes, podemos presenciar a materializacdo desse siléncio,
rememoracdes de sentimentos, angUstias existenciais, uma escrita caleidoscopica em que se
evidencia “uma analise poética das relagdes entre poder € memoria, entre vozes conflitantes
que no poder vivenciaram e por ele foram devastadas” (D’ANGELO, 2014, p. 63-64).

Publicado em 1999 e ganhador de alguns prémios, como o Grande Prémio de
Romance e Novela da APE e também o Prémio D. Diniz da Fundacdo Casa de Mateus, este é
0 primeiro romance em que Antonio Lobo Antunes atribui, por completo, a narracéo as vozes
femininas. Por meio de um enredo rarefeito e fragmentado, com muitas zonas textuais opacas
que tendem a acender a profundidade do pensamento verbal, somos apresentados a historias
vividas por homens que, no entanto, nos sdo dadas a conhecer pelo prisma de quatro
mulheres: Mimi, Fatima, Celina e Simone. Tais mulheres partilham segredos comuns, haja
vista se encontrarem ligadas a um grupo de homens saudosistas do regime salazarista,
oriundos de diversos meios — burgués, clero e antigos policiais da PIDE —, e que
desenvolvem, clandestinamente, perseguicOes e atentados contra os comunistas. Longe, no
entanto, de se apresentar como uma narrativa maniqueista, visto que nela ninguém é inocente
— se 0s homens mandam matar, articulam contrabandos de armas e operacionalizam fabricas
de bombas; as mulheres, por seu turno, assistem a tudo com um siléncio cumplice —
deparamo-nos com o entrecruzamento de vozes, tempos e historias em que se faz nitido, no
monologo interior de cada uma das personagens femininas, uma espécie de instantaneo do

inferno, de lembrangas sombrias e subterraneas de cada consciéncia individual.
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As narradoras-personagens da obra em questdo possuem uma Visao estética subjetiva
da realidade que as circunda. A medida que somos apresentados a elas, temos a sensagdo de
estarmos em uma teia composta de narragdes internas e externas, lembrancas implicitas e
divagacOes que ndo remetem a nenhuma ou a uma escassa agdo, mesmo as personagens
fazendo parte de uma rede terrorista. A histdria, sua representacdo, € 0 menos importante,
sobressaindo o alcance da esséncia da emocgdo, a captagdo de sensacOes e sonhos e,
principalmente, do siléncio que envolve cada uma das narradoras.

Ao longo dos trinta e dois capitulos — numerados e sem titulo — que compdem o
romance, a semelhanca do que ocorre em outras narrativas contemporaneas, as personagens
esvaziam-se de suas configuracdes fisicas e psiquicas, transformando-se simplesmente em
vozes que se encarregam do emergir do discurso. Em outras palavras, trata-se de personagens
gue ganham sua presenca no mundo atraves do discurso, de vozes que Se enunciam e que
buscam, entre discursos, a sua localizacdo no universo. O jogo entre as alternantes vozes de
Mimi, Fatima, Celina e Simone, no entanto, conservam uma particularidade: apesar de,
aparentemente, estarmos diante de uma narrativa de contornos polifénicos, observarmos que
ha significativa proximidade entre os discursos femininos. Diferentemente do que uma
primeira leitura poderia sugerir, deparamo-nos, na narrativa em estudo, ndo com diferentes, e
mesmo divergentes, pontos de vista — condi¢do essencial para uma narrativa de cariz
polifonico aos moldes de Bakhtin: “multiplicidade de vozes e de consciéncias independentes”
(2013, p. 04) —, mas com discursos que em muito se assemelham e que apontam para uma voz
unissona: a da submissao.

E partindo dessa perspectiva que tencionamos, entdo, elucidar as (in)variantes do
discurso das narradoras, pensando nas protagonistas enquanto vozes e em como o discurso do

dominador se reflete nas “acdes” e falas dessas mulheres.

“Desde que me tornei mulher, quando é que foi bom viver?” — (In)variantes do discurso

feminino

Comumente nos estudos literarios, devemos tomar o cuidado de ndo levarmos em
conta o que o autor afirma de sua prépria obra, pois, como ficcionista, ele é por si s6 um
"fingidor", como ja nos dizia Fernando Pessoa a respeito do poeta. Em todo caso, quando
ouvimos e/ou lemos as entrevistas de Anténio Lobo Antunes, tal como um detetive investiga

circunstancias e pessoas a fim de desvendar um mistério, é preciso nos mostrarmos atentos a
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qualquer pista que o autor nos lanca. Isto, na tentativa de formularmos estratégias e
conseguirmos ler, nas entrelinhas de suas narrativas e no cerne de suas personagens, a
inquietude do mundo, suas mazelas, ternuras, guerras, aflicdes, siléncios, estilhacos de vidas e
sentimentos captados pelas instancias das palavras que tendem a visar o ndo dito, a
simplicidade, que ele mesmo afirma buscar, mas que nunca consegue atingir por completo.
Foi em uma de suas entrevistas que captamos 0 que nos intriga em relacdo a sua obra
Exortacdo aos Crocodilos (2001): a atribuicdo de vozes a diferentes mulheres sem, contudo,
conferir a elas a dissonancia de pontos de vista e o protagonismo na narrativa. Essa obra,
considerada parte do quarto ciclo, denominado pelo préprio autor como Ciclo do Poder
(ARNAUT, 2008, 214-215), faz-nos olhar atentamente para além dos temas frequentemente
tratados, como o da Guerra Colonial da Africa, a Revolugio de 1974, os movimentos
comunistas, a ditadura salazarista, a direita reacionaria etc. Mesmo o livro abordando os dois
ultimos temas, sugerimos que ambos constituem o pano de fundo da narrativa, para mostrar
além de uma possivel submissdo ao regime salazarista, o silenciamento e a resignacdo das

quatro mulheres narradoras-personagens da obra:

Blanco — Nunca tinha dado voz as mulheres. Por que se decidiu a fazé-lo?
Antunes — Pensei que utilizar as mulheres como personagens me dava
oportunidades que como homem ndo tinha. Em contrapartida, como mulher
podia exprimir uma riqueza de emog¢des muito mais ampla. [...] creio que os
homens ndo amam, ou amam-se a si mesmos através das mulheres. [...]
Blanco — Essas mulheres sdo vitimas, obviamente, mas também carrascos.
Antunes — Nao pretendia que aparecessem assim.

Elas sdo os sujeitos muito pacientes de uma histéria cruel, mas ndo actuam.
S&o como esponjas que vao absorvendo o mal porque o mal as rodeia, mas
ndo sdo protagonistas. A sua existéncia € muito humana mas, finalmente, as
possibilidades que tém de actuar sdo nulas. (BLANCO, 2002, p. 131-132)

Nessa obra, em que o autor adensa sua representacdo da personalidade feminina,
focalizamos nosso olhar para as funcfes que essas quatro enunciadoras, Mimi, Fatima, Celina
e Simone, cada uma a sua maneira, desempenham na estrutura narrativa. Observamos
atentamente quem fala, no emaranhados de vozes que o autor nos apresenta, a quem pertence
a fala, de quem é o olhar que evidencia 0s eventos e como conseguimos caracterizar essas
mulheres a partir do ambiente fisico e psicoldgico que ocupam durante seus proprios relatos.
Dessa forma, seguindo pela ordem de narracéo, temos a primeira personagem Mimi, esposa
do mandante dos bombistas e surda. Em seus relatos, conhecemos um pouco da historia de

sua familia pobre, a forma como sua avd, chamada por ela de Mamae Alicia, era respeitada
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por todos e tratada como matriarca e administradora dos negocios. A avé de Mimi é vista pela
neta como uma amiga que deve ser respeitada, um simbolo de admiragdo e que ensina o
“segredo da formula da Coca-Cola”, para que ela se torne rica € venha a casar-se com um

conde:

— Nio contes a ninguém que te expliquei a formula da Coca-Colaa vantagem
dos americanos, aquilo que os fazia ganhar guerras e os tornava ricos, eu
riquissima

— Vais ser riquissima Mimi vais casar com um conde dona de Nova York, de
todos os cinemas da Galiza e Portugal [...] quando meses depois a levaram,
escanzelada, respirando por um cantinho do peito a fim de morrer no
hospital (ANTUNES, 2001, p. 07)

No decorrer dos pensamentos de Mimi, presenciamos que o discurso de riqueza e
autonomia cultivados pela sua avo vai sendo subtraido e dando lugar ao de submissdo, ao
poder do dinheiro e de alheamento total da personagem, que € tratada tanto pela sua familia
quanto pelo marido como moeda de troca: para a primeira, trara estabilidade financeira; e,
para 0 segundo, mdo de obra para o lar, capaz de geri-lo como governanta e cuidar dos
afazeres domésticos: “a minha sogra preveniu-me que 0s surdos sdo diferentes de nds,
egoistas, insensiveis, [...] ndo passa de um bengaleiro, um cabide, um movel, qualquer coisa
inerte que ndo responde e parece ndo ver, ndo se magoa, ndo se exalta [...]” (ANTUNES,
2001, p. 13). As falas dessa primeira narradora estdo envoltas de sonhos, sensagdes e as
imagens do presente — os atentados terroristas — e do passado — infancia, se confluem,
levando-nos a compartilhar de seus devaneios e elucubra¢des. Mimi, assim como as outras

narradoras, ndo possui configuracdes fisicas, de forma que ela e tudo a sua volta € subjetivo:

Tinha sonhado com a minha avé e ao chegar a janela antes da manha,
atravessando os mdveis sem tocar no assoalho como se continuasse a dormir
(o corpo era a sombra do meu corpo movendo-se sem peso nos chinelos
porgue o corpo verdadeiro permanecia na cama, nesta cama em Coimbra ha
muitos anos, perto dos salgueiros altos, a eu crescida observando a eu
pequena ou a eu pequena observando a eu crescida, nao sei) (ANTUNES,
2001, p.05).

ndo ougo as pessoas, nem o telefone, nem a campainha da rua, e todavia
ouco os ruidos do mundo, o forno, os relégios, estalos da madeira, gemidos
de canos, a angustia das plantas na varanda, a inqueitude e o sofrimento da
casa eram uma extensdo da minha inquietude e do meu sofrimento, outra
pele sobre a minha pele, com as suas visceras incompreensiveis e a vibragao
dos seus nervos, 0 que sobrava do avido a balancar no telhado e os
empregados do aeroporto trotando para o furgdo tapados com bonés, as
sobrancelhas e os labios engrossados na vidraga, ordenando, mudos,
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quietinhos na Espanha, nada de telefonemas, de cartas, consoante me
ordenavam (ANTUNES, 2001, p.10-11).

Durante os relatos de Mimi, e ndo diferente das demais narradoras, vagueamos pelos
estilhacos de frases, pontos que nos levam a investigar de quem é a voz atuante e a quais
acontecimentos estdo fazendo alusdo. Isto porque, mesmo os capitulos sendo escritos em
primeira pessoa, temos a reproducdo das falas de outros personagens, pois a funcdo das
personagens femininas, segundo Petar Petrov (2003, p. 235) ¢ o de “reproduzir também as
falas dos seus companheiros e de outros figurantes implicados na historia. Dai a
pluridiscursividade, reforgada também pelo recurso & retorica parentética e a inclusdo de
passagens em italico, a invocar eventos rememorados”. Com a surdez da narradora, ha a
primeira manifestacdo de que a sua voz é constantemente sucumbida pela do marido que
insiste em trata-la como alguém que nao ouve, ndo sente a dor da traicdo com a esposa de seu
socio, Celina, e muito menos a morte daqueles que sofrem os atentados preparados pela rede
bombista:

[...] uma menina magrinha abragada a um cachorro num espanto teimoso,
servindo uisques na sala, concordando com o meu marido, com 0 s6cio do
meu marido, com o senhor bispo

— Pois claro

sem perceber do que falam

(— Nao ha problemas meu senhores ¢é surda)

e sem que 0s outros percebam o que eu percebo, ouvindo-0s, a0 moverem 0s
labios, dizer frases diferentes daquelas que as pessoas escutam, a afilhada do
bispo desconfiada de mim

— Sei 14 se ndo ouve (ANTUNES, 2001, p. 49).

Durante a leitura subentendemos que Mimi estd com cancer, mas nenhum dos homens
do romance, muito menos seu marido, torna-se mais sensivel ou menos crocodilo com a
noticia. As Unicas preocupacdes dos homens sdo apenas sobre 0s gastos com a doenca e com a
fuga para a Espanha: “Se a sua esposa durar uma semana ¢ milagre ndo lhe sai muito caro”
(ANTUNES, 2001, 226). Segundo Faraco (2010, p. 84), o sujeito ndo pode ser entendido
como um ser verbalmente uno, mas um balaio de vozes sociais com choques e entrechoques,
gue criam uma consonancia e dissonancia em constante movimento, um continuo devir que
alimenta a consciéncia individual. No caso de Mimi, ocorre o contrario, as vozes sociais que
deveriam constitui-la, alimenta-la, tornado-a um sujeito corpo, com a inten¢do de obter uma
voz reponsiva e ativa em um meio que se diz “revolucionario” sao escassas, fazendo com que

essa narradora assuma a condicdo de nulidade para si e para 0s outros, ndo passando de um
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fardo. Essa personagem figura como uma mulher subjugada, sozinha e que a todo instante
apenas observa, ouve 0s ruidos do mundo que ninguém mais ouve, porém ndo consegue
firmar-se como um ser, pois 0 medo e a angustia sdo sentimentos que a acompanham. Seu
projeto de fala, que ndo depende s6 de sua intengdo, mas do “outro”, é submisso, assim como
Seu corpo, e sua vida.

N&o muito diferente da sujeicdo observadora de Mimi, temos a segunda narradora,
Fatima, a afilhada e amante do bispo que também faz parte da rede bombista. Esta
personagem, ao tentar dar o primeiro passo de independéncia, abandonando seu marido a fim
de tornar-se livre das amarras do casamento, cai nos bracos de seu padrinho, com quem
mantém relacbes sexuais. Devido a inseguranca ante o futuro e sem meios de sobrevivéncia
financeira, torna-se dependente dele, evidenciando a imposi¢do do poder masculino sobre a
mulher. Ela, assim como Mimi, tem ciéncia dos crimes dos quais € conivente, e demonstra
profunda compassividade, pena para com 0s homens em sua vida, seja com seu ex-marido, ou
com seu amante. Em varios de seus relatos, chega a comparar os homens a réplica do Cristo
em marfim que estd no quarto do bispo, onde ela também dorme quando os dois mantém

relacdes:

[...] o Cristo de marfim de bracos abertos coberto de sangue, 0s pregos que
atravessavam os tendGes, os espinhos, a cabeca caida que as arvores
ocultavam e mostravam consoante o vento

— Fatima

um Cristo agora sozinho, de paletd e gravata com brilho, a verter demasiado
detergente na esponja, a raspar a gordura dos tachos, a instalar-se diante da
televisdo exibindo a alianca, 0 psiquiatra acha que eu devia ser enfermeira
dos homens em lugar de me casar com eles e leva-me cinco contos por
semana para repetir esta idéia, o que me faz pensar que de certo modo sou
enfermeira do meu marido, do psiquiatra, do meu padrinho a rondar-me
apavorado que seu Deus o castigue [...] ndo s@o as partes gagas, ndo sao as
cenas, ndo é a zanga, € a tristeza que me fere, aquela dignidade vacilante a
desmoronar-se em lagrimas, os solucos que embrulham as palavras, 0 meu
nome em silabas espacadas (ANTUNES, 2001, p. 145-146).

Por meio das palavras de Fatima, inferimos que, para ela, os homens sdo seres
dependentes das mulheres, e estas devem devotar-lhes atencdo e cuidado, mesmo que isso
Ihes custe a anulagéo, ou nulidade. Ela vai ao psiquiatra na tentativa de, talvez, encontrar a si
mesma, de saber quem é, mas, ao ouvir as palavras do médico de que deveria ser uma
enfermeira dos homens, mesmo sentindo-se triste e envergonhada pelo relacionamento escuso
que agora mantém com seu padrinho, aceita tal papel e resigna-se a submissdo. Essa
resignacdo de Fatima vem aliada a frustracdo ao saber que esta gravida do bispo e que, caso a
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noticia venha a tona, sua familia e a sociedade ndo a aceitardo. O passado e 0 presente sdo a
Unica certeza que ela possui, visto que sua vida é feita de traicdes — seu pai também tinha uma
amante e se sentia preso pelo casamento — e amarguras que foram se acumulando durante os
anos. Assim, sua iniciativa de independéncia e aparente controle de si propria é anulada
quando nédo héa para onde ir caso abandone seu amante e, por isso, o0 que lhe resta € a solidéo e

a morte, aceitando o atentado preparado por Celina:

afinal era isso, 0 exército, 0s comunistas, a nossa morte que elas, quer dizer a
Celina, quer dizer a Mimi

dona Celina dona Mimi

dividiam em segredo, a nossa morte hoje no dia dos meus anos, a igreja das
Mercés pousando a mdo enorme no telhado da casa, [...] 0 canario nédo
parava de mangar comigo em gargalhadinhas trinadas

— Nunca hés de ser mulher Fatinha (ANTUNES, 2001, p. 290).

Nesse relato, temos o entrelacamento sutil das vozes de dois narradores: um em
primeira pessoa, que julgamos ser Fatima; e outro em terceira pessoa, que poderia ser seu
padrinho, visto este chamar-lhe constantemente pelo diminutivo Fatinha. Pela afirmagdo de
que Fatima nunca sera mulher, subentendemos que caso nao aceite o “acordo” ou o acordar
com seu padrinho, ela ndo sera alguém, e por isso precisa aceitar viver como Mimi e Celina,
que precisaram se casar, acordar ao lado de seus companheiros abastados, para conseguirem
sair da condicdo de miséria. Tal entendimento nos aponta que os discursos dessas personagens
denotam clara relacdo de poder. Nas palavras de Ana Paula Arnaut em As Mulheres na Ficcédo
de Anténio Lobo Antunes, “a personagem e o seu discurso interferem na constru¢do de
arquétipos situados além do texto. A saber, a construcdo de uma determinada imagem da
mulher e do homem e as consequentes relagdes de poder entre ambos” (2012, p. 46).

E por meio dos recursos discursivos de suas narradoras que Antonio Lobo Antunes vai
nos mostrando o carater, as caracteristicas intrinsecas e pontos de vista de cada uma de suas
narradoras-personagens. No caso de Fatima, por exemplo, temos a visdo de uma mulher que
intenta, balbucia indicios de questionamentos sobre sua condi¢do enquanto mulher e amante,
perante a todos do grupo, mas sua voz ndo vem a tona. Assim como as outras, ela parece
sentir-se deslocada e ndo pertencente a0 meio em que vive com seu padrinho, porém néo
consegue ver nenhuma luz ao final de sua estrada, pois, submissa como sempre foi, precisa de
um homem para prover-lhe o sustento. Sente-se, entéo, resignada, amargurada pelo caos que a

subversédo dos seus valores e dos demais integrantes do grupo ocupa em seu cotidiano:

Intersec¢des — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.174



[...] baus de sacristia pesados como urnas a que ndo me habituei ainda, ndo
me habituarei nunca, ir-me embora mas para onde se ndo tenho dinheiro,
uma pensdo, um quarto alugado, um desses lugares onde as freiras recebem
pessoas de graga, vadias, drogadas, prostitutas, vilvas que o senhorio
expulsou, dormitérios de camas de hospital com bonecas baratas sorrindo
nos travesseiros, 0 meu padrinho, benévolo

— Filhas

0 ombro dele contra 0 meu ombro no automdvel durante as curvas, pensei
que fosse por distracdo e sem curva alguma o ombro no meu ombro, dei
conta dos olhos do chofer no espelho [...] (ANTUNES, 2001, p. 146).

Diante de seu desencantamento religioso e soliddo, somados a ruina psicolégica em
que esta vivendo e a uma consciéncia individual minada pela sujeicdo extraconjugal, Fatima
representa uma parte anodina da sociedade, ou, mais uma vez, da mulher como personagem
secundaria, seja na narrativa ou na vida. Por isso, dada a pequenez do mundo em que se
encontra, essa narradora também opta por colocar fim a sua vida, aderindo ao suicidio
coletivo com as demais personagens.

A terceira mulher narradora a compor a obra e dona de uma beleza que chamava a
atencdo dos homens é Celina. Esta, aparentemente diferente das duas primeiras narradoras,
apresenta-se desde o inicio como uma mulher independente, vingativa, dona de uma beleza e
dinheiro capazes de manipular os terroristas para alcancar seus propdsitos, como convencer
seu amante, marido de Mimi, a mandar matar seu esposo. Diferentemente de Mimi e Fatima,
Celina tinha uma profissdo quando mais jovem, era escrituraria de uma companhia de
Seguros, e casou-se aos dezoito anos por incentivo da familia com um homem rico, um vilvo
da idade de seu pai, tdo sério quanto ele e que também gostava de enterrar-se no jornal. E,
assim como sua méae, que era amante do préprio cunhado, Celina também tornou-se amante
do sdcio de seu marido, o lider das atividades bombistas e marido de Mimi.

Logo nos primeiros relatos de Celina, temos a personagem envolta em seu universo
onirico, resvalando pelos fragmentos do passado, quando seu tio ainda morava na casa de sua
familia e era amante de sua mde. Desde sua infancia, a narradora alimentou pelo tio um
profundo carinho que o tornou seu arquétipo de homem. E quando foi expulso pelo pai de
Celina da casa em que morava com ela, esta ficou arrasada, frustrada e incapaz de encontrar
amor em qualquer outro homem que ndo fosse seu tio. Como ele nunca mais voltou, Celina
cresceu carente de afeto, desolada, habitando o ambiente melancélico, solitario e rancoroso
que tornou-se seu eu interior. A ruptura brusca do relacionamento com o tio fez com que a
narradora, diante de um presente, fruto de um ideal exaurido, se visse sempre e somente as

voltas com um passado considerado solido e que, com a partida do homem admirado, se
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liquefez, fazendo com que Celina caminhasse por um futuro incerto e com uma identidade

desintegrada:

[...] o Rato Mickey sacudido pelo meu tio para a direita e para a esquerda, eu
a fingir acreditar que o boneco se movia sozinho e depois a acreditar mesmo
— Ja te disseram que és uma menina muito bonita Celina? [...]

— Celina

nunca encontrei na vida quem pronunciasse 0 meu nome como ele, um nome
gue se tornava tdo lindo

juro

em falsete, diferente dos restantes nomes, Unico

— Celina

e a Celina era eu, sou eu, pode parecer ridiculo mas continuo a espera que
me chamem assim, a espera de um entusiasmo de cana rachada e
cambalhotas, de saracoteios e de que conhego ainda o sentido

— Celina (ANTUNES, 2001, p. 73).

No decorrer de seus relatos, a fim de justificar as atrocidades do presente, Celina

rememora 0s momentos felizes que viveu com o tio, quando ele a fazia voar, colocava-lhe

para dormir e brincavam com seu bichinho de pelicia, 0 Rato Mickey, objeto inseparaval da

narradora-personagem, mas que ndo pdde acompanhé-la quando se casou, devido proibicdo de

sua mae:

eu a acender o abajur no receio de adormecer derivado aos gatunos,
surpreendendo-me da auséncia do meu tio e dos bonecos na prateleira, das
minhas unhas pintadas, a erguer-me, a encontrar no espelho do lavatério
vincos de expressdo sobre a minha cara de crianga, a ndo compreender até os
quarenta anos me tombarem de repente em cima numa avalanche de
dioptrias e varizes, o que sucedeu a minha cintura, & minhas ancas infantis,
as minhas sobrancelhas grossas agora duas curvas de lapis, tentei pedir ajuda
ao meu tio e 0 meu tio sei la onde, tomou o café da manha na cozinha, ndo
me ajudou a voar, foi-se embora com a mala sem uma despedida
(ANTUNES, 2001, p. 69).

e ndo era por causa da Patria nem da politica nem dos comunistas nem dos
russos na Africa, era porque o meu marido me roubara, quanto é que vocé
guer para acabar com um ladréo, ndo uma pessoa honesta, um ladréo, sem
que ele lograsse entender de que furto se tratava, e quando me respondeu
gue ndo entendia de que furto se tratava disse-lhe ndo esperar que
entendesse visto os tribunais ndo entenderiam também, ndo escrevem leis
contra o tirarem-me aquilo que o meu marido me tirou (ANTUNES, 2001,
p. 77 — grifos do autor).

(se ndo me tivevesse roubado a infancia nada disto se passava e ainda
viviamos juntos) (ANTUNES, 2001, p. 117).
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Celina possui uma visdo extremamente pessimista de seu futuro, pois toda a sua vida
foi construida em meio as constantes tribulagdes, perdas e a um cultivo exacerbado da beleza
fisica, o que a leva, entdo, a assumir um carater auto-reflexivo diante de suas acles e da
realidade que a cerca. Somente 0 passado e seu presente é que podem ser considerados reais e
concretos, visto que ja foram e estdo sendo vividos e sentidos, diferentemente do futuro, que
pertence a uma realidade rarefeita e vazia. Ela, que ndo difere das narradoras anteriores, é
amargurada e frustrada, e seu discurso, assim como o das demais possui alternéncia de tempos
narrativos, ou seja, uma justaposicdo complexa de cronologias, um emaranhado de acgdes
humanas e “uma sintaxe trabalhada da frase e do relato, de modo a articular percepgoes e
reac¢Ges num processo de aglomeragdo enumerativa e compacta” (SEIXO, 2002, p. 361). Isto
porque, ao se buscar os fatos acontecidos no passado, essas mulheres podem encaré-los e
conta-los da maneira que Ihes aprouver, devaneando por entre suas lembrancas e buscando
falar de supostas felicidades, pois, para elas, s6 0 passado e 0 presente € que Sao certos e
podem ser mais bem trabalhados, contados do que o futuro. E quanto a essas a¢fes contadas
pelas narradoras, podemos notar que sdo atemporais e eternas, visto que a “inversao historica,
no exato sentido da palavra e do ponto de vista da realidade, prefere o passado a tal futuro,
como algo mais ponderavel e firme” (BAKHTIN, 2011, p. 264).

Por meio das atitudes de Celina — ser amante do mandante das atividades bombistas e
ter tramado, juntamente com ele, a morte de seu marido — tendemos, em uma primeira leitura,
a caracteriza-la como uma mulher que se encontra no controle da acdo e que consegue
articular, fazendo uso da seducdo, seus interesses. Somam-se ainda as a¢des da personagem o
fato de ter pagado ao chofer, namorado de Simone, para que ele explodisse a vivenda na qual
todos estavam tramando, detalhadamente, cada agé&o:

idéntica as arvores podres de que sobejam apenas as raizes, ndo fui eu que
apodreci, apodreceram-me, 0 meu marido apodreceu-me, gavetas vazias
outrora cheias de uma desarrumacdo ardente, queridos tesouros preciosos
roubados, roubados

bati & porta da garagem enquanto o ramo de carvalho raspava nos
caixilhos, pedi licenga para me sentar, eu, uma senhora, a pedir licen¢a ao
chofer que desembaracou um tripé de panos, alicates, um pedaco de fio e eu
assustada pelo ramo de carvalho no postigo como se o ramo de carvalho
fosse contar a alguém

[...] pagava-lhe quase metade do café em Espinho e se ele me

— O dobro

o café inteiro, trespasse, mobilia, mercadoria, ajudante para as entregas,
tudo, o ramo de carvalho no postigo e eu preocupada com o frenesi do ramo
— Entdo? (ANTUNES, 2001, p. 77 — grifos do autor)
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Nesse dialogo, entre Celina e o chofer, temos implicitos os dois atentados arquitetados
pela narradora. A medida em que nos aprofundamos com mais atencdo nos relatos de Celina
e, consequentemente, na sua vida, percebemos que tal como Mimi e Fatima, ela também é
dependente dos homens, seja de afeto — devido a caréncia que sente por ndo ter o tio por perto
e esperar seu retorno — seja financeiramente — ela também se viu obrigada pela familia a
casar-se por dinheiro.

Em Exortacdo aos Crocodilos, ruinas e sofrimentos sdo visiveis, confirmando as
palavras do autor quando afirma que as narradoras absorvem o mal, porque o mal as rodeia e
apesar de sua existéncia ser humana, suas acGes sdo nulas. Em nenhum momento, no
romance, temos a voz de Celina a fim de melhorar seu destino e ter um futuro feliz. Suas
atitudes séo totalmente em funcéo do rancor que a sociedade masculina, na qual esté inserida,
causou. E por isso, ela prefere o suicidio, evitando, assim, um futuro decadente. De acordo

com Petrov, a proposito das narradoras:

pelo facto de estarem a conviver com 0s Criminosos num contexto asfixiante,
o sofrimento das mulheres é visivel: problemas psiquicos e estados doentios,
desordens de foro fisico e afectivo sdo frequentes, e s6 se explicam pelo
desabar dos pilares de um Estado onde imperava o autoritarismo. Educadas
num quadro de valores nefastos, as figuras femininas sdo ideologicamente
manipuladas, mostrando-se inconscientes do ponto de vista politico e social.
(PETROV, 2003, p. 238)

Podemos dizer, ainda, que a tessitura narrativa da obra de Lobo Antunes esta inserida,
devido aos constantes devaneios e flashbacks de suas narradoras, em uma realidade,
considerada por Rosenthal (1975), como sendo “flutuante”, pois, em Exortacdo aos
Crocodilos, as perspectivas temporais e espaciais expressam 0 caos, as angustias e a insercao
em uma realidade incerta que leva Celina e as outras, frequentemente, a se verem inseridas
num mundo sem qualquer perspectiva de futuro, sem sonhos, restando apenas lembrancas. E
por isso é necessario que Celina, tendo a aceitagdo de Mimi e Fatima, assuma a condicdo de
assassina da trama e se vingue tanto daquele que roubou sua juventude, no caso o marido,
quanto dos homens que insistem em tirar-lhes da infancia, o paraiso perdido em que um dia,
“foram” felizes.

A quarta narradora, Simone, assim como Celina, leva-nos, em uma primeira leitura,
também a acreditar que, por ser “apenas” a namorada do chofer, o armador das bombas, e ndo
aceitar ser tratada como empregada, é dona de suas préprias acdes, firmando sua

independéncia. No entanto, mesmo sonhando e ndo aceitando ser empregada dos terroristas,
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Simone, que é retratada por Celina sempre como a criatura gorda, sofreu, desde sua infancia,
humilhacbes na escola, devido ndo ser elegante e desprovida de inteligéncia e beleza fisica.
Somente a mée, caracterizada por Simone como uma velha estipida e de tornozelos inchados,
é quem lhe demonstra um pouco de carinho, em detrimento do pai, sempre ausente e que

nunca a tocava ou mesmo chamava-lhe de filha:

de regresso a casa vinham por trds de mim e puxavam-me o rabo-de-cavalo,
furtavam-me a pasta, se tentasse apanha-Ilas tropecava e caia
— Pata choca pata choc

a minha mée vinha a escola protestar porque me faltava o lago do cabelo, a
marmita do almoco, livros a professora algava o nariz definitivo calando-lhe
as queixas

— A sua filha ndo tem miolos dona Esperanca sé tem corpo

se fosse elegante como a Benilde, a Gisélia, a Fernanda, as oragdes
copulativas e os triangulos isoceles tornar-se iam tdo féceis [...]
(ANTUNES, 2001, p.125).

a Unica pessoa que se afligia comigo, uma velha estlpida de tornozelos
inchados pela artrose que me dava vergonha apresentar fosse a quem fosse,
Benilde a minha méae, Gisélia a minha mae, Fernanda a minha mae, uma
pobre que mal sabia ler a insistir inquieta, raspando a fechadura com as
unhas numa pressa de bicho

— O que tu tens filha? (ANTUNES, 2001, p. 128).

E da mesma forma como o discurso de Simone se aproxima de Mimi, Fatima e Celina,
se dobrando e desdobrando como um origami, criando lacunas e diadlogos que recuperam
fragmentos do passado, a0 mesmo tempo em que relatam os acontecimentos do presente,
observando os atentados, mandos e desmandos dos homens, ela também parece destoar, num
primeiro momento, das outras trés narradoras por ndo ser casada, ndo precisar aceitar um
casamento somente pelo interesse ou necessidade do dinheiro, questionar a subordinacdo e
por sonhar com o futuro — guardando o dinheiro que ela e seu namorado ganham com a
confeccdo das bombas a serem utilizadas nos atentados com a intencao de terem um café em
Espinho e, assim, conseguir sair da sua condigéo de subserviéncia —. Entretanto, essa aparente
diferenga entre Simone e as outras mulheres é desfeita quando, ao realizar um exame médico
que atesta ndo ter nenhum problema para engravidar, e sugerir que 0 namorado possa ser
estéril, este a violenta, com a inten¢do de demonstrar e afirmar sua virilidade, for¢a e poder

sobre a mulher:
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— O seu marido devia fazer um exame minha senhora

trouxe o exame dobrado no envelope

(dava-me a idéia que sé sentia o papel, ndo sentia a agenda nem o porta-
moedas nem as chaves, nada salvo o exame no envelope, constantemente
presente, pesadissimo) [...]

Uma tarde, ao chegarmos da praia, entreguei-lho antes que se trancasse
com o antigo policia no quartinho do fundo onde me proibiam ir e de onde
voltavam sempre calados e sérios, com um embrulho que o comandante ou o
secretario vinham buscar em precaugdes de cristal, 0 meu namorado

— O que é isto?

a tornar-se pardo, a tornar-se vermelho, a tornar-se pardo outra vez

(o ramo de carvalho exultava

—Bem feita)

a pegar numa correia de ventoinha, a romper-me botfes, a atirar-me ao
ch&o, um gosto de mim mesma na boca, 0s olhos do meu namorado como os
dos bonecos das feiras

— Vocé foi dizer ao doutor que eu ndo sou homem vocé foi dizer ao dout [...]
a correia da ventoinha enquanto eu esbarrava em objetos moles, cAmaras de
ar, pneus, o banco do automével por estofar, [...] até qualquer coisa se
guebrar no meu corpo, uma das pernas ceder, ficar estendida de costas hum
arquipélago de 6leo (ANTUNES, 2001, p. 82-83 — grifos do autor).

Além da humilhacdo do estupro sofrida por Simone, ela é obrigada a dormir na
garagem com o namorado, lugar este que é retratado como sujo, fétido, perigoso por haver
explosivos e ser o local de confeccdo das bombas, além de ndo haver nenhuma privacidade,
visto os terroristas adentrarem ao lugar sem qualquer respeito pela mulher, pois ela é, a todo
tempo, tratada como insignificante e repugnante pelos homens. Sua personagem funciona
como figura totalmente oposta a de Celina, pois é retratada como gorda e desajeitada,
passando em alguns momentos a admirar a beleza desta e desejando um dia ter a mesma

elegancia e tracos fisicos como os de Celina:

a vilva do socio agitava o leque sem que um s6 cabelo se afastasse dos
outros, nunca vi maos tao [...]

ndo s6 as mdos, a elegancia, a figura, aqueles brincos compridos, de
princiesa ou atriz ao rogarem-lhe a blusa era em mim que rogavam, se
alguma vez pudesse tornar-me numa mulher como ela, a surda desatenta
[...J(ANTUNES, 2001, p. 44-45 — grifos do autor).

Devido sua trajetoria de vida triste e humilde, e imersa em um meio no qual somente
0s mais fortes e providos de recursos financeiros sobrevivem, Simone aceita, juntamente com
seu namorado, chofer do marido de Mimi, o dinheiro para armar a bomba que matara a todos

na vivenda. Com isto, ela saira da pronfunda miséria em que vive e alcangara seu sonho — o
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café em Espinho — e se sentira aceita pela sociedade. Segundo Maria Alzira Seixo, Simone é
quem vai escapar da anulacdo geral, pois ndo morre no atentado preparado pelo seu namorado
a mando de Celina. A narradora em questdo ¢ a personagem “mais desgragada, mais marginal;
mas é a que consegue escapar-se, que desmente tudo o que se passou, que tenta uma
oportunidade de rasura, que escreve ou reescreve” (SEIXO, 2002, p. 381).

Simone, apesar de todas as agruras do passado, ao ver a explosdo da vivenda, parte
com o namorado para a Espanha na busca de conseguir seu café em Espinho. Porém, eles sdo
abandonados pelos militares espanhois e também ndo podem regressar ao seu pais, devido
serem acusados do atentado que matou os terroristas da direita. Sem qualquer apoio, e ja
carentes de ajuda financeira e alimenticia, o casal também arma seu préprio suicidio, de
maneira que Simone, mesmo ao tentar buscar um novo caminho, rende-se a tristeza e ao
desgosto, por ndo conseguir ter o tdo sonhado café em Espinho. E 0 que podemos subentender
durante toda a obra, segundo Silvie Spankova (2003, p. 248), “¢ que estas mulheres, embora
sensibilizadas, acabam por conviver e morrer de mdos dadas com seus companheiros
terroristas, ndo se sublevando, ndo moralizando, n&o reivindicando os seus direitos de
mulher”.

Nesse romance, a caracteristica que da vida a obra é justamente a tentativa de as
narradoras tencionarem decifrar, decodificar por meio de suas observagOes, impressoes e
sentimentos, seu préprio enigma. Elas, durante todos seus relatos, ndo se constituiram de um
conjunto de objetivos, propostas e estratégias constantes. Ao contrario, no decorrer da
narrativa, apresentam-se de forma reflexiva e a partir da permanéncia em uma diversidade de
fatos e didlogos com o tempo, buscando juntar suas partes fragmentadas. Entretanto, suas
acOes ou a falta delas falham, pois a palavra que deveria constituir essas mulheres, a ponte
que as ligaria entre si e 0s outros, é sempre silenciada pela submisséao, e assujeitamento, ndo

passando de mondlogos interioriores de sujeitos inferiores. De acordo com Bakhtin:

Toda palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-
me em relacdo ao outro, isto €, em Gltima anélise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor. (BAKHTIN, 1997, p. 113)
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Por ser o primeiro romance de Anténio Lobo Antunes no qual as quatro personagens
principais sao mulheres, percebemos que apesar de algumas “tentativas” de fugir da sujeicao,
da retaliacdo e, em alguns raros momentos, acreditar no futuro totalmente nublado, hd um
afunilamento de vozes, de modo que a “conquista de um papel de efectiva preponderancia da
voz da mulher, ndo parece, pois, ser uma conquista efectiva, clara, isenta de
constrangimentos, de influéncias e de contaminagdes dos discursos masculinos” (ARNAUT,
2012, p. 56)”. Mesmo as quatro narradoras tendo vidas divergentes, elas tendem a formacéo,
representacdo de uma sO voz, a da mulher que ndo € ouvida pela sociedade, que sofre
humilhacdes e se vé, constantemente, tolhida pelo medo. Nesse texto de Antonio Lobo
Antunes podemos refletir, a partir dos estilhacos narrados, a tentativa de entendimento da
existéncia e da condicdo humana. O autor buscou apreender, por meio da palavra, e de sua
(ndo) expressdo, um texto que vem antes do texto: os sentimentos mais profundos dessas
mulheres, a soliddo que as invade, a morte e a vida que as rodeia, 0 amor e sua auséncia que

as dilaceram, bem como o siléncio que anula a existéncia de todas elas.

Considerac0es Finais

Ao finalizarmos a leitura de Exorta¢do aos Crocodilos, se é que podemos dizer que sua
leitura é passivel de ser encerrada, visto tamanha riqueza de intensidade subjetiva presente em
cada frase ou palavra, 0 que temos aos nossos olhos é a sugestdo de um texto totalmente
voltado para o cotidiano de quatro mulheres, amantes e esposas de terroristas que faziam parte
de um grupo de extrema direita p6s Revolucdo dos Cravos. A falta de amor ou ternura para
com as mulheres, a morte e a violéncia tratadas como Unico meio de corre¢do a quem se
opusesse ao regime salazarista da época, além da reflexdo sobre a condicao de ser mulher e de
se estar-no-mundo, a completa desesperanca no futuro, sdo caracteristicas que mantém o
ritmo de toda a obra de Antonio Lobo Antunes. Nossa intencéo foi a de explicitar que o autor
buscou escrever uma historia que tem como uma de suas “fungdes”, representar 0 conturbado
mundo interior do ser humano e da propria narrativa.

Tentamos mostrar, em nosso estudo, que em toda a obra se comprova o que o autor
afirmou em uma de suas entrevistas, que apesar de a presengca humana das narradoras ser
muito forte, elas ndo atuam e apenas absorvem todo o mal que as rodeiam. De forma que néo
podemos eleger, em todo o romance, nenhuma protagonista, pois mesmo aparentemente

tentando ou sonhando brevemente com uma possivel independéncia, ao final, todas possuem
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0 mesmo discurso, a mesma voz da submissdo que as leva a tornarem-se carrascos de si
mesmas, cometendo o suicidio. E apesar do entrecruzamento de vozes e, portanto, de uma
estrutura polifonica, o que presenciamos é a predominéncia da voz masculina, a da submissao.

A intencdo do presente artigo, sobre Exortacdo aos Crocodilos, foi a de mostrar, ainda,
a escrita do romance como um processo experimental, continuo de modos de fragmentar a
narrativa, a presenca dos espacos e tempo psicoldgicos e, principalmente, o trabalho que
Antonio Lobo Antunes realizou que foi o de configurar a palavra e o siléncio para construirem
personagens que aparentemente configuradas de “vozes” independentes, foram parte de total
silenciamento e sujeicdo humana. Soma-se a isso, a necessidade de se captar as sensacdes
puras das narradoras, revelando a quebra das barrerias tradicionalistas e criando uma obra
capaz de conquistar tanto a cultura popular, quanto a literaria, ainda que exija um leitor
comprometido com a coautoria da obra. O que nos leva a concluir que tais caracteristicas

marcam uma tendéncia inovadora desse autor que vem se sobressaindo a cada obra publicada.
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NARRATIVAS MITOPOETICAS DOS MBORAI (CANTOS GUARANI MBYA)

Alzira Lobo Arruda CAMPOS®

Marilia Gomes Ghizzi GODOY**

Resumo: As narrativas mitopoéticas dos cantos Guarani Mbya (mborai) fundamentam-se em
valores expressivos do universo sagrado da cosmologia e teogonia desse povo. O sentido de
mitopoemas pode ser visto nos discursos que reproduzem a memdria coletiva, regida pela
oralidade. Como uma expressdo educativa, a arte verbal dos cantos recria-se, dando sentido
existencial aos mbya, no seu compromisso com sua histdria cultural e étnica. Tendo a
interdisciplinaridade como base e a Literatura, a Antropologia e a Histéria como pilares
tedricos, procura-se contribuir para a hermenéutica mitodologica, por meio da mitanalise e da
mitocritica das praticas discursivas dos Guarani Mbya.

Palavras-chave: Mitopoema. Guarani Mbya. Oralidade. Canto. Narrativa mitica.

Abstract: The mythical poems narratives of the Guarani Mbya (mborai) chants are based on
expressive values of the sacred universe of cosmology and theogony of these people. The
meaning expressed by the mythical poems can be seen in the discourse that produces the
collective memory, conducted by orality. As an educational expression, the verbal art of the
chants is recreated, giving a sense of existence to the mbya, in their commitment to their
cultural and ethnical history. Having interdisciplinarity as a basis and the Literature,
Antropology and History, as theoretical pillars, it is sought to contribute to the mythological
hermeneutical, through mythanalysis and mythocritic of the discursive techniques of the
Guarani Mbya.
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Introducéo

Os recortes epistemoldgicos proporcionados pela analise literaria apresentam-se como
meramente circunstanciais quando aplicados a sociedades ndo concorrenciais, como aquelas
dos indios brasileiros, para as quais as fronteiras entre ficcdo e realidade histérica, cultura
popular ou erudita ndo apresentam carater operatorio para a compreensdo de discursos
emanados de mitos. E, como tais, pertencentes ao "grande tempo", no qual, a distin¢do entre
passado e presente sO existe em enunciados que revelam, muitas vezes, pontos de vista dos
estudiosos sobre fatos que atingiram dramaticamente os modos de viver tradicionais
indigenas, em suas adaptacdes/resisténcias a violéncia da colonizacdo branca. O mesmo
acontece quanto a analises ancoradas em literatura erudita ou popular, categorias néo
aplicaveis, a evidéncia, a uma sociedade igualitaria, infensa as estruturas de classe. Trata-se,
com efeito, de um desafio enfrentado com sucesso por numerosos estudiosos do discurso
mitico, que se tém ocupado da "fala instituinte" desse discurso (BORGES, 1998, p. 81).

A mitodologia durandiana, ao inaugurar um novo método que enfoca o mito "latente
ou manifesto em toda a narrativa, ndo circunscrito ao tempo e ao espaco, mas preso a
sabedoria de culturas imemoriais e sempre presente na extensdo visionaria” (TURCHI, 2003,
p. 39) constitui o conceito primordial desta analise. O mito é aqui avaliado como uma
expressdo legitima da condicdo humana e das relagdes sociais nos Guarani, por meio de
configuracdes literarias desse grupo — 0s mborai.

Ao entender o mito como "magna de significancia" e como constituidor da "razdo
imaginaria que sustenta a sociedade" (BORGES, 1998, p. 9), esta reflexdo detém-se nas
narrativas mitopoéticas — os mborai —, procurando entender o seu papel no reforcamento da
identidade dos Guarani Mby*’, como discurso fundador, em suas performances significativas.
Nesse sentido, pretende-se contribuir para as pesquisas sobre o simbolo e o mito, que,

modernamente,

" A grafia Mbuia tem sido substituida por Mbya por varios autores, que manifestam a
sua preferéncia por uma palavra escrita com o menor nimero de simbolos graficos, fato que
0s levou a substituir a sexta vogal "U" pelo y. No entanto, esses mesmos autores respeitam a
grafia tradicional nas citagbes presentes em seus textos, posi¢cdo aqui adotada. Cf. in:
LADEIRA, Maria Inés. O caminhar sob a luz: territério mbya a beira do oceano. Séo Paulo:
Editora UNESP, 2007, pp. 20-21.
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provocaram um novo humanismo, envolvendo toda a cultura humana, na
interdisciplinaridade da antropologia, da etnologia, da historia das religides,
da sociologia, da psicopatologia, das estéticas e das literaturas. A
mitodologia necessita, pois, de caminhos distintos para enriquecer as
possibilidades hemenéuticas dos textos: a mitocritica e a mitanalise
(TURCHI, 2003, p. 39).

Como um dos capitulos mais significativos da cultura literdria brasileira, embora e
paradoxalmente pouco conhecido, os mborai constituem um vetor eficaz para a compreenséo
da identidade Guarani. E, dados os epistemas e conceitos que regem o estudo literario de
sociedades de tradicdo oral, conduzem-nos a identidade do homem contemporéaneo, em sua
complexidade, encontros e conflitos.

Adota-se a interdisciplinaridade como metodologia para a analise dos mborai, uma vez
que a ndo distincdo entre ficcdo e realidade — ja problematica para a literatura ndo indigena
— faz com que os canticos sagrados guarani espelhem a materialidade historica de sua
existéncia, no ambiente de exploracdo a que foram submetidas as etnias ndo europeias durante
a colonizacdo e nas épocas subsequentes. Essa materialidade liga-se a conceitos
antropoldgicos sobre identidade, diversidade cultural, alteralidade e plurietnicidade,
transcritos para os limites da reflexdo aqui conduzida, no perspectivismo indigena. Trata-se
de contribuir com os relatos sobre aspectos de culturas alheias as hegemonicas. Na
consideracdo de Rodrigo Petronio, o olhar sobre o Outro e a descricdo da alteridade, embora
sempre tenham ocupado "um lugar privilegiado na literatura e na construcdo do imaginario
humano", apenas a partir do século XI1X esse saber difuso definiu-se como novo campo do
conhecimento, a antropologia, ciéncia que passou a conferir sentido a abordagem em rede do
homem, em especial pelo emprego de seu método central, a etnografia, que consiste em
estudar as culturas a partir dos valores internos a elas:

O objetivo da etnografia ndo é apenas encontrar equivalentes nas culturas
ocidentais para palavras, préaticas e ideias ndo ocidentais. Seria preciso acima
de tudo compreender a partir de qual sistema de valores (axiologia) os
nativos as empregam. A etnografia ndo se resume a traducdo de termos.
Define-se por uma tentativa de transposicao do sentido. (PETRONIO, 2018,
El).

A transposicdo de sentido é uma das estratégias usadas para a adequagdo da
analise literaria aos mito-poemas guarani, observando que o real € multidimensional, e o que
poderia ser entendido como uma insuficiéncia do método pode ser melhor esclarecido como
uma mereografia, isto &, partes que nao se totalizam em uma unidade, de acordo com algumas

linhas avancadas da antropologia contemporanea, em especial de Marylin Strathern.
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(PETRONIO, 2018, EI).

Aculturacao e resisténcia identitaria indigena

Os primeiros contatos dos brancos com os indios brasileiros deram-se nas condi¢fes
de dominadores e dominados, pois 0s descobridores portugueses tomaram posse solene e
imediata da nova terra posta em seu caminho para as indias. Os contatos pacificos com os
silvicolas logo se transformaram na luta direta ou disfargada entre brancos e ndo brancos.
Caracteres estranhos aos colonizadores forneceram o alicerce justificativo para a aculturacdo
dos novos suditos da Coroa. Nudez, antropofagia e poligamia transformaram-se em alvos
preferenciais de um combate que se prolongou pela histéria do Brasil, com o objetivo claro de
escravizar os primitivos habitantes da terra, que urgia conquistar. Avant la lettre, surgiam as
primeiras visdes etnologicas, claramente eurocentradas. Os indigenas andavam nus,
habitavam grandes cabanas coletivas, dormiam em redes e se utilizavam de fogueiras para se
aquecer. A sua alimentacdo era composta por raizes, especialmente de mandioca, de milho,
frutas, peixes e caca, produzidos em rogas rudimentares ou coletados por meio da caca e da
pesca. Os instrumentos por eles utilizados eram machados, facas, porretes, langas, arcos e
flechas de pedra lascada ou polida e madeira. Algumas etnias construiam canoas, usadas para
a pesca, o transporte e a guerra. Ndo conheciam o uso de metais, até a chegada dos europeus
(MESGRAVIS, 2015, p. 15).

O estado de guerra constante entre etnias diversas foi logo observado pelos
portugueses, particularmente chocados com os rituais antropofagicos a que assistiam e que se
encontram narrados minuciosamente em cartas, relatorios e cronicas produzidas durante o
primeiro século de colonizago.

Nesse cenario, os indigenas foram sujeitos a um processo de exterminio e de
escravizacdo pelo branco. Sem defesa contra as doencas europeias, "caiam como folhas
secas”, na versdo jesuitica, debilitando suas aldeias e extinguindo etnias inteiras. Para escapar,
refugiaram-se nas florestas ou se rebelaram em combates desiguais com os portugueses. Uma
grande migracdo de indios pela Amazonia, em direcdo ao Peru, verificada em 1540, foi
provocada por um choque havido com colonos, mas teve como efeito a interiorizacdo das
doencgas europeias. O século XVI foi marcado por uma resisténcia indigena generalizada,
assinalando levantes nas Capitanias de S&o Vicente, Sdo Paulo, Espirito Santo, Rio de Janeiro,

Pernambuco e Ceara. O ano de 1556 assinalou os Combates dos Caetés, que haviam destruido
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0 navio que levava D. Pero Fernandes Sardinha, o primeiro bispo nomeado para o Brasil,
devorando as vitimas do naufragio e recusando, segundo a crénica, a devorar o corpo do
bispo, de tanto que o odiavam. Apds esse massacre, 0s Caetés foram alvo de uma guerra de
exterminio e 0s seus remanescentes foram escravizados sob o artificio juridico de "guerra
justa”, isto é, ataques defensivos que permitiam, contra a legislacdo vigente, que indios
amotinados fossem apreendidos e usados como escravos pelos colonos (MESGRAVIS, 2015,
p. 18)

Outros levantes se assinalaram, como o das chamadas Santidades, na Bahia, de carater
messianico. Ao desembarcar no litoral baiano, 0s portugueses encontraram nele uma
populacdo indigena numerosa liderada por alguns homens, chamados de "caraibas", que
tinham o poder de se comunicar com os espiritos dos ancestrais. Os caraibas tupis, guerreiros
errantes e muito respeitados como "senhores da fala", faziam pregacdes pelas manhés e
durante festas que promoviam, incentivando os indigenas a combater os portugueses e a
buscar a terra da bem-aventuranga, onde moravam 0s guerreiros antigos e onde ndo se morria
jamais. As suas pregacdes davam-se durante transes que 0s acometiam apds terem absorvido a
fumaca de uma erva e conversado em sussurros com cabacas magicas, nas quais se alojavam
0 espirito dos deuses. Enquanto durava o ritual, a aldeia ouvia a voz de seus profetas,
dancando ao som de flautas e batugues e entoando uma melodia mondtona e triste. Os
portugueses chamavam inicialmente esses rituais e os caraibas que os dirigiam de
"santidades", vendo-os, apds um primeiro momento de perplexidade, como réplicas do saba
europeu. Vainfas historiou as santidades em geral, consideradas como rituais ou festas
rebeldes dos tupi, detendo-se na Santidade de Jaguaripe, que irrompeu ao sul do Reconcavo
Baiano, por volta de 1580, comandada por um caraiba ja catequizado pelos jesuitas, que
incendiou engenhos e promoveu fugas em massa dos aldeamentos. Essa santidade conseguiu
cooptar as simpatias de um poderoso senhor de engenho da época, Ferndo Cabral de Taide,
que propds alianca e protecdo a seita de Jaguaripe, chegando a participar de seus rituais
(VAINFAS, 1995, pp. 13-14), indicio a apontar para o poder do discurso dos caraibas sobre
0S seus proprios inimigos naturais, isto €, os colonizadores que combatiam.

A estreita relacdo entre os grupos étnicos em contato, exemplificado pela Santidade de
Jaguaripe, mostra um processo interétnico, como o aqui analisado, referente a aculturagdo em
uma realidade especificamente antropoldgica: o seu condicionamento e a sua resultante
culturais. Os processos relacionais consequentes aos contatos entre brancos e indios

desenrolaram-se de acordo com um esquema que aponta para planos distintos, mas
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dependentes entre si: o cultural, o social e o psiquico. A extraordinaria complexidade de um
processo aculturativo aconselha uma visdo conjunta de disciplinas, numa integragédo de
diferentes perspectivas. A aculturagdo configura uma realidade viva que se funde na unidade
das disciplinas embora a perspectiva predominante seja a do antropdlogo, uma vez que:
ndo pode ser outra se ndo a da analise e discussdo do processo propriamente
cultural, isto é, das mudancas que se operam na heranca social, sem
aprofundar em igual grau a pesquisa das transformacgdes ocorridas na
estrutura das personalidades individuais ou a das repercussdes havidas na
existéncia social do grupo ou dos grupos em apre¢go (SCHADEN, 1969, p.
X).

Em estudo realizado mais tarde sobre a religido indigena e o cristianismo, Schaden
reflete sobre a interacdo intensa ocorrida entre a cultura guarani e a crista, observando que a
etnia estudada era, por unanimidade, considerada como profundamente religiosa, com um
interesse manifesto por tudo que significasse religido "verdadeira ou falsa™, como assinalavam
ja os antigos missionarios. Pesquisadores modernos, como Nimuendaju, Cadogan, Haubert e
Melia, tém notado igualmente o espirito extraordinariamente mistico dos Guarani
contemporaneos. Com efeito, conhece-se que 0s grupos atuais, sujeitos a influéncia
desintegradora do contato com os brancos, encontram no apego a religido dos antepassados 0
principal estimulo para fortalecer a sua identidade éetnica. Dessa forma, o notério éxito
missionario dos jesuitas pode ser explicado, prioritariamente, pela afinidade entre a orientacéo
da cultura tribal e os objetivos da pregacao cristd (SCHADEN, 1982, pp. 4-6).

Teoria antropoldgica e direitos dos indigenas brasileiros: aculturacdo e
identidade cultural

O termo "aculturacdo” tem merecido investimentos constantes dos antrop6logos para o
esclarecimento de seu significado, uma vez que implica visdes ideologicamente demarcadas
pelo tempo e pelo espago. Como substantivo, apareceu por volta de 1880, na pena de um
antropologo americano, para definir a transformacdo dos modos de vida e de pensamento dos
imigrantes em contato com a sociedade americana. Em sentido estrito, a palavra ndo designa
uma simples "deculturacdo”, pois o prefixo "a" procede etimologicamente do latim ad, que
indica aproximac&o e ndo privacao. Foi preciso, no entanto, esperar por uma reflexao surgida

meio século mais tarde para que "aculturacdo™ passasse a indicar a reflex&o sistematica dos
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cientistas sociais sobre os fendmenos resultantes do encontro de culturas. Um comité
designado pelo Conselho de Pesquisa em Ciéncias Sociais dos Estados Unidos, em 1936, e
composto por Roberto Redfield, Ralph Linton e Melville Herskovits, encarregou-se de
organizar a pesquisa sobre os fatos da aculturacdo, produzindo o célebre Memorando para o
Estudo da Aculturacéo, que assim define o termo:
A aculturacdo € o conjunto de fendbmenos que resultam de um contato
continuo e direto entre grupos de individuos de culturas diferentes e que
provocam mudancas nos modelos (patterns) culturais iniciais de um ou dos
dois grupos (CUCHE, 2002, p. 115).

De acordo com 0 mesmo documento, "mudanca cultural™ é uma expressao distinta de
aculturacdo, pois refere-se apenas a um de seus aspectos, podendo resultar de causas internas
ao grupo e ndo de contatos com outros grupos. Portanto, é improvavel que mudancas
enddgenas e exdgenas obedecam as mesmas leis. Na mesma linha, ndo é possivel confundir
"assimilacdo™ com "aculturagdo”, uma vez que a primeira deve ser entendida como a fase
final da segunda, implicando o desaparecimento integral da cultura de origem de um grupo e a
interiorizacdo completa da cultura do grupo dominante, o que é raro e improvavel (CUCHE,
2002, pp. 115-116).

Os antropdlogos americanos rejeitaram o conceito simplista e etnocentrista de uma
aculturacdo que funcionasse a favor da cultura ocidental sobre povos dominados, introduzindo
o termo "tendéncia" para explicar que aculturacdo ndo significa a conversdo de uma cultura
em outra, mas a transformacdo da cultura inicial por meio da selecdo de elementos
emprestados, segundo a "tendéncia" profunda da cultura receptora de tal ou qual traco cultural
(CUCHE, 2002, pp. 117-118). De acordo com a teorizacdo adotada, os elementos técnicos e
materiais de uma cultura sdo transferiveis com maior facilidade do que os elementos
pertencentes ao universo simbolico, tais como os religiosos e os ideolégicos (CUCHE, 2002,
p. 119).

Os indios brasileiros encontram-se presentes nesse conceito, uma vez que adotaram
com facilidade elementos ndo simbdlicos da cultura ocidental, mas conservaram aqueles
concernentes a religido e cultura tradicionais. Desse prisma, € notorio que a interacdo mais
intensa entre a cultura guarani e a crista ocorreu no tempo das reducgdes, nos séculos XVII e
XVIII, mas apos a expulsdo dos jesuitas por Pombal houve a presencga de outros missionarios
e de representantes da sociedade ibero-indigena que, aos poucos, foi absorvendo o maior

contingente da populagdo guarani. Diante de um processo tdo complexo, € licito colocar-se a
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questdo da chamada "reguaranizacdo™ dos indios "campesinos”, que foram adotando crencas e
costumes de populagBes vizinhas a eles, mas situadas fora da orbita da acdo missionéria. O
que parece certo é que a religido de todos os grupos que hoje vivem no Brasil, no Paraguai ou
na Argentina ndo € a cristd, mas a guarani. No conjunto de suas crencas, ritos e cerimonias, é
dificil, se ndo impossivel, determinar quais elementos proviriam do cristianismo (SCHADEN,
1982, pp. 4-5).

Na medida em que a teoria antropoldgica absorveu e tornou prioritarios os conceitos
de pluralismo e hibridismo culturais em suas analises sobre identidades étnicas no universo
globalizado, a discussdo sobre a autodeterminacdo dos indigenas para a determinacao de seus
destinos como povo tém-se tornado imperativos no cenario brasileiro.

As dimensdes pluralistas da cultura e a construcdo do debate democréatico apés a
Constituicdo de 1988 geraram reflexdes sobre os aspectos pluralistas da cultura nas
sociedades modernas. Nesse quadro, os indios brasileiros assumiram a primeira posicao como
atores politicos de seus destinos, garantindo seus direitos ancestrais a terra e a cidadania
plena, a luz dos processos constitucionais e reformas politicas, especialmente aqueles
consubstanciados nas trés ultimas décadas. Durante esse processo, as legislagdes monarquicas
e republicanas foram submetidas a uma critica radical: as leis ndo passariam de estratégias
para aniquilar os povos indigenas, desapropriando-os de suas terras, subordinando-os aos
brancos, discriminando-os e debilitando as suas culturas originais. As politicas de assimilacdo
adotadas durante o século XIX espelharam-se no integracionismo for¢cado de meados do
século XX, numa linha que deu continuidade a exclusdo dos beneficios sociais, teoricamente
assegurados por leis, mas que, na realidade historica, resultaram em desigualdades extremas
para a populacdo indigena, submetida a um regime de exploracdo proximo a servidao.

Sob a pressao dos préprios atores sociais, nos Ultimos anos reforcaram-se politicas de
apoio estrutural aos indigenas, considerando-os como povos com direitos a cidadania plena,
assegurados por um corpus legal que, além de afirmar os seus direitos na atualidade, afirma o
direito historico que tém a reparacfes do tratamento que receberam no passado. Com base em
entendimentos dos indigenas com o Estado Nacional e a sociedade brasileira, apareceram
duas propostas de ambito internacional, ratificados pelo Brasil: o Convénio 169 da OIT
(Organizagdo Internacional do Trabalho), de 1989, sobre Povos Indigenas e Tribais em Paises
Independentes e a Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, de
2007. Esses diplomas configuraram um dossié de direitos indigenas, destinado a integra-los as

sociedades democréticas, mas com espagos de autodeterminacdo e de reconhecimento
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igualitario de sua dignidade como povos. Com esse objetivo, 0 convénio 169 rompeu com o
integracionismo e estabeleceu um modelo nacional pluralista, reconhecendo a autonomia dos
povos indigenas e estabelecendo, como prioridade, o direito incontestavel que teriam quanto a
territorialidade nacional.

Corporificando essas medidas, a partir dos anos de 1980, os indigenas esforcaram-se
para participar da politica nacional, estruturando-se em organizagdes proprias, Como no caso
da UNI (Unido das NacgGes Indigenas), apoiada por varios 6rgdos — INESC (Instituto de
Estudos Socioeconémicos), CEDI (Centro Ecuménico de Documentacéo e Informacéao), CDPI
(Centro de Documentacdo e Pesquisa Indigena), ABA (Associacdo Brasileira de
Antropologia), e, principalmente, o Cimi (Conselho Indigenista Missionario) —, que vieram a
compor um campo proprio de teoria e de préxis sobre os indigenas, em suas reivindicagdes,
direitos e cidadania. Entre as realizacBes por eles alcancada, vale ressaltar a inclusdo do
capitulo "Dos indios" na atual Constituicdo Federal, cujos artigos 231 e 232 declaram o0s
direitos indigenas sobre as terras que ocuparam historicamente e a conservacdo e livre
exercicio de sua cultura. Além disso, foi-lhes assegurado o direito de ingressar em juizo, em
defesa de seus direitos e interesses, como personalidades juridicas plenas. Entretanto, do
mesmo modo do ocorrido em outras constituicdes latino-americanas, as estruturas historicas
de dominagdo nao se modificaram ap6s a incorporacdo dos direitos especificos dos indigenas
ao texto constitucional de 1988, ocorrendo um hiato de fato entre a lei e as praticas sociais,
em especial nos capitulos referentes ao autogoverno e ao controle dos recursos naturais sobre
os territorios a eles demarcados.

Senhores de seus destinos, pelo menos na letra da lei, e conscientes das condi¢fes
multiculturais e pluriétnicas da sociedade, os indigenas brasileiros enfrentam o desafio de
lutar contra as raizes eurocéntricas da Historia, que 0s subjugou aos brancos colonizadores.
Nesse campo, o protagonismo indigena continua precario na formulacdo e controle das
politicas publicas do Estado, permanecendo ativo o antigo vicio tutelar do Estado Colonialista

Brasileiro.
Os Guarani Mbya: nome e histéria
O Guarani antigo usava a palavra "aba™ para indicar indio, em oposi¢do a "caray",

designativa de branco. Mbya é como os Kayagud do Paraguai se intitulam. Entre os

Apapocuva, essa expressdo é usada para se referir a "povo”, com a conotacdo de gente
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atrasada, quase de ralé, aplicada predominantemente aos Kaygua, em relacdo aos quais o
Apapocuva se julga muito superior. Os Guarani usam como autorreferéncia o termo
"Nandéva", quando se dirigem a um interlocutor do mesmo grupo, e "Oréva" ao se dirigirem a
uma pessoa de outro tribo. Ambos os termos significam "nossa Gente", o primeiro incluindo o
interlocutor, o segundo, excluindo-o. Apenas aquele que fala 0 mesmo dialeto é considerado
como membro da tribo pelos Guarani (NIMUENDAJU, 1987, p. 7).

A populagdo Guarani do oriente paraguaio e de regides adjacentes do Brasil e da
Argentina, com excecdo dos Guayaki, subdivide-se em trés subgrupos: os Nandeva, também

conhecidos como Xiripa, os Mbid e os Kayowd, cada um deles detentor de dialeto e

peculiaridades culturais proprias. De modo geral, o processo aculturativo dos Guarani revela
grande resisténcia as mudancas consequentes de diferentes situagdes de contato,
especialmente quanto ao carater fundamental da religido. Desse ponto de vista, a adocdo de
elementos do cristianismo reflete uma estratégia para melhor conservar crencas e valores

tradicionais. Os Mbua que sdo os mais numerosos, espalham-se por um vasto territorio do

Paraguai, compreendido desde o Norte do Iguatemi até as Misiones e Entrerios da Argentina.

O Brasil abriga muitos nucleos pequenos de Mbaa situados em geral nos Estados do Sul e na

zona litoranea de Séo Paulo. Ha alguns grupos situados no Sul do Mato Grosso e no Estado de
Sdo Paulo. A grande profusédo de escritos sobre os Guarani deve-se obviamente ao fato de que
foi entre eles que se verificou o que Schaden chama de:

a mais espetacular experiéncia ou empresa de comunicagdo intercultural de
que h& noticia em terras do Novo Mundo, a das redugdes jesuitas dos séculos
dezessete e dezoito, que deu origem a muitos textos de missionarios,
historiadores, filésofos, literatos e, em época mais recente, também de
pesquisadores no campo da antropologia e das ciéncias sociais em geral
(SCHADEN,1982, p. 2).

O trabalho desenvolvido por Nimuendaju intitulado Os Mitos da Criacdo e da
Destruicdo do Mundo como fundamento da religido dos Apapocuva-Guarani, publicado em
1914, revelou aos etnologos um sistema mitico e religioso extraordinariamente rico colocando
um problema que continua a desafiar os pesquisadores contemporaneos: compreender qual o
impacto dos ensinamentos cristdos dados pelos missionérios jesuitas nas reducfes aos

destinos das crencas indigenas. Nimuendaju ndo pdde encontrar, em sua pesquisa, quase nada
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que pudesse remontar a atuacdo dos jesuitas, concluindo que tudo aquilo que poderia apontar

como de origem cristd resumia-se:

na existéncia da cruz, do batismo, do caixdo de defunto, da ideia de
representar herdis miticos por meio de imagens esculpidas, da histéria da
morte de Nandedjary ("Nosso Senhor"), no mito de um heréi lendério,
Guyraypoty. Quanto ao pavor da destruicdo do mundo, verdadeira obsessdo
desses como de outros Guarani, opina que, se fosse realmente reminiscéncia
do tempo das miss@es, haveria ai uma prova cabal da capacidade dos jesuitas
de inculcar nos indios uma das ideias fundamentais do cristianismo. Teriam
neste caso desviado o pensamento dos neéfitos das atragBes terrenas,
dirigindo-o para o Além. Mas ndo se decide a aceitar essa explicacéo,
porque, a seu ver, 0os Apapokiva haviam mantido em tudo uma visdo do
mundo inteira e coerentemente pagd, sem o menor indicio de tendéncias
cristds (SCHADEN, 1982, p. 3).

Transportadores do mito, sujeitos/objetos de seu discurso, os Guarani Mbya, como
uma sociedade de tradicdo oral, tm a sua estruturacdo étnica, historica e religiosa baseada no
mito. Dele provém a sua identidade fundacional sempre relembrada, de modo imemorial e
ritualistico — memoria viva a refletir o status de suas relagdes sociais. Por tais motivos, parece
necessario apresentar um resumo etnografico desse povo.

Este estudo focaliza o subgrupo Mbya, que se distinguiu por ser considerado mais
isolado e arredio no contato com os brancos, tendo permanecido desconhecido até a segunda
metade do século XVIII. A designacdo kaingua, associada aos ‘“selvagens”, €
consensualmente admitida como indicativa dos Mbya (GODOY, 2003, pp. 17-18). Na
atualidade, eles mesmos reforcam a forma de identificacdo “ka’aguyre mbyte pe” (moradores
do meio do mato). Em situacbes nas quais se torna imperativo assumir um olhar de
distintividade, ouve-se a expressdo nhandeva ete, sendo que o termo nhandeva significa “nds
indios” e ete, real verdadeiro (DOOLEY, 1982, p. 54). Tais expressOes retratam o carater de
radicalismo com que os Mbya seguem suas tradi¢des (SCHADEN, 1974).

Entre as 28 terras indigenas existentes no estado de Sao Paulo, destacam-se 18 aldeias
Mbya, das quais apenas seis encontram-se homologadas. Essas aldeias compreendem uma
populacéo de 1.802 habitantes (Diario Oficial da Unido, FUNAI & ISA, fevereiro de 2013). A
demografia das aldeias varia de sete a 350 habitantes (Diario Oficial da Unido, FUNAI &
ISA, fevereiro de 2013). No entanto, ouvem-se noticias de nudcleos com maiores
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concentragdes, como nos casos das aldeias Tenonde Pora (Séo Paulo) e Ribeirdo Silveira (S&o
Sebastido), cada uma das quais abriga 500 habitantes, aproximadamente.

A situacdo contemporanea das aldeias guarani espelham a acdo imprevidente dos
invasores portugueses, que destruiram a notavel realizacéo cultural dos habitantes nativos, isto
¢, a sua capacidade de sobreviver em seu meio natural. Esses habitantes haviam armazenado
no transcorrer de 12.000 anos seus proprios estoques de informacdo sobre a vida na Mata
Atlantica. E, como observa Warren Dean, tendo-se em conta que cada aldeia acumulara
recursos e experiéncias diferentes de seus vizinhos, milhares de espécies da Mata Atlantica
tinham sido catalogadas na memoria de seus habitantes humanos. Uma vez retirados os
indigenas de seus habitats, como somente a tradicdo oral preservava essa cultura, toda a
informagdo acumulada comegou a se deteriorar, e a floresta se tornou estranha e carente de
propdsito humano (DEAN, 1996, p. 83). Como guardides da floresta, destruida a ferro e fogo
pelos brancos, os Guarani Mbya sobrevivem em suas aldeias, envolvidos com o desafio
perene de reconquistar a autonomia deciséria que lhes foi retirada, por meio do xamanismo e
de adocdo de regras de sobrevivéncia que ndo impliqguem a sua visdo sobre a Terra Sem

Males.

Mitos e movimento messianico na discursividade Guarani

O mito da Terra Sem Males (yvy mara e’y) e a vida voltada para um profetismo
religioso constitui a representacdo simbdlica central dos Guarani, que buscam o0 seu
aperfeicoamento espiritual continua e ritualisticamente, uma vez que, para eles, a vida terrena
é identificada como um estagio de incompletude do individuo e de seu grupo. Assim, as
aldeias tornam-se o local de a¢es comprometidas com o proprio modo de ser do Guarani, 0
seu nhandereko. As memorias sobre um passado fortemente mitificado das tribos operam
sobre o cotidiano, como estratégias de autoidentidade cultural, reativando o compromisso de
serem adotados costumes e normas estabelecidos por ancestrais fundadores. Mito, como se
sabe, pode ser definido como uma narrativa de carater simbolico, sobre histérias transcorridas
em passados imemoriais — no "grande tempo" — sobre a identidade do grupo, com o objetivo
de responder a questdes sobre a origem e destinos da etnia. O mito deve ter influéncias
performativas sobre a sociedade, inspirando as suas maneiras de ser e de se identificar. Os
mitos, em geral, fazem referéncia a casais primordiais que teriam dado a origem e 0

significado simbolico ao grupo, alem de conter diretrizes para o futuro.
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A bibliografia Guarani tem enfatizado que o movimento messianico é a raiz
significante do processo de um povoamento orientado miticamente pela procura da "Terra
Sem Males", localizada no além-mar. Trata-se da regido yvy apy re (extremidade da terra) e
também do reconhecimento da Mata Atlantica como um antigo berco do povoamento
Guarani. Desta Ultima, existem registros consagrados sobre a flora e a fauna. E preciso
entender que essa situacdo reflete uma antiga era de formacao do universo (a Primeira Terra)
conforme a concepgdo cosmica mbya. Com efeito, a Primeira Terra, considerada ideal,
verdadeira, é o local em que vigoram os ideais de perfeicéo, o espelho do saber divino. Com a
destruicdo dessa era Yvy Tenonde (Terra Primeira), reconstruiu-se, posteriormente, uma
segunda, a Yvy Pyau (Terra Nova), que distanciou os homens de suas propriedades divinas,
fazendo emergir a humanidade na condicao de aperfeicoamento e especializacdo espirituais de
seu destino — teko axy (modo de ser imperfeito, doentio). As duas eras encadeiam-se de forma
apocaliptica (GODOY, 2003, p. 23). A paisagem cultural e socioldgica a identificar esse mito
coloca as divindades em moradias (amba) sagradas e 0s homens na posi¢cdo de assumir o
compromisso de reverter a sua condicdo de imperfeicdo. Etn6logos chamam a atencdo para o
fato de pajés competentes divergirem a respeito da localizacdo do paraiso e dos meios que
devem ser usados para 0 seu encontro. Alguns desses pajés consideram que os indios devem
tornar o corpo leve mediante 0 jejum e a danca, a fim de poderem ascender ao zénite e
ingressar no paraiso pelos portais celestes. Essa crenca ¢ compartilhada ainda hoje pelos
Guarani, que acham que, apds dancar uma noite inteira, ficam cansados e com os joelhos
duros, mas, ao continuar em suas dancas, ja na terceira noite, o relaxamento dos musculos das
pernas comeca a diminuir, como se 0 corpo se acostumasse ao movimento uniforme, dando ao
indio a conclusdo de que seu corpo comeca a se tornar leve (UNKEL, 1987, pp. 97-98).
Alguns grupos consideram que a "Terra Sem Males" ficaria no centro da superficie da terra,
mas a maioria esmagadora dos pajés buscava-a no leste, além do mar (UNKEL, 1987, p.98).

O papel central que o mar ocupa nas crencas Guarani é estranho para um povo que
vive nas regides mais remotas do territério nacional e que tem um modo de vida integralmente
interiorano. Nenhum dos grupos que chegou ao litoral estabeleceu-se em suas margens,
procurou nele navegar ou dele extrair o seu sustento. Como regra, procuraram se estabelecer
em regides nas quais ndo pudessem ver ou ouvir 0 mar, internando-se, por vezes, a mais de
um dia de viagem do litoral. As razfes para essa atitude séo apontadas como decorrentes da
impressdo que lhes causa o quebrar das ondas: um inimigo feroz que estaria sempre se
arremetendo sobre a terra (UNKEL, 1987, p. 99).
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Na mitologia de todos os grupos Guarani hoje existentes no Brasil, teriam ocorrido um
Incéndio Universal e um DilGvio Universal, responsaveis pela destruicdo de uma Terra
anterior, como representagdes provaveis da antiga tradi¢do mitica da tribo. Schaden considera,
a respeito, ser possivel que uma das versdes atuais sobre a destruicdo do mundo no futuro, em
que se localizam elementos evidentemente cristdos, deva-se aos ensinamentos sobre o Juizo
Final, transmitidos pelos missionarios jesuiticos dos séculos XVII e XVIII (SCHADEN,
1974, p. 163).

No caminho correto a percorrer, que permitiria aos Guarani aperfeicoar suas vidas, o
comando divino impde-se, exigindo a dedicacdo dos homens aos tekoa (local dos costumes, a
aldeia). A cosmogonia Guarani enfatiza a necessidade de se reproduzir com perfeicdo o
nhandereko (nosso modo de ser), termo que exprime o universo simbdlico mbya e o seu
desempenho mbaraete (forca, fortaleza) nesse universo.

No seio dessa cosmovisao, situa-se a terra, conceituada como uma realidade histérica
incompleta e imperfeita. Em contraste, a Terra Sagrada (Yvy ju) exprime-se como o ideal da
perfeicdo e como a fundadora da sacralidade. A construgdo do mundo, expressa como terra
verdadeira e terra sombria, implica o sentido de messianismo e de profetismo, do tipo
apocaliptico, caracteristico dos Guarani. Esse mito fundador assume um sentido de crise que
impulsiona os Guarani em direcdo "a existéncia ou presenca fantasmagorica da terra sem
males, mas que contribui, igualmente, para a reafirmacdo da identidade mbya” (BORGES,
2002, p. 117). A relagdo intima entre a terra e 0 céu institui uma ordem sagrada, que norteia
os individuos em sua realidade magico-profana. Nessa mesma vertente, o dominio
predominante do sagrado pressup8e um tempo que toma sentido por meio da busca continua
do mito.

Profetismo, oralidade e memoéria

O xamanismo, definido como um fendémeno transcendental, baseado na técnica arcaica
do éxtase, ocupa um lugar central na cultura tradicional indigena. Os xamas sdo individuos
que descobrem a sua vocacdo, por meio de um esquema baseado na triade
"sofrimento/morte/ressurrei¢do”, durante o qual sofrem uma morte simbolica e renascem para
a nova condicdo, que lhes garante a comunicacdo privilegiada com o sobrenatural. Os sinais
de inspiracdo para a transformacéo dos indios em xamés devem-se a irrupcéo do sagrado em

suas vidas, provocando uma ruptura do cotidiano em que se inserem. Da-se, entdo, um ritual
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de iniciacdo que permite ao indio tocado pelos deuses 0 acesso ao mundo dos seres invisiveis,
tornando-o detentor de saberes ocultos e exclusivos, vistos como mistérios pela sociedade
profana (CICCARONE, 2008, p. 87).

Os xaméas dominam a arte terapéutica, pelo poder de cura que detém, manifestada no
universo das subjetividades no qual o publico considera que o doente e 0 xama sao partes
indissociaveis do mesmo complexo xamanistico, representado por dois polos: a experiéncia
intima do xam& e o consensus coletivo (Levi-Strauss, 1975, p. 207). O doente, como
expressao do desequilibrio cosmico, imprime significado a uma logica inerente a uma visdo
que expurga o mundo de conflitos e ameacas.

No contexto da busca/vivéncia do mito, a cultura, polarizada pela visdo profética do
destino humano, permanece como o carater central dos individuos, em sua caminhada em
direcdo a Terra Sem Males (Yvy mara e’y). Por esse processo, recriam-se as estruturas sociais,
de tal forma que o modo de ser (nhandereko) renova-se sempre e, nessa renovacao, torna-se
original. Assim, os Guarani Mbya s&o tomados ndo por uma nostalgia impulsiva, mas sim por
uma atitude positiva, marcada pela afirmacéo do conceito de kandire, que se traduz como a
possibilidade de alguém continuar vivo, a0 mesmo tempo que se torna imortal, como uma
justa medida para os mortais e os imortais (H. CLASTRES, 1978, pp. 89-89). Ayvu significa a
substancia simultanea do divino e do humano (P. CLASTRES, 1978, p. 27). E, como
relembra Melia, para o Guarani a palavra é tudo, ao mesmo tempo em que tudo, para ele, é
palavra (MELIA, 1989, p. 306). E por meio dos discursos de origem divina, estruturados pela
palavra mito, que a sociedade se define como historia. Portanto, a palavra relatada do/no mito
institui o imaginario social, mediante seus efeitos discursivos. E ela que permite ao individuo-
sujeito afirmar-se no mundo, através de representacbes que (con)formam um efeito de
identidade aos membros da sociedade, como co-participes de uma mesma histéria (BORGES,
1998, p. 95).

E preciso frisar que o profetismo transfere a busca real (geograficamente delineada e
simbolicamente necessaria) de um lugar, identificado em visdes e sonhos como existente e a
espera do Unico povo eleito como capaz de o alcancar por meio de seu proprio esforco
coletivo, de seu significado coletivo para o individual. Nesta ultima categoria, o profetismo se
define como uma busca pessoal de ascese, do retorno do coragdo e da conduta as normas da
vida antiga, sem a mescla — na pessoa e na cultura — do mal inserto nos valores do homem
branco. Estaria ai a vocagdo coletiva da historia, transformada em um desejo de ética
(BRANDAO, 1990, p. 72).
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O viver dos Mbya sustenta-se na esfera de sua formacéo religiosa, esfera que da
origem a um desejo pleno de poder: o de (re)integrar os homens ao convivio verdadeiro com
0os deuses. Essa dimensdo, conciliadora da distancia e da reversibilidade, abriga as
experiéncias misticas e religiosas que se dirigem continuamente para o aléem. Ademais, ¢ ela
que define a passagem como “uma linha de fuga” para “um além sempre adiavel — e isto € 0
presente” (VIVEIROS DE CASTRO, 1987, pp. XXXIII, XXXIV). Esse seria 0 espaco de
realizacdo do desejo de ascensdo e de transcendéncia da condicdo humana (marcada pela
efemeridade e pela imperfeicdo). Espaco a definir a existéncia do homem como intermediéria
entre a Terra Sem Mal, significando a nostalgia do futuro, e a Terra Ma, conceituando o
tempo-espaco do presente. Confrontado com o desafio de suas imperfei¢des, 0 sujeito mbya
existe e constroi sua historicidade e discursividade (BORGES, 1999, p. 132).

O quadro acima delineado permite que se compreendam as préaticas discursivas mbya
em Seus compromissos com o imaginario mitico e em suas imposi¢oes historico-sociais.
Nesse processo, a palavra ganha expressdo, mediante recursos da arte verbal, expressos em
cantos, dancas e rezas. Como observam os Guarani, “a reza € um canto dangado, assim como
a danga é uma reza cantada”; portanto, a palavra é o canto e este, por seu turno, é o caminho
gue conduz o sujeito Guarani a se conformar a ética Guarani (modo de vida ou teko)
(BORGES, 2001, p.187).

Teoria literaria e narrativas mitopoéticas: os mborai

As narrativas sobre os amerindios tém uma longa histéria, uma vez que se
tornaram frequentes desde as primeiras décadas que se seguiram a descoberta de Colombo.
Para a reconstrucdo do sujeito selvagem, como figura central da cultura europeia moderna, 0s
primeiros textos e imagens sobre os primitivos habitantes do Novo Mundo tém sido objeto de
uma producdo vigorosa e desigual, que mistura lendas a realidade, configurando o imaginario
europeu sobre os novos suditos das Coroas Ibéricas. E, dessa forma, definindo o papel do
sujeito selvagem, em torno do qual se delineiam as distin¢Ges entre natureza e cultura, no
desenvolvimento de uma semantica cultural europeia, no inicio da Modernidade. Essas
narrativas, como produtoras de diferencgas, foram usadas como estratégias retoricas utilizadas
para a justificacdo da dominagdo colonial, acomodadas aos anseios expropriativos e aos
repertorios tradicionais dos sujeitos europeus. As respostas suscitadas pela Ameérica

convergiram, a partir dos primeiros tempos de sua incorporacéo a Europa, para a assimilacdo
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gradual de sua novidade, sempre do ponto de vista inabalavelmente europeu (KIENING,
2014, p. 13). O territério americano é mais do que um lugar de passagem, é um lugar de
disseminacdo cultural, levando-se em conta que as trocas culturais e a articulacdo de
identidades criaram, em zonas de contato e conflito, os chamados “entrelugares”, onde as
novas formacdes culturais se demarcam pelo espaco ao qual se referem e no qual estabelecem
relagdes. Nessa vertente, Richard White e Homi Bhabha cunharam os conceitos de middle
ground e third space, que passaram em pouco tempo a integrar o vocabulario dos estudos

literarios e culturais,

justamente porque designam o espaco menos como grandeza fisica do que
lugar de manifestacfes linguisticas: "o terceiro espaco € um espaco de
linguagem". As relagOes entre territorialidade, cultura, espago e identidade
articulam-se pela oscilagdo entre o sentido dominante e o latente, o
denotativo e o conotativo. Assim, no ambito das discussdes sobre o terceiro
espaco, a reflexdo politica sobre as diferencas culturais é inextricavel de
determinada concepcdo pos-estruturalista da linguagem (KIENING, 2014, p.
14).

E €, justamente nesse terceiro espaco, que os mborai se localizam, como producédo
literaria sobre os indios, realizada por eles préprios, a fim de se definirem como povos
autdbnomos e significativos, material e simbolicamente. Nesse sentido, os critérios do que se
considerava literatura alargaram-se notavelmente nos altimos 50 anos, vindo a abranger
escritos “criativos" ou "imaginativos" e ndo todo o conjunto de obras valorizadas pela
sociedade, nos quais se incluiam os poemas (EAGLETON, 2006, p. 26). O sentido moderno
do termo "literatura” surgiu a partir do século XVIII e sofreu notaveis transformacdes desde
essa época, uma vez que ndo € um assunto imutavel. A prépria obra literaria é mais dificil de
ser fixada:

Comumente, a critica literaria ndo determina nenhuma leitura particular,
desde que seja “critica e literaria"; e o que é considerado critica literaria é
determinado pela instituicdo literaria. Assim o liberalismo da instituicdo
literaria [...] geralmente ndo enxerga seus proprios limites constitutivos
(EAGLETON, 2006, p. 26).
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As ideias acima evidenciam a dificuldade de aplicar canones literarios as narrativas
indigenas, sempre coletivas e imemoriais, cujas concepc¢bes cosmologicas e de carater
teogonico espelham-se nas experiéncias narrativas de canto e danga, concebidas como
mitopoemas, que se constituem ao se materializarem na pratica discursiva. E € do ponto de
vista do discurso que o mitopoema deve ser compreendido como um locus, ou uma dimenséo
do real (do plenamente real) do tempo-espaco mbya, isto €, da ordem, tanto simbolica quanto
socio-histdrica dos Guarani-Mbya. O locus singular, que se abre no ato da performance, torna-
se simultaneamente materializado e percorrido pelos membros da comunidade (BORGES,
2001, p. 190). As narrativas, como discursos mitopoeéticos, podem ser melhor compreendidas
quando se considera que o mito, qualquer que tenha sido a forma em que chegou até nos, é
sempre poesia. Em forma poética e com recursos de fabulacéo, oferece um relato das coisas
que se apresentam como ocorridas (HUIZINGA, 1972, p. 154). E igualmente por entender o
mito como produto de uma atividade criadora, poética, que ele pode ser designado como um
mitopoema, assim como o conjunto de mitos como mitopoética e o narrador ou criador, como
mitopoeta (BORGES, 1998, p. 175).

Em relacdo a definicdo dos mborai como pecas literarias € Gtil termos em conta
gue ndo existem padrdes verdadeiros para diferencar uma estrutura literaria de uma que ndo o
é. Na situacdo cultural de selvagens que possuem palavras designativas de freixo e salgueiro,
mas nenhuma para arvore, seria preciso "ponderarmos se de fato ndo existe algo como ser
deficiente demais na capacidade de generalizar" (FRYE, 2014, p. 123). O pensamento de Frye
torna-se Util a esta analise especialmente quando se refere a teoria dos simbolos como
arquétipos, no campo do que ele chama de "“fase mitica". E evidente que a sua "anatomia da
critica" dirige-se a autores individuais do Ocidente, enquanto que a mitopoética guarani é obra
coletiva. No entanto, o principio da fase formal da critica apontado por Frye, segundo o qual
"um poema é uma imitacdo da natureza" pode ser analogicamente encontrado nos mborai,
cujos simbolos unem os poemas entre si, de forma a que uma critica a eles aplicada teria por
objeto final "considerar ndo simplesmente um poema como uma imitacdo da natureza, mas a
ordem da natureza como um todo conforme imitada por uma ordem correspondente de
palavras" (FRYE, 2014, p. 217). Nessa mesma linha de reflexdo, o aspecto arquetipico da
arte "é uma parte da civilizacdo, e definimos civilizacdo como o processo de criar uma forma
humana a partir da natureza™. Assim, um simbolo arquetipico geralmente € um objeto natural

com um sentido humano (FRYE, 2014, p. 123), como podemos observar nos mborai. De
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outro prisma, no ritual que acompanha os canticos indigenas podemos ver a aplicagéo tedrica

da anélise de Frye ao se referir a imitacdo da natureza impregnada fortemente pela magia:
O magico parece se iniciar como algo préximo a um esfor¢o voluntério para
recapturar um elo perdido com o ciclo natural. Esse sentido de uma captura
deliberada de algo ndo mais possuido é um trago distintivo do ritual humano.
O ritual constr6i um calendario e se esforca para imitar a correspondéncia
precisa e sensivel dos movimentos dos corpos celestes e a reacdo da
vegetacdo a eles. [...] a poesia imita a acdo humana como um ritual total, e
assim imita a acdo de uma sociedade humana onipotente que contém todas
as forcas da natureza dentro de si (FRYE, 2014, p. 245).

A fase anagodgica, que identifica a passagem do sentido literal ao mistico,
encontra-se mais profundamente na escritura sagrada ou revelacdo apocaliptica dos mborai.
Nestes, 0s deuses e 0s herois glorificados sdo a imagem central que a poesia usa na tentativa
de transmitir o sentido de poder ilimitado em uma forma humanizada. Essas escrituras séo
documentos de religido, que misturam o imaginativo com o existencial, o passado com o
presente e o futuro das etnias indigenas no Brasil.

A mausica e outras sonoridades expressas no cosmos (como o som dos passaros,
trovdes, palavras, balbucios) apresentam-se relevantes na comunicacdo estabelecida pelos
Mbya com as divindades e outros seres humanos e extra-humanos, para a perpetuacao dessas
relacbes e do proprio cosmos. Nesse sentido, o corpo/a pessoa Guarani é constituido/a
sonoramente para se dispor e ter habilidades de travar comunicacdo com os seres de outras
ontologias. Os Mbya expressam sonoramente o seu mundo, compartilhando-o com outros
seres através de sons musicais, falados, trovejados ou cantados, de forma que a existéncia do
cosmo consubstancie-se na dimenséo sonora (BORGES, 1998, p. 118).

Ao contrario do evolucionismo, 0s guarani encaram 0s animais como humanos em sua
origem. A divisdo mitica considera que 0s animais perderam os atributos herdados ou
proprios aos humanos, sendo, portanto, ex-humanos, enquanto que os homens permaneceram
iguais a si mesmos. O pensamento indigena conclui que os animais e outros seres do cosmos,
por terem sido outrora humanos, continuam a ser humanos, embora de modo ndo evidente.
Como observa Descola, o0 homem ndo constitui o referencial comum a todos os seres da
natureza, mas sim a humanidade, enquanto condi¢do (BASEIO & CUNHA, 2015, p. 103).

Os aspectos musicais da cultura guarani encontram-se registrados em numerosos

escritos de missionarios, viajantes e agentes administrativos coloniais, que se referem a
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maneira incansavel com que os amerindios dedicavam-se a dancas e cantos, acompanhados
pela musica que produziam por meio de instrumentos especificos, em festas frequentes. Esses
textos exaltam as performances dos indios, caracterizando-os como eximios cantores, que se
destacavam nas entonacbes musicais, com uma impressionante precisdo ritmica
(WITTMANN, 2014, p.53).

A musicalidade dos amerindios logo se incorporou ao sistema educacional-
religioso jesuitico, sendo usada como estratégia para a entrada em aldeias desconhecidas e na
educacdo infantil. A cultura musical foi introduzida no trabalho missionario, tornando-se
corriqueira entre os inacianos. Assim, a alteridade musical amerindia levou os jesuitas até
mesmo a adaptar as regras de sua Companhia, levando-os a cantar missas nas florestas
tropicais, fora dos altares e locais consagrados ao culto (WITTMANN, 2014, pp. 58-59).

A analise dos mborai, registrados em compact-discs, que circulam pelas aldeias
guarani, pode ser um fio condutor para a compreensao do papel dos mbya na jornada mitica
Guarani em busca da Terra Sem Males. Nas aldeias do Estado de S&o Paulo (Boa Vista, em
Ubatuba, e Ribeirdo Silveira, em Sdo Sebastido) e nos nucleos paulistanos hd uma influéncia
muito grande dos seguintes Cds: CD1: Nande Reko Arandu. Memoria Viva Guarani: [s.d.];
CD2: Nande Arandu Pygua. Memoéria Viva Guarani: 2004; e CD3: Guardides Guarani.
Kyringue Nhembovy’a: 2011.

As tematicas centrais das narrativas gravadas transmitem ensinamentos emanados
diretamente dos mitos, 0s quais regem, recorrentemente, a vida real e simbdlica dos Guarani,
e podem ser organizadas em categorias onipresentes nos canticos sagrados. Tais categorias
expressam:

1. A busca pela protecdo e comunicagdo com diferentes divindades, concebidas como
paternidades e maternidades miticas. Insere-se neste item os objetos ritualisticos, integrados
ao contexto mitico das divindades.

2. A busca da Terra Sem Males, com uma intengdo de “ir mesmo” (jd 'a katu: vamos
de verdade).

3. A preparacdo de guerreiros e guerreiras para as lutas diarias (xondaro, xondaria).

4. Os mymba’i, isto é, 0s animais de estimagdo de Nhanderu, ao lado de outras coisas
(mba’emo) da natureza (frutos, arvores, animais, aves).

5. Os rituais religiosos que organizam um ciclo natural-religioso, tempo/espaco para as
criancas da comunidade (na opy e dos grupos de canto e danca).

O sentido comunal da representacédo realga-se a cada verso cantado, com palavras que
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se repetem: "todos dancam, todos se alegram”. A aldeia, como locus material e espiritual do
povo, € adjetivada como "bela", indicando tratar-se do territério adequado para se reverenciar
o divino, a ele se integrando. E provavel que o monoteismo, insinuado em varios dos versos
cantados, reflita a influéncia missionaria sobre o grupo, levando-o a projetar as suas crencas
tradicionais no cristianismo do colonizador. Como observa Capistrano de Abreu:

Das suas lendas, que as vezes 0s conservavam noites inteiras acordados e
atentos, muito pouco sabemos: um dos primeiros cuidados dos missionarios
consistia e consiste ainda em apaga-las e substitui-las (ABREU, 1954, p. 55).

As linguas por eles faladas divergiam quanto ao Iéxico, mas obedeciam a mesma
tipologia:
Quanto ao léxico, obedece ao mesmo tipo das linguas indigenas: o nome
substantivo tinha passado e futuro como o verbo; o verbo intransitivo fazia
de verdadeiro substantivo; o verbo transitivo pedia dois pronomes, um
agente e outro paciente: a primeira pessoa do plural apresentava as vezes
uma flexdo inclusiva e outra exclusiva; no falar comum a parataxe
dominava. A abundancia e flexibilidade dos supinos facilitaram a traducéo

de certas ideias europeias (ABREU, 1954, p.55).
Nos mitopoemas aparecem, de forma expressiva, verbos que indicam emocdes e

engajamento simbolico, tais como: endu: "ouvir", "perceber”, também registrado em algumas
expressdes (Nhamoendu katu: nds entendemos verdadeiramente (DOOLEY, 1982, p. 51); o,
Jje oi: registrado como jaje 'oi (vamos novamente), jaje ‘oiju (vamos outra vez), roota (iremos),
Jjavy’a vamos alegres (DOOLEY, 1982, pp. 132, 268); vaé: chegar, nhavaé jajerojy japorai
(chegamos reverenciando e cantando) (DOOLEY, 1982, p. 187); jerojy: marchar em fila
(nhavaé jajerojy japorai (chegamos reverenciando e cantando); jeroky: dancar; jajerojy
jajeroky (n6s marchamos e n6s dancamos); jerovia: exercer a fé6 (DOOLEY, 1982, p. 74).

O sentido de salvacdo coletiva apresenta-se nos mborai, assim como a integracdo do
homem a sua esséncia divina. Um dos temas preferenciais € a referéncia a Terra sem Males,
situada além do oceano, assim como o0 modo de a ela chegar, por meio das luzes propiciadas
pelos ancestrais. Mais uma vez, trata-se de uma invocacdo aparentemente monoteista,
resultante de um hibridismo cultural, mas na qual avulta o paganismo.

Nos apelos e invocagdes intermitentes dos poemas, sobressai a necessidade coletiva de
salvacdo, 0 que contraria o individualismo das religifes cristds, que se impds, soberano, a
partir do século XV1, em decorréncia do humanismo renascentista. E interessante notar que o
salvacionismo coletivo "pagédo", expresso pelos mborai, aproxima-se da concepgéo crista
vigente na Idade Média Ocidental, segundo a qual o povo de Deus deveria caminhar, sempre

unido, em direcdo a Jerusalém Celeste (a "Terra Sem Males"”, numa analogia estrita). N&o se
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concebia, assim, uma salvacdo que nao fosse coletiva, dada a pouca representatividade
juridica do individuo na sociedade. Nessa linha interpretativa, deveria ser pouco
problematico, para os catequistas, aproximar o mito fundador indigena ao mito cristéo, e o
principio divino, integrador do carater divino no pantedo amerindio, ao monoteismo desejado
pelos evangelistas.

Os mborai retratam alguns deuses, demonstrando a resisténcia das crencas tradicionais
politeistas, mesmo sob o0 impacto da "colonizacdo" monoteista crista.

O processo de analise literaria dos canticos sagrados leva em conta que o carater
simbolico e alegdrico ocidental afasta-se dos termos significantes dos canticos na cultura
Guarani, na qual a alegoria ndo diz "A" para se referir a "B", de modo inverso a conceituacdo

de simbolo:

A alegoria parte de uma ideia (abstrata) para resultar numa figura, enquanto
o simbolo é primeiramente e em si mesmo figura e, como tal, fonte de ideias,
entre outras coisas. Pois a caracteristica do simbolo é ser centripeto, além do
carater centrifugo da figura alegorica em relacdo & sensagdo. O simbolo,
assim como a alegoria, € a reconducdo do sensivel, do figurado, ao
significado; mas, além disso, pela propria natureza do significado, €
inacessivel, é epifania, ou seja, aparicdo do indizivel, pelo e no significante
(DURAND, 1988, pp. 14-15).

O simbolo para o Guarani significa, de fato, a realidade historica. Os canticos sagrados
a ela remetem, diretamente. O significado do "modo de ser" do homem une o espirito a
matéria, a epifania sagrada ao cotidiano: todos os atos sdo sagrados, mesmo 0S mais
comezinhos. Estamos, assim, diante de uma cultura que rejeita a oposicdo binaria classica
entre valores, como faz o Ocidente.

A invocacdo do deus obedece a repeticdo da mesma ideia, por meio de falas e gestos
repetitivos, encenando um ritual que leva os participantes a comunhdo divina, de natureza
xamanica. Ou, em outras palavras, a unido do humano com o divino. As referéncias
constantes & luz, como atributo divino, adotam formas derivadas de exakd: claridade,
moexaka: clarear (DOOLEY, 1982, p. 56).

A analise dos versos ressalta a juncdo de lugares geograficamente situados "abaixo",
no qual estd a humanidade, com outros situados "acima", em que moram os deuses. Trata-se
de mais uma referéncia constantemente lembrada no decorrer da execucédo ritualistica dos
canticos, além da presenca da luz, como propriedade divina.

Diversos mborai apresentam claramente o desejo de perfeicdo do Guarani, visto no
momento mistico de atravessar as "grandes aguas”, em direcdo & Terra Sagrada. A Tupd, o

Pai, sdo consagradas as criancas, simbolizando a permanéncia do grupo, o seu futuro,
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indicado objetivamente pela expressdo "Ano Novo". A grande dimensdo que as narrativas
concedem & presenca das criangas (kyringue) e dos jovens (kunhataigue, kunumigue) nos
rituais indica a crenca de que as camadas mais jovens da sociedade sdo responsaveis pelos
resultados provenientes da caminhada ou jornada mitica em direcao a Terra Sem Males.

A arte verbal, expressa nos poemas, conduz 0s sujeitos ao compromisso coletivo
assumido pelas expressdes "almas palavras”, "belas palavras”, "belo saber" (arandu pora)
(MELIA, 1989, pp. 293-357 ), destinadas a oferecer provas sobre a existéncia dos Deuses e a

concepcao de um destino humano, que transporta a esséncia real do ser.

Concluséao

As questdes aqui discutidas dizem respeito ao funcionamento discursivo da sociedade
mbya, por meio da analise da mitopoesia dos mborai. Os mitopoemas retratam o carater
sagrado com que as palavras expressam o "belo saber” (arandu pord). Os cantos s&o sentidos
como recursos da arte verbal, que sdo experimentados no convivio dos participantes, quando
assumem uma capacidade mistica, como um reflexo da cultura, que se faz representar por
intermédio de sua dimensdo sagrada.

O centro de significacdo dos mborai, como mitopoemas, compreende a concepgéo da
temporalidade a luz de uma discursividade, em processo que anula a distdncia entre 0s
narradores e o seu mundo mitico. Da mesma forma, o tempo inaugurado pela poesia e
materializado no tempo histérico apresenta-se por meio da memdria viva, ou a
imemorialidade, configurando o grande patrimonio cultural dos mbya. O tempo cosmoldgico
— mitico-sagrado — funciona como uma cronologia referencial para a memdria social e a
conceituacdo da identidade étnico-cultural dos mbya. A educacdo, ligada ao mito, assume um
significado pelo qual a existéncia humana é avaliada na plenitude ritualistica dos saberes
poéticos.

A analise dos céanticos sagrados Guaranis extrapola as fronteiras literarias
estabelecidas classicamente entre o erudito e o popular, a ficcdo e a realidade historica, o
profano e o sagrado, impondo novas categorias que pdem em questdo as divisdes ocidentais
acima enunciadas. Essas categorias ligam-se a estudos contemporaneos sobre simbolos e
signos, vistos na dimens&o de sociedades de tradicdo literaria oral.

Os mborai expressam as vivéncias materiais e espirituais dos Guarani no todo

indivisivel de seus rituais, rituais esses que unem o passado ao presente e prenunciam um
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futuro desejavel — e alcancavel, por meio de uma caminhada “correta™ em direcdo a Terra Sem
Males. Essa caminhada, rumo a morada dos deuses, conforma-se como uma visdo coletiva,
que se reflete na identidade dos Guarani, como instituinte imaginéria de sua cultura.

A incorporacdo da literatura produzida pelos indigenas brasileiros apresenta-se como
decorréncia inescapavel do reconhecimento legal de seus direitos como cidadaos plenos, mas
dotados de especificidades que devem ser respeitadas. Nesse sentido, as teorias classicas de
analise literaria aplicam-se aos mborai na medida em que levem em conta os caracteres
fundamentais da cultura guarani, que ndo distinguem a realidade da ficcdo, o passado do
presente ou do futuro, categorias de base nos estudos literarios classicos. As crencas

indigenas incluem o imaginario a realidade humana, o tempo ao "Grande Tempo" dos mitos.
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efeitos, dependentes da linguagem. A Teoria da Polidez postula estratégias que nos ajudam a
atenuar a fala e salvaguardar nossa Face, que estd em constante perigo na conversagdo, bem
como em entrevistas. Desta forma, buscamos analisar, de acordo com a Teoria da Polidez
(1987), uma entrevista de Ricardo Darin, e identificar quais estratégias foram utilizadas
durante a entrevista. Concluimos que os aspectos da polidez ajudam os falantes a conseguirem
seus objetivos linguisticos em entrevistas, sendo que essas estratégias sdo utilizadas a todo o
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Introducéo

Quando nos comunicamos, interagimos de forma a tentar convencer nosso(s)
ouvinte(s) com base em alguns argumentos. Mas, ao tentarmos convencer 0s demais
participantes da conversagdo por meios verbais, podem ocorrer diversas rea¢fes, como por
exemplo, aceitacdo e rejeicdo do que falamos, os ouvintes podem sentir-se ofendidos,
elogiados, desprezados, contentes, entre outras reagdes que podem aparecer. Além destas
reagOes, podemos colocar em risco a Face do nosso ouvinte, bem como a nossa Face. Desta
forma, tentamos impor nossas opinides com cautela (ou ndo), e para isso, buscamos
estratégias que nos ajudem para que consigamos chegar as nossas intencdes em relacdo aos
envolvidos na conversa.

Estas estratégias (BROWN; LEVINSON, 1987) tém por objetivo atenuar (ou ndo)
nossos atos de fala, buscando amenizar os efeitos do que falamos. Elas também ajudam na
preservacdo da Face, tanto do falante, como do ouvinte. As estratégias mencionadas fazem
parte de qualquer tipo de comunicacdo. O género entrevista também traz estas estratégias
durante a conversacdo dos participantes. Desta forma, nosso objetivo foi analisar uma
entrevista do ator Ricardo Darin, buscando identificar quais estratégias de polidez foram

utilizadas durante a entrevista pelo entrevistador e pelo entrevistado.

Os estudos da polidez

Os seres humanos se comunicam a todo instante. A partir da lingua podemos realizar
diferentes atos de fala (AUSTIN, 1990), buscando sempre, intencionalmente, dizer alguma
coisa para nosso ouvinte. Podemos pedir algo a alguém ou podemos mandar, podemos
ofender ou elogiar. Mas nem sempre o que queremos dizer é entendido por nosso interlocutor
da mesma forma: podemos pedir alguma coisa, mas o ouvinte entender como uma ordem.
Também podemos dizer algo e, indiretamente, querer dizer outra coisa, como nos casos de
ironia. Ou seja: a linguagem nos permite realizar atos no mundo, e isso pode nos auxiliar ou
nos prejudicar, dependendo de como a utilizamos.

Assim, os estudos pragmaticos estdo interessados em demonstrar este poder da
linguagem, visando desvendar como o que dizemos tem tanto efeito sobre nossos ouvintes.

Uma das teorias que nos auxilia neste trabalho é a Teoria da Polidez. Brown e Levinson
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(fundamentados nos estudos de Lakoff (1973, 1977) e Leech (1983)) em 1987, pesquisaram
como aconteciam as relagOes de distancia social e poder ao serem pronunciados os atos de
fala.

A palavra polidez, segundo Brown e Levinson (1987), pode ter duas conotacfes: a
polidez; e a polidez,. A polidez; refere-se ao comportamento polido, as regras e as normas
sociais que devemos ter em nossa sociedade. A polidez, refere-se ao comportamento
linguistico, que gerencia relacionamentos em nossa sociedade, e geralmente é definida e
conceitualizada por tedricos de uso das praticas sociais. A Teoria da Polidez esta
fundamentada na polidez, e trabalha com conceitos de ordem linguistica.

Para Brown e Levinson (1987), todo ato de fala carrega uma ameaca a imagem publica
dos envolvidos na comunicagéo, ou seja, tanto falante como ouvinte estdo propensos a serem
feridos linguisticamente. Os autores, baseados em uma pessoa modelo (MP), defendem que

todos os falantes possuem duas propriedades: a racionalidade e a Face.

Por ‘racionalidade’, queremos dizer [...] a disponibilidade para a nossa MP
de um modo de raciocinio indefinivel de fins para os meios que alcancardo
esses fins. Por ‘face’ queremos dizer [...] nossa MP esta dotada de dois
desejos particulares — aproximadamente, a vontade de ser desimpedida e a
vontade de ser aprovada em certos aspectos™. (BROWN; LEVINSON, 1987,
p. 58. Tradug&o do autor).

Os autores postulam o conceito de Face (embasados em Goffman, 1967), que é uma
imagem social do falante e do ouvinte. Esta Face deseja ser aceita pela sociedade, mas
também ter sua “liberdade de expressao”. Estes desejos sdo expressos pela polidez positiva e a
polidez negativa, respectivamente. Outro ponto determinante para a Face é a distancia social e
0 poder. Assim, a relacdo entre os interlocutores serd um dos principais pontos que
determinar&o o significado.

E importante ressaltar que, tanto a polidez e suas estratégias, como o conceito de Face
sdo dependentes do contexto, que ¢ essencialmente ‘“cultural”. Ao trabalharmos com o

conceito de cultura, geramos um grande problema: em um pais, como o Brasil, por exemplo,

%0 Cf. o trecho original; “By 'rationality’ we mean [...] the availability to our MP of a
precisely definable mode of reasoning from ends to the means that will achieve those ends.
By ‘face’ we mean [...] our MP is endowed with two particular wants — roughly, the want to be

unimpeded and the want to be approved of in certain respects.”
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somos conhecidos pelo samba, pelo carnaval e pelo Rio de Janeiro. Mas nem todos 0s
brasileiros gostam de samba ou do carnaval, sabem sambar, ou conhecem o Rio de Janeiro.
Entdo, como poderiamos englobar todos os brasileiros em uma mesma “cultura”, se nem
todos os membros desta cultura estdo envolvidos em uma mesma préatica cultural? Desta
forma, dentro de uma cultura geral, haveria diversas subculturas, que conceituamos como
comunidades de prética.

O conceito de comunidade de préatica é apresentado por Kédar e Haugh (2013, p. 46)
como um grupo de pessoas, que sdo reunidas através do engajamento em uma articulagéo
(muitas vezes, mas nem sempre profissional) atividade ou tarefa. Este termo foi desenvolvido
pelo tedrico educacional Etienne Wenger (1998), que defende que comunidades de prética
existem em qualquer organizacdo, ndo estando vinculadas por afiliagbes organizacionais,
podendo abranger estruturas institucionais e hierarquias.

Kédar e Haugh (2013) argumentam que

Deve-se notar também que as convencdes educativas e de rede educadas
coexistem, e a escolha e a interpretacdo de uma determinada convengéo
dependem da ‘base’ de um determinado contexto. Por exemplo, muitos
locais de trabalho, que Wenger (1998) argumenta, podem envolver uma ou
mais comunidades de pratica em que um grupo no local de trabalho (ou as
vezes todo o lugar de trabalho) se concentra em alguma tarefa comum, tende
a desenvolver suas proprias convencOes, e isso afeta a compreensdo da
cortesia. Um grande local de trabalho é constituido por diferentes
comunidades de prética, que possuem convengdes proprias, potencialmente
diferentes, em relacdo as avaliagcBes de cortesia, mas quando membros de
diferentes comunidades de pratica interagem uns com 0s outros, podem
invocar convengdes societarias™. (KADAR; HAUGH, 2013, p. 144.
Tradug&o do autor).

Os autores afirmam que a noc¢do de comunidade de préatica tornou-se muito popular
nas abordagens discursivas a pesquisa de cortesia, pois essa no¢ao permite aos pesquisadores
analisar a cortesia de uma forma relativamente contextualizada. Assim, como dissemos acima,
0s conceitos referentes a polidez linguistica e a Face estdo intimamente relacionados com a

comunidade de pratica que estamos analisando.

%1 Cf. o trecho original: It should also be noted that polite societal and network conventions co-exist,
and the choice and the interpretation of a given convention depend on one's 'footing' in a given context. For
example, many work-places, which Wenger (1998) argues can involve one or more communities of practice
where a group within the workplace (or sometimes the whole work-place) is focused on some common task, tend
to develop their own conventions, and this impacts upon understandings of politeness. A large workplace is
constituted by different communities of practice, which have their own, potentially different, conventions vis-a-
vis evaluations of politeness, but when members of different communities of practice interact with each other,
they may invoke societal conventions”.
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Cada vez que entramos em um contexto comunicativo, estamos arriscando ferir nossa
Face. Por isso, Brown e Levinson (1987) postulam estratégias que podem ajudar a
salvaguardar a Face. Essas estratégias para construcdo dos enunciados sdo principios
universais e socioculturais para manter o equilibrio entre as Faces dos falantes. Estas
estratégias sdo necessarias para que possamos chegar a nossa meta, que € dizer o que eu
preciso dizer, mas de forma a ndo ferir a minha Face, nem a do meu ouvinte, ou
intencionalmente, ferir as Faces.

Quando falamos algo, de acordo com a teoria de Grice (1982), convidamos o ouvinte a
fazer inferéncias, pois quando hd um elemento a mais no que € comunicado, ele sempre se
fard a seguinte pergunta: “por que X me disse isso?”. Logo, as estratégias que utilizamos para
dizer algo podem atenuar nossas intengdes, amenizando certos conflitos, ou podem aumentar
a divergéncia entre os falantes, causando mal entendidos e até desentendimentos.

As estratégias elencadas por Brown e Levinson (FTAs — Face Threatening Act) podem
ser on record, em que deixamos claro a nossa intencdo comunicativa e a fala é direta,
podendo ser utilizadas as maximas de Grice (1982), ou off record, em que podemos utilizar a
indiretividade, sem nos comprometer e podendo cancelar as implicaturas do ouvinte por meio
de novas inferéncias (a implicatura é do ouvinte e ele entendeu errado a questdo). A estratégia
on record ainda traz mais duas opcles: 0 ato sem acdo reparadora, que também pode ser
direto (méximas de Grice), ou com acdo reparadora, que pode ser direcionada para a polidez
positiva ou a polidez negativa.

A polidez positiva refere-se, como ja dissemos, a querermos ser socialmente aceitos,
entdo pode ser utilizada para diminuir a distancia e aproximar-se, enquanto que a polidez
negativa refere-se a reconhecer e respeitar as necessidades de liberdade e ndo imposi¢éo (ndo
ser colocado em situacdes que serd necessario tomar uma posicdo, como um pedido, por
exemplo). Esta busca uma linguagem mais elaborada e convencionalizada, com uma
possibilidade de acdo reparadora. Na figura abaixo encontramos o0 esquema proposto por
Brown e Levinson, adaptado por Dias (2010).

InterseccOes — Edi¢do 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.216



FIGURA 1: ESTRATEGIAS DE POLIDEZ.

1. Whithour redressive action, baldly
(Sem acdo reparadora)

Menor risco de perda de Tace Chn record
‘ (abertamente
Do the FTA
(Faga o FTA) 2. Positive politeness
(Polidez positiva)
4. Off record With redressive action

(Encobertamente)  (Com acdo reparadora)

3. Negative politeness
(Polidez negativa)

5. Dan't do the FTA
(Mo faca o FT4)

Maior risco de perda de face

FONTE: DIAS, 2010, p.41.

Alguns exemplos do esquema proposto pelos autores sao:

1 — Abre a janela.

2 — Abre a janela?

3 —Vocé poderia abrir a janela, por favor?

4 — Nossa, esta frio aqui né?
5 — Abre!

Por meio desta teoria, percebemos que existem estratégias de polidez que podemos

utilizar durante a comunicagdo, que nos auxiliam a manter nossa imagem social e nossas

relacOes. Estas estratégias propostas pelos autores também sdo dependentes da comunidade de

pratica que se esta estudando, pois cada comunidade tem sua concep¢do de ser direto, ser

indireto, o que é irbnico, o que é polido, etc.

As caracteristicas pragmaticas da entrevista

A entrevista é um género textual que esta presente em nosso dia a dia. Mesmo que

haja um roteiro de perguntas pré-determinado anteriormente, ela ndo esta livre da fala

espontanea, nem da ameaga a Face. De acordo com Favero, Andrade e Aquino (2009, p.70)
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“nas entrevistas, entrevistador e entrevistado cumprem seus papéis alternando-se nos turnos,
ao mesmo tempo em que contribuem para o desenvolvimento desse tipo de texto”. Para eles,
esse cumprimento de papéis vem da preservacdo da auto-imagem. Além disso, esse
cumprimento de papéis diz respeito a todos os personagens da entrevista, como o0
entrevistador, o entrevistado, o participante ratificado e o participante nao ratificado.

Segundo Ké&dar e Haugh (2013), os participantes sdo individuos na interacdo que
falam sobre uma posicdo ou perspectiva particular na relacdo de fala ou de conduta. Os
participantes podem ser ratificados e ndo ratificados. Os ratificados sdo os participantes que
podem participar da conversacdo e podem ser com quem conversamos diretamente
(destinatério), ou um falante que esta presente. Os participantes ndo ratificados sao as pessoas
que estdo a nossa volta, mas que ndo tém permissdo para interferir na conversa, como
espectadores (que podem vir a ser ratificados) ou pessoas escondidas. Numa entrevista,
geralmente os participantes ratificados sdo o(s) entrevistador(es) e o(s) entrevistado(s), e 0s
ndo ratificados séo a plateia e os telespectadores, bem como os organizadores e demais
funcionarios do programa.

Como citam Favero, Andrade e Aquino, para Brait (1993), também é necessario

observar em uma entrevista

ndo apenas o que esta dito, o que esta explicito, mas também as formas dessa
maneira de dizer que, juntamente com outros recursos, tais como entoacéo,
gestualidade, expressdo facial etc., permitem uma leitura dos pressupostos,
dos elementos que mesmo estando implicitos se revelam e mostram a
interacdo como um jogo de subjetividades, um jogo de representacfes em
que o conhecimento se d& atraves de um processo de negociacdes, de trocas,
de normas partilhadas, de concessbes. (FAVERO; ANDRADE; AQUINO,
2009, p.68).

Estes autores defendem que, para Goffman (1967), a negociagdo tem sempre origem
em um conflito ou divergéncia e, a partir de uma discussao, busca-se chegar a um acordo.
Desta forma, podemos dizer que o conflito inicial é gerado pelo entrevistador, a continuagdo
deste conflito se da pela interagdo, até que se chegue a um acordo, ou ndo. De acordo com
Favero, Andrade e Aquino (2009, p.69), o entrevistador pode fazer reformulacées da mesma
informacdo, em movimento circular, introduzindo alteragfes no contexto, buscando chegar ao
encerramento da interagdo com algum tipo de acordo, que pode inclusive ser o acordo sobre a

possibilidade de se chegar a um acordo.
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Outro ponto importante da entrevista é que, como qualquer interagéo linguistica, ela é
formada por elementos linguisticos e ndo linguisticos, sendo muitas vezes essencial a
identificacdo de expressOes faciais, entonacgdo, gestos e expressdes corporais, pois estes nos
permitem ver pistas implicitas do comportamento dos participantes.

Além disso, os participantes da entrevista — tanto entrevistador como entrevistado —
possuem conhecimentos diferentes, crencas e contextos sociais diferentes. Por isso, também é
importante percebermos que os envolvidos na conversacdo ndo terdo sempre 0 mesmo ponto
de vista, 0 que pode gerar os conflitos — um dos componentes da entrevista. Mas, como este
género é estruturalmente linear — definido por perguntas, provocacges, respostas, indiretas,
etc. —, ele também terd de ser respeitado quanto a sua formalidade: os telespectadores ou a
plateia assistem a esta entrevista com um conjunto de scripts formado sobre o que é e como
funciona uma entrevista. Assim, todo o andamento da conversacdo é guiado buscando muitas
vezes atrair 0s ouvintes da entrevista. Da mesma forma que ela ndo pode ser monétona e

chata, também ndo pode acabar em discussdes acaloradas.

A entrevista de Ricardo Darin

A entrevista a ser analisada foi realizada no programa Animales Sueltos, que é um late
night show argentino, transmitido pela América TV e conduzido por Alejandro Fantino. Este
programa € transmitido de segunda a sexta, das 23h30min a 01h00min, e, uma vez por
semana, o programa muda de formato e o condutor, Alejandro Fantino, entrevista a s6s uma
personalidade. No dia 17 de setembro de 2013 esteve presente no programa Ricardo Darin.
Sua entrevista gerou muita polémica nas redes sociais, tanto que até hoje € postada por
membros do Facebook que acharam as declara¢6es de Darin humanas e altruistas.

Ricardo Darin é um ator e diretor argentino, e ja atuou em diversos filmes e pecas de
teatro, além de ter ganhado prémios de melhor ator. O marco de sua carreira foi em 2001, com
o filme Nove rainhas, e € um dos atores mais populares de seu pais.

Nesta entrevista o ator explica ao apresentador porque recusou atuar em um filme de
Hollywood, “Chamas da Vinganga”, de Tony Scott, e também fala sobre ambicdo e a
sociedade do consumo. A partir deste trecho da entrevista, buscamos analisar as estratégias
linguisticas utilizadas por Ricardo Darin e pelo apresentador do programa ao exporem seus

argumentos de recusa ao filme e de discordancia entre eles. O excerto da entrevista analisado
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foi do minuto 41 ao minuto 46:20 do video, disponivel no Youtube, Canal de RS Videos.

Abaixo trazemos alguns recortes da entrevista.

[.]

D - Antes de ponerme esa cara, escuchame a mi, dejame argumentar. jMe ofrecieron
hacer un narcotraficante mexicano!

F-¢E?

D - ¢E porque quieren que yo haga un narcotraficante mexicano? ¢Para eso todos los
latinoamericanos son latinoamericanos? ¢El pais que mayor consumo tiene en la faz de la
tierra? No me gustd, primero no me gustd, y segundo, yo me queria venir a mi casa, hacian 6
meses que estaba haciendo teatro en Madrid, me queria venir a mi casa ver a mi casa y a mis
hijos y si yo aceptara una charla de esto y lo considerara...

F - Ya te rompid las bolas que el personaje fuera un narcotraficante mexicano, eso ya
te rompio la bola

D - No, me rompio0 la bola que me dijera, la emisaria que me mandaron, me dijera no
acepta un no como respuesta. Y automaticamente después de una semana le diciendo no no no
todos los dias estaba en puerta del teatro, después de eso pasaron a otra faceta que era “jes
una cuestion de dinero? Por eso no hay ningiin problema”. No, jno me interesa!

F - Pero se la guita que pudieras haber ganado...

D - ¢E?, ¢e? ¢Para qué sirve? ;Para qué?

No inicio desta discussdo Ricardo Darin (D) diz a Fantino (F) que ndo o interessava
morar em Las Vegas, nem ir ao Oscar, e Fantino ri de Darin. Em seguida, Darin tenta explicar
porque recusou fazer um filme de Hollywood. Seu primeiro argumento foi de que lhe
ofereceram fazer um papel de narcotraficante mexicano. Neste instante, o entrevistador nao
entende, perguntando “-¢E?”. Seu segundo argumento era que estava fazendo uma pega de
teatro na Espanha fazia seis meses e queria voltar a Argentina para ver sua familia. Podemos
perceber que, como é uma entrevista, Darin precisava explicar o porqué se recusou a fazer o
filme. Ao fazer isso, o ator tenta ndo ferir a Face positiva do entrevistador, pois cré que seus
argumentos sdo o bastante para responder a pergunta. Da mesma forma, o entrevistador tenta
manter também a polidez positiva, buscando amenizar sua rea¢do de ndo conformidade com

0s argumentos de Darin.
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Assim, Fantino afirma que Darin ja teria ficado incomodado com a proposta pelo
papel oferecido ter sido um narcotraficante maxicano. Darin responde que ndo e langa seu
terceiro argumento: o que o incomodou foi que a emissaria lhe disse que “ndo aceitava um
ndo como resposta”’. Primeiramente, podemos hipotetizar que Darin ficou incomodado pela
imposicdo da emissaria, porque ela feriu tanto a Face negativa de Darin, por tentar se impor,
quanto a Face positiva, pois, ao tentar se impor, ela também ndo mostrou que eles eram iguais
e ndo tentou convencé-lo de forma mais amigavel a fazer o papel. A emisséria,
implicitamente, mostrou que Darin nédo teria escolhas, e que o produtor do filme tinha mais
poder que Darin.

Essa hipotese foi confirmada quando a emisséria diz que, se fosse uma questdo de
dinheiro, ndo era problema. Isso incomodou muito mais Darin, ferindo novamente a Face
negativa do ator, rebaixando-o em relagdo ao produtor. Ao mencionar sua indignacdo na
entrevista, Darin deixar clara sua recusa, e a partir deste ponto ele comeca ndo utilizar mais
atenuadores em sua fala, mesmo com o entrevistador.

Fantino novamente fica sem palavras e sua atitude e expressdo facial nos permitem
verificar sua desaprovacdo em relacdo a atitude de Darin em ndo aceitar o papel. Mesmo
assim o entrevistador continua atenuando seus comentarios. Ao perguntar a Darin se ele
imaginava a quantidade de dinheiro que teria ganhado para fazer o filme, Fantino demonstra
sua desaprovacédo implicitamente, fazendo esse questionamento de forma indireta, utilizando a
estratégia on record, para tentar manter a Face positiva e negativa de Darin, como também a
sua.

Mas, quando Darin lhe responde “;E?, ;e? (Para qué sirve? ;Para qué?”, o
entrevistador ndo consegue esconder sua surpresa, pois a resposta de Darin ndo era a
esperada. Fantino primeiramente permanece em siléncio, buscando ndo comprometer sua
Face, nem a do ator. J& Darin, ao dizer o que disse, acabou ferindo a Face negativa do
entrevistador, colocando-o em uma posicdo de desconforto, impondo-se com seus
argumentos. Além disso, sua estratégia na fala foi baldly, ou seja, ele foi direto, mas tentou
atenuar suas respostas para ndo faltar o respeito com o entrevistador. Assim, Darin foi direto e
ndo utilizou estratégias compensatorias em sua fala, como concordar parcialmente com o
entrevistador, por exemplo. Ao impor seus argumentos, Darin busca ndo ferir sua Face
negativa, pois nao aceita a imposicdo de outros e quer sua liberdade de escolha. Ele também
buscou ndo Ferir sua face positiva, pois tenta continuar sendo amigavel e estar a0 mesmo

nivel que o entrevistador.
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Abaixo trazemos a continuagéo da conversa entre Fantino e Darin.

D - (E?, ¢e? ¢Para que sirve? ;Para qué?

F - Para vivir mejor

D - ¢(Mejor de lo que yo vivo? [...]. La ambicion te puede llevar a un lugar muy
oscuro, muy desolador ademas. [...]

F — Vos desfrutas de esta vida que tenés, [...] s0is un tipo de estos gustos...

D - Yo soy un tipo que... feliz, todo lo feliz que puede ser un tipo que vive en una
sociedad, en un mundo como el de hoy. Yo soy todo lo feliz que puedo ser, sin mirar para el
otro lado, o sea, tengo ramalazos de felicidad, aplaudo con los pies, vivo una situacion
privilegiada, tengo una familia increible, me va bérbaro, la gente me quiere, me da besos por
la calle, me dan besos en la cara y me abrazan, ¢qué mas querés?

F—Ta,

D - ¢(Para qué mas?

F - Claro, no necesitas mas, o sea, no...no querées tener un avion privado a irte cuando
quieras...

D - iNi en pedo! pero, jni en pedo! jni en pedo jNo se me cruza por la cabeza! Tengo
un auto de alta gama y me da calor, me da calor. Soy feliz cuando le maroteo el auto a mi hijo
y, porque es demasiado, es demasiado, hay desproporciones que son complicadas. Yo soy un
tipo muy privilegiado, tengo mucha suerte [...], 0 sea, siempre encontré una mano que
extendia y me dijo “veni yo creo en vos”, si vos querés mas que eso y querés pretender mas
que eso es porque estas mirando otra pelicula. Yo soy todo lo feliz que se puede ser.

F - Que bueno escucharte, que bueno escucharte y puedas haberle levantado un
murallon al tener, o sea, al volverte loco por seguir teniendo, no, no, ya sé que tenés...

D- No, no, tengo méas, mucho mas de lo que necesito, pero mucho mas.

Em continuacdo, Fantino, depois de um momento calado, responde que todo o
dinheiro que Darin poderia ter ganhado com o filme seria para viver melhor. Este tipo de
comentéario demonstra a reprovacdo do entrevistador aos argumentos de Darin, pois 0s
pensamentos expostos por Darin ndo sdo comuns no meio do mundo artistico. Mesmo
reprovando os ideais de Darin, o entrevistador permanece fazendo comentarios atenuados,

sem intengdo de ferir nenhuma das Faces.
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Ricardo Darin responde a Fantino que tem tudo o que poderia ter e que é uma pessoa
muito feliz, que seus fas o admiram, e pergunta o que mais Fantino quer. Fantino demonstra
novamente sua perplexidade ao ouvir este questionamento de Darin. O ator continua com a
estratégia baldly, sem acdo compensatoria, sendo direto. Ele tambem continua ferindo a Face
negativa do entrevistador, pois impde seus ideais de que ndo se precisa de mais para viver do
que ele ja tem.

Fantino concorda com Darin, mas continua fazendo seu papel de entrevistador,
instigando Darin para ver até onde ele segue em seu discurso. Ele afirma que Darin nédo
gostaria de ter um avido privado para viajar quando quisesse, fazendo desta forma uma
pergunta indireta. Com isso, ele utiliza a estratégia da indiretividade, querendo afirmar uma
coisa, mas tentando escutar outra. Com esta estratégia, Fantino preserva a sua Face positiva e
negativa, deixando que Darin responda algo que ele ndo perguntou diretamente, mesmo
observando que Fantino esta de acordo com Darin.

A seguir, 0 ator novamente responde a Fantino que essa ideia nem passa pela sua
cabeca. Ele argumenta que tem mais do que necessita, que sempre teve uma mao estendida
para ajuda-lo quando necessitou e que se o entrevistador, ou qualquer pessoa quer mais que
isso, ou pretende mais que isso, esta vendo outro filme, ou seja, esta fora da realidade. Com
esses argumentos, novamente Darin é direto, sendo baldly, e fere a Face de Fantino. A Face
negativa é ferida porque Darin continua impondo seus ideais ao apresentador, e mesmo aos
telespectadores que pensam o mesmo gue Fantino. Mesmo que os telespectadores ndo sejam
convidados a opinar na conversa, sejam participantes ndo ratificados, eles, posteriormente,
relatardo suas impressdes nas redes sociais, nas ruas e onde tiverem espaco, ou seja, podem
vir a ser ratificados em outra ocasiao. Além disso, Darin fere a Face positiva do entrevistador
e de seus telespectadores porque, ao se impor, ele mostra que seus ideais sdo melhores e mais
“corretos”, ¢ que os de Faustino sdo inferiores. Logo, aparece uma distancia entre dois lados,
o lado “altruista” e o lado “egoista”, o que deixa claro que os dois nao tém ideais parecidos,
apesar de aparentemente serem da mesma comunidade de pratica (0 mundo de artistas
famosos). Assim, Darin da a entender que seus ideais ndo estdo de acordo com 0s comuns em
sua comunidade de pratica (que sempre buscam mais conforto e fama), o que faz dele uma
pessoa altruista e humana, segundo seus fas e seguidores das redes sociais.

Por fim, Fantino elogia este tipo de pensamento expresso por Darin, e diz que sua
forma de pensar o auxiliou a ndo ficar ganancioso. Esta frase é dita pelo entrevistador de

forma atenuada, tentando diminuir a distancia estabelecida por Darin. Como o0s dois estdo em
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um programa de televisdo que tem por objetivo um bate-papo civilizado, o entrevistador tenta
atenuar novamente, mostrando-se a favor das explicagdes de Darin, mesmo que tenha deixado
explicito por suas expressdes faciais e por seus comentarios indiretos que néo concorda com
Darin. Vemos aqui a importancia da manutencéo das Faces pelo entrevistador, por estar em
um programa de televisdo. Se, talvez, esta conversa fosse mais informal, e ndo dirigida a um
publico, as reacOes do apresentador ndo seriam tdo atenuadas, e sim mais diretas.

Outra hipotese que nos parece possivel é a utilizacdo de um discurso social e
humanitario por Darin para agradar ao publico da Latinoamérica. Como afirmamos na se¢édo
anterior, a entrevista ndo é destinada para o entrevistador ou para o entrevistado. A entrevista
é realizada para um publico, que analisara as perguntas e respostas dos envolvidos, bem como
seus comportamentos. Darin poderia estar demonstrando seus ideais altruistas com o
propdsito de ganhar seu publico e, portanto, estaria utilizando estratégias para causar um
“conflito”, que até pode ter sido pré-estruturado anteriormente com o entrevistador. Assim,
como o publico teve permissao de opinar nas redes sociais, eles defenderam Darin, e disseram
que o ator era um exemplo. Portanto, a repercusséo da entrevista pode ter sido efeito de um

ideal verdadeiro do ator, ou de mais uma estratégia para conquistar o pablico.

Consideracoes Finais

Neste artigo nosso objetivo foi analisar as estratégias de polidez utilizadas por Ricardo
Darin e Alejandro Fantino em uma entrevista do programa argentino Animales Sueltos.
Primeiramente apresentamos alguns conceitos da Teoria da Polidez, proposta por Brown e
Levinson (1987). Depois elencamos alguns aspectos pragmaticos referentes ao género
entrevista, que poderiam nos auxiliar nas analises. Por fim, realizamos as andlises de um
trecho da entrevista, com base na Teoria da Polidez.

Pudemos perceber que a conversagdo estd intimamente ligada as estratégias de
polidez, pois intencionalmente, sempre os falantes vdo buscar preservar suas Faces. Eles
também, intencionalmente vao tentar preservar ou ferir a Face de seus ouvintes, dependendo
de seus propdsitos linguisticos.

A partir das analises, evidenciamos que a entrevista € um género que nédo esta livre da
ameaca a Face, pelo contrario, permite a utilizacdo de estratégias de diretividade ou

indiretividade que contribuem na fluidez da entrevista e de seus conflitos. Neste excerto
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analisado, percebemos que o entrevistador Alejandro Fantino esteve o tempo todo tentando
preservar tanto a sua Face como a de seu entrevistado. Ele buscou uma harmonia entre o
conflito, a imposicédo de ideais e uma distancia menor entre ele e Darin. Desta forma, utilizou
guase gue em toda a conversacdo estratégias compensatorias em suas falas, como também o
siléncio muitas das vezes, tentando ndo demonstrar sua desaprovagdo aos motivos pelos quais
Darin ndo aceitou fazer o filme.

Ricardo Darin, por outro lado, tentou no inicio manter estratégias compensatorias de
proximidade ao expor seus motivos por ndo querer atuar no filme. Mesmo assim, ao aumentar
o conflito nesta parte da entrevista, feriu a Face negativa do entrevistador em todas as suas
falas, tentando impor-se ao entrevistador e em alguns momentos até sobre todos os que
tivessem os preceitos iguais aos de Fantino. O ator também feriu a Face positiva do
entrevistador por algumas vezes, aumentando cada vez mais a distancia entre eles, chegando
ao ponto de demonstrar que ndo compartilhava de alguns ideais de sua comunidade de pratica,
como a de se fazer qualquer coisa para ter uma vida melhor. Logo, por todo excerto, Darin
permaneceu com a estratégia baldly, sendo direto, sem estratégias compensatorias.

Portanto, verificamos que os conceitos da Teoria da Polidez, bem como os outros
conceitos da pragmatica, sdo necessarios para evidenciar os jogos de poder, distancia social e
efeito linguistico em conversacBes, como por exemplo, em entrevistas. Assim, vemos que, de
fato, a lingua ¢ um poderoso meio de conseguirmos coisas, basta sabermos utilizar as

estratégias corretas, nos contextos corretos.
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Resumo: O propdsito deste trabalho é registrar e debater o papel das mensagens do Papa
Paulo VI, entre 1967 e 1978, por ocasido do Dia Mundial das Comunicaces Sociais, no
processo de midiatizacdo da Igreja Catdlica. Ao longo de 12 anos, o pontifice percorreu o
caminho que separa 0 encantamento inicial do autoconvencimento de que os catolicos
deveriam dominar a linguagem da midia e ter os seus préprios meios de comunicagdo. O
método de investigacdo aqui adotado associa as pesquisas bibliografica e documental a
Anélise de Contetdo. O processo de inferéncia, inerente ao método, privilegiou reflexdes
embasadas em obras classicas e contemporaneas, de diferentes campos de conhecimento,
sobre o papel da midia na organizacdo sistémica da sociedade moderna.

Palavras-chave: Mensagens de Paulo VI. Igreja midiatizada. Religido e midia. Identidade.
Dia das Comunicagdes.

Abstract: The purpose of this work is to record and debate the role of the messages of Pope
Paul VI between 1967 and 1978, on the occasion of the World Day of Social
Communications, in the mediatization process of the Catholic Church. For 12 years, the pope
has walked the path that separates the initial incantation of self-conviction that Catholics
should master the language of the media and have their own media. The research method
adopted here associates bibliographical and documentary research with Content Analysis.
The process of inference, inherent to the method, privileged reflections based on classical and
contemporary works of different fields of knowledge about the role of the media in the
systemic organization of modern society.
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Considerac0es iniciais

Este trabalho tem por objetivo registrar e debater o processo de midiatizagéo da Igreja
Catolica Apostolica Romana a partir de 12 textos (MENSAGENS, 2017) assinados pelo papa
Paulo VI, a propoésito do Dia Mundial das Comunicacdes Sociais, que se comemora desde 7
de maio de 1967. A analise é particularmente importante porque procura desvendar de que
maneira uma instituicdo historicamente resistente a mudancas se viu obrigada a se adaptar a
um mundo que, cada vez mais, é influenciado pelo avanco das tecnologias de informagéo e
comunicacdo. A leitura atenta dos textos em questdo fornece pistas para compreender a
pertinéncia ou improcedéncia das preocupacgdes eclesiais no periodo em que a televisdo se
consolidava como o0 meio de comunicagao mais influente no mundo ocidental.

Antes da etapa de analise propriamente dita, € importante registrar que adotamos aqui
a perspectiva de Luhmann (2005), segundo a qual o sistema dos meios de comunicacao social
pode ser considerado o operador central do sistema social, conforme resumiu Marcondes
Filho (2005) logo no prefacio a traducdo brasileira da obra A realidade dos meios de
comunicacdo. Para o soci6logo alemdo, o sistema social é composto por uma série de
sistemas ou subsistemas gue surgem a medida que a sociedade se torna mais complexa; em
decorréncia, surgem novos sistemas/subsistemas, como o politico, o juridico, o educacional e
o religioso, entre outros. Cabe ao sistema de midia, ainda de acordo com o estudioso aleméo,
observar as observacdes (comunicacdes) de tais sistemas e, através de seus mecanismos
seletores e de sua capacidade difusora, comunica-las a totalidade do sistema social.

Entendemos que a légica luhmanniana implica que os sistemas e subsistemas
dependem, em larga medida, do interesse e atencdo do sistema de comunicacdo social para
obterem algum grau de visibilidade; de certo modo, a visibilidade denota seu grau de
importancia e influéncia no tecido social. Vale pontuar que o trabalho de Luhmann néo
considerou o advento da rede mundial de computadores, mecanismo que, também a época das
mensagens de Paulo VI, sequer era imaginado, exceto a partir das “profecias” de Marshall
McLuhan (1969). Naquela duzia de anos, o foco principal das mensagens papais foi a
televisdo, muito embora 0s textos também mencionassem o cinema, 0s jornais e as emissoras
de radio. Registre-se ainda que, no Brasil, a Igreja Catolica ja contava com alguns programas
religiosos de televisdo desde o inicio da década de 1960 (GASPARETTO, 2011, p. 116).

O periodo abrangido no conjunto das mensagens, entre 1967 e 1978, foi marcado pela

inclusdo do termo mediagdo no circuito da comunicagdo social, expressdao que melhor se
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consolidou, a0 menos na América Latina, a partir da obra de Martin-Barbero (1997),
originalmente publicada em 1987. Expoente do campo dos estudos culturais, esse pesquisador
colombiano teve o mérito de lancar luz sobre o papel da recepcdo nos processos de
comunicacdo midiatica. De mesma tradi¢do culturalista, Hjarvard (2014, p. 15) resume
mediacdo como sendo “a utilizacdo da midia para a produg¢dao de sentido”. Estudioso da
influéncia da midia na cultura e nas instituicdes sociais, o autor dinamarqués aponta a
existéncia de trés praticas midiaticas ligadas a religido, ndo sem antes ponderar que o dominio
do “reino metafisico ndo ¢ mais algo que s6 se possa imaginar ou eventualmente ver
representado nas formas simbolicas de afrescos ou pilares de pedra” (2014, p. 129). As
préticas apontadas pelo autor seriam: midia religiosa, jornalismo religioso e religido banal.

Por prética de religido banal, o autor entende a inser¢cdo do imaginério religioso no
dominio da cultura, através de ‘“competéncias cognitivas bésicas que ajudam a atribuir
propriedades antropomorficas ou animistas aos poderes sobrenaturais, normalmente por meio
de categorias contraintuitivas que prendem a atencdo, auxiliam a memdria e evocam
emogdes” (HJARVARD, 2014, p. 150). Adverte o autor que o termo banal ndo deve ser
interpretado como uma desqualificagdo do processo descrito. Ja o jornalismo religioso, por
sua vez, seria 0 exercicio da atividade jornalistica na cobertura de eventos ligados as religides,
no qual duas distintas instituicdes (ou sistemas, no vocabulario luhmanniano) atuam com
principios e objetivos diferentes. A profissionalizacdo da primeira acarretou um
distanciamento em relacdo a segunda, muito em funcdo da secularizacdo, processo
caracteristico da pds-modernidade. Conforme Gasparetto (2011, p. 27), a secularizacdo
implicou em um movimento de “rejeicdo de antigos estatutos de relacionamento instituigdes-
mundo, que se estendiam a [...] tutela das organizagdes sociais”.

Né&o foi por outra razdo, a nosso ver, que teria surgido e se expandido a préatica que
Hjarvard classificou como midia religiosa, campo no qual estdo compreendidas as
organizacOes e praticas controladas e executadas pelos proprios atores religiosos, sejam
instituicbes ou individuos. Tais instituicbes ou praticas englobariam, no mundo
contemporaneo, veiculos de comunicacdo de massa, redes sociais e dispositivos pessoais.
Entre os veiculos, o meio mais influente teria sido a televisdo, “que modificou os proprios
movimentos e organizagdes religiosas” ao introduzir “novas formas de experiéncia religiosa e
sentimentos de comunidade, bem como influenciou a estrutura interna de poder das
organizagoes religiosas” (HJARVARD, 2014, p. 129-165). No entanto, o surgimento de

midias religiosas ndo significou necessariamente — num primeiro momento — a midiatizacéo
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da religido, fendmeno de prazo mais longo que ocorre quando as instituicbes passam a fazer
uso das légicas e estratégias da midia para a consecucao de seus objetivos. A midiatizacao
institucional pode ser entendida como “um processo social que ¢ estimulado pelo
desenvolvimento da midia e as dinamicas de uma variedade de outras instituices em que 0s
agentes sociais tentam fazer uso dos estudos de midia para seus prop(')sitos.”54 (HEPP;

HJARVARD; LUNDBY, 2015, p. 317). Com a midiatizag&o,

A consequéncia mais imediata é o deslocamento do espaco tradicional,
acanhado e restrito dos templos, para um campo aberto e multidirecional.
Mais ainda, a légica do templo, direta e dialogal, é substituida pela l6gica da
midia moderna, que se dirige a um publico anbnimo, heterogéneo e disperso.
Desse modo, as taticas dos pregadores, sua oratoria e performance deixam-se
impregnar pelas leis da comunicagdo de massa, principalmente do radio e da
televisdo. (GASPARETTO, 2011, p. 114)

Ha que se considerar, contudo, que as transformacdes pelas quais passa a religiosidade
no tempo presente ndo devem ser creditadas exclusivamente ao seu processo de midiatizagéo.
H4 outros processos identitarios concomitantes de mudancas, como individualizacdo (HEPP;
HJARVARD; LUNDBY, 2015, p. 320) e cultura soméatica (COSTA, 2004, p. 185-202), por
exemplo, que sdo tdo ou mais poderosos que 0s processos desencadeados pela adocdo da
I6gica midiatica por parte dos atores religiosos. No caso do catolicismo, conforme apurou
Gomes (2010), no periodo das mensagens assinadas por Paulo VI a Igreja j& comecava a
repensar sua atuacdo nos meios de comunicagéo social. Segundo o pesquisador, ndo estavam
em curso mudancas apenas na forma das celebracdes, mas também no modelo pastoral e
doutrinal. “A experiéncia das comunidades eclesiais de base™, com uma forte carga social, é
substituida, gradativamente por uma comunidade mais espiritualista, que valoriza 0s
sentimentos, os gestos, o canto” (GOMES, 2010, p. 141). Acreditamos que as sementes deste
movimento midiatizante foram lancadas por Paulo VI, como se vera a partir da analise que

desenvolveremos a seguir.

* Tradugdo livre dos autores para: “[...] a social process that is spurred by both the
development of the media and the dynamics of a variety of other institutions in which social agents try
to make use of the media’s resources for their own purposes.”

% As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) sdo um movimento pastoral ligado a Igreja
Catdlica, cuja forca no tecido social foi mais intensa nas décadas de 1970 e 1980, quando denunciava
injusticas e atuava principalmente para a renovacdo de liderangas rurais e urbanas, a exemplo da
militancia sindical.
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Meétodo

Aos objetivos aqui propostos, a Analise de Conteddo (AC) se apresentou como 0
método mais adequado de investigacdo, uma vez que pretendemos ir além de uma mera
descricdo dos temas, preocupacOes e proposicdes mencionados nas mensagens papais.
Queriamos conhecer, como propds Pécheux (1973, p. 43), “aquilo que esta por tras das
palavras” (apud FRANCO, 2005, p. 10), o que a nosso ver revelaria o percurso adotado pela
Igreja Catdlica em relacdo aos meios de comunicacdo, percurso que parte de uma etapa de
quase indiferenca para uma fase posterior de mediacéo e, finalmente, adotando sua prépria
miditatizacdo. Trabalhamos, entdo, com a propria mensagem, ou seja, com o ponto de vista do
produtor, conforme acentua a AC.

Sendo o produtor, ele proprio, um produto social, esta condicionado pelos
interesses de sua época, ou da classe a que pertence. E, principalmente, ele é
formado no espirito de uma teoria da qual passa a ser o expositor. Teoria
essa que ndo significa “saber erudito” e nem se contrapde ao “saber
popular”, mas que transforma seus divulgadores muito mais em executores
de determinadas concepgOes do que de seus proprios senhores. (FRANCO,
2005, p. 22).

Em termos operacionais, realizamos a leitura de todas as mensagens do periodo, tendo
em vista agrupa-las de forma a comporem um painel de temas que foram surgindo e que
pudessem indicar os diferentes niveis de relacdo que a Igreja Cat6lica manteve com 0s meios
de comunicacdo. O conjunto de textos nos permitiu, entdo, montar cinco eixos tematicos para
a analise conteudista, a saber: 1) Como os meios sdo descritos nas mensagens; 2) Que papel
desempenham ou deveriam desempenhar; 3) Quais desvios de usos séo observados; 4) Como
devem os catélicos reagir a estes desvios; e 5) A ideia de meios eclesiais.

Uma vez agrupados, os trechos e expressdes nos levaram a etapa da elaboracdo de
inferéncias a respeito dos conteddos. Inferéncia é definida, por Bardin (2010, p. 41), como
“uma operacdo logica, pela qual se admite uma proposicdo em virtude de sua ligacdo com
outras proposigdes ja aceites como verdadeiras”. Em linhas gerais, trata-se de “deduzir de
maneira logica [...] aquilo que esté por tras das palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN,
2010, p. 45). Esse processo, contudo, ndo foi arbitrariamente construido. Na tentativa de obter
0 maximo de objetividade, conduzimo-nos com amparo em leituras de obras cléssicas e
contemporaneas no campo da Comunicacdo Social, devidamente referenciadas nos espacos
destinados as inferéncias propostas no método. A seguir, damos inicio aos eixos analiticos

encontrados. A frente de cada excerto, anotamos o nimero da mensagem e seu ano de
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publicacdo. Para facilitar a fluéncia da leitura, suprimimos colchetes e reticéncias, deixando

em letra minascula os trechos que néo se refiram a inicio de frases:

1) Como os meios sdo descritos nas mensagens

Gracas a essas maravilhosas técnicas, a convivéncia humana assumiu
dimens6es novas: 0 tempo e 0 espaco foram superados, e 0 homem
tornou-se um cidaddo do mundo (1/1967)

0 poder da influéncia dessas novas técnicas crescera sempre mais.
(3/1969)

onipresente(s) na cultura moderna (4/1970)

mass media sempre mais aperfeicoados e difundidos. (10/1976)
sdo também instrumentos educativos (10/1976)

admiraveis (12/1978)

Este primeiro eixo de abordagem indica que, no ano que antecedeu o periodo marcado
por intensos confrontos de rua na Franca, conhecido por “maio de 68, Paulo VI saudava a
consolidagdo das “maravilhas” tecnologicas que tornaram possivel a superacdo da dimensao
espago-temporal nas interacdes humanas. Era quase que uma antevisao da principal obra de
Thompson (1998), originalmente publicada em 1995 pela Stanford University Press, na qual o
autor faz a distincdo entre trés tipos de interacdes: a face-a-face, que se da em regime de
copresenga; e as que se ddao a partir de um meio técnico, que podem ser a “mediada” e a
“quase-interacdo mediada”. Esta Ultima se refere a comunicacdo que os meios estabelecem
com seus publicos, “tem carater monologico e implica a produgdo de formas simbdlicas para
um nimero indefinido de receptores potenciais” (1998, p. 79).

Na mensagem que assina por ocasido da passagem dos anos 60 para a década de 1970,
Paulo VI ja se arriscava a prever que a influéncia das entdo chamadas novas técnicas de
comunicacéo seria cada vez maior, podendo chegar a onipresenca. Nao € muito diferente do
que Silverstone (2002, p. 9) comprovou décadas depois, logo no preféacio a edicdo britanica de
1999 da obra em que justificava a necessidade de se estudarem com mais atencao os meios de
comunicagdo social: “Nao podemos escapar a midia. Ela estd presente em todos os aspectos
de nossa vida cotidiana.”

Ja na mensagem numero 10, o pontifice assume o termo mass media para reafirmar o
constante aperfeicoamento dos meios e sua capacidade sempre crescente de difusdo. Até

entdo, nada indicava que, num futuro préximo, a internet viria a atribuir a cada ser humano a
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capacidade de ser o proprio difusor de suas mensagens. Mass media implicava na existéncia
de um centro difusor, cujo controle ndo seria, de todo, impossivel. No entanto, o advento e a
popularizacdo da rede mundial de computadores — cujo embrido se chamou Arpanet,
concebida dois anos apos a primeira mensagem papal — iriam alterar drasticamente o cenario
de entdo, tornando mais complexa a relacé@o da Igreja com o universo da comunicacao. Afinal,
como bem apontou Wolton (2007, p. 36), “cada nova geragdo tecnologica resolve alguns

problemas a ela anteriores, trocando por outros e mais frequentemente criando novos”.

2) Que papel desempenham ou deveriam desempenhar

ao incremento da cultura, a divulgacdo das obras de arte, a distensao
dos &nimos, a0 mutuo conhecimento e compreensao entre 0s povos, e
também a difusdo da mensagem evangélica. (1/1967)

intermediarios, mestres e guias, entre a verdade e o publico, as
realidades do mundo exterior e a intimidade das consciéncias (1/1967)

Todo seu esfor¢o, portanto, seja no sentido de difundir a verdade nas
mentes e nos coragdes, a adesdo ao bem, a acdo coerente nas obras.
(1/1967)

procurar elementos de enquadramento e de explicacdo sobre as causas
e as circunstancias de cada fato que ele [0 meio de comunicacao] deve
comunicar. (4/1972)

proteger e estimular os esforcos [...] para libertar (9/1975)

0 respeito pela objetividade dos fatos (9/1975)

objetividade é um aspecto essencial da informacao (9/1975)
pluralismo de fontes de informacéo (9/1975)

sustentar o decoro da moralidade pablica (9/1975)

servir a causa dos direitos e dos deveres primordiais do homem.
(10/1976)

educacdo da juventude, o respeito pela mulher, a defesa da familia e a
guarda dos direitos da pessoa humana (11/1977)

Também ndo se pode subestimar a aspiracdo do homem moderno a
distracdo e ao repouso (12/1978)

Este segundo agrupamento indica que a Igreja Catdlica entendia serem 0s meios de
comunicag¢do um espaco propicio a comunhdo, expressao muito presente no léxico cristdo. Ela
implica na construcdo de algo em comum. A rigor, a palavra comunicacgéo, igualmente de
origem latina, communicare, também nos remete a ideia de tornar comum, de partilhar. Em

1967, Paulo VI associa o tradicional verbete cristdo a necessidade de que, em plena vigéncia

InterseccOes — Edi¢do 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.233



de um periodo conhecido por “guerra fria”, fosse buscada, no delicado e belicoso cenario
internacional, uma “distensdo de animos”. A mensagem ocorre em periodo histérico marcado
por um intenso embate que foi, a0 mesmo, ideoldgico, comercial e diplomatico, polarizado
por EUA e a antiga URSS. Aquele periodo de tensdo encerrou-se apenas em 1991, com a
extin¢ao do polo situado no leste europeu. Trinta anos depois da mensagem papal, em 1997, a
obra Penser la communication, propondo uma teoria para os estudos da &rea, registra a
mesma preocupacdo do entdo ja falecido pontifice: “Como preservar uma certa definicdo de
comunicacdo, ligada a ideia de partilha e compreensdo, quando ela € invadida pelos interesses
e ideologias?” (WOLTON, 2004, p. 25).

Uma possivel resposta a questdo levantada na obra do socidlogo francés tinha sido
delineada na mensagem que Paulo VI divulgou em 1975. O pontifice adotou a tese de que 0s
meios sdo uma ponte entre “a verdade e o publico”. Na tentativa de afastar da mensagem a
manipulacdo ideoldgica, seu texto incorporava duas construcdes caras ao universo
jornalistico: “objetividade dos fatos” e “pluralismo de fontes”. O vocabulario papal deixa
implicito que, enquanto agente mediador, o jornalismo estava sendo considerado o mais
significativo dos trés componentes do sistema midiatico, ao menos segundo a classificacdo
gue Luhmann (2005) nos apresenta na teoria de funcionamento sistémico, publicada
originalmente apenas em 1994.

A expressao “objetividade dos fatos” ¢ associada a dificuldade de se chegar a relatos
plenamente verdadeiros. Ou seja, ja que a verdade é inalcancavel, contentemo-nos com a
objetividade, ou melhor, com aquilo que os sentidos humanos consigam captar, como
propunham os tedricos norte-americanos do jornalismo. Nao foi a toa que a maior parte dos
manuais de redacdo jornalistica — que no Brasil comecaram a ser pensados a partir daquela
época — recomenda, por exemplo, que seja excluida da reportagem toda e qualquer expressdo
gue denote a opinido do autor. Muito simploriamente, na linguagem noticiosa, uma ponte
“grande” passa a ser descrita pelo seu tamanho; e emogdes como nervosismo ou alegria, por
exemplo, deveriam ser descritas pelos sintomas decorrentes: “O réu fumou 45 cigarros em
quatro horas de julgamento”, conforme exemplificou 0 manual do jornal Folha de S. Paulo
(NOVO MANUAL, 1992, p. 71). Também a titulo de exemplo, em outro capitulo a cartilha
do jornal esclarecia, sem muito sucesso, 0 que a institui¢do pensava a respeito do tema: “Nao
existe objetividade em jornalismo. [...] I1sso ndo o exime, porém, da obrigacdo de ser o mais
objetivo possivel” (NOVO MANUAL, 1992, p. 19).
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N&o foi sem razdo, portanto, que Gaye Tuchman (1999), socidloga estadunidense,
apurou em pesquisa empirica que objetividade — para os jornalistas — resume-se meramente a
procedimentos de rotina, tais como uso de aspas, citacdo de fontes e levantamento de
precedentes legais. “Da a sensacdo de que o termo ‘objectividade’ estd a ser utilizado
defensivamente como ritual estratégico”, escreveu, supondo que uma de suas principais
funcbes acabou sendo a de proteger o profissional de imprensa de erros e de acusacdes de
seus criticos (TUCHMAN, 1999, p. 74).

Em Hackett (1999), vemos que parcialidade e objetividade sdo conceitos que se
colocam em polos opostos, e que estdo associados ao papel politico e ideologico das
producdes noticiosas. O autor aponta que parcialidade estd ligada a inser¢cdo da opinido
(subjetiva) do repdrter ou da empresa jornalistica no relato do acontecimento noticioso,
enguanto que objetividade seria a exclusdo da opinido de ambos, de onde se sup6e um relato o
mais fiel possivel, livre de juizos de valor e de interpretacdes. Camponez (2014, p. 119) chega
ao radicalismo de propor o abandono do termo por sua demasiada impreciséo, colocando em
seu lugar a expressao “ética do cuidado”. Hohlfeld (2004, p. 38-39), ao empreender pesquisa
empirica a respeito do tema, chegou a inevitavel conclusdo da condicdo mitica que a
expressao enseja no universo jornalistico. Em outros termos, a auséncia da objetividade é

muito mais bem reconhecida que sua presencga, o que nao resolve a preocupacéo papal.

3) Quais desvios de usos sdo observados

Quanto maiores, portanto, sdo o poder e a ambivalente eficacia desses
meios de comunicacdo, tanto mais atento e responsavel deve ser o seu
uso. (1/1967)

enormes mudangas que estdo se verificando debaixo de nossos olhos
neste campo e as graves consequéncias que isso implica para todos.
(2/1968)

seria grave usar 0s meios de comunicagdo social pra reforgar os
egoismos pessoais e coletivos a fim de criar nos consumidores, ja
saturados, novas pseudonecessidades, para afagar a propria sede de
prazeres, para multiplicar as evasdes superficiais e deprimentes.
(2/1968)

a capacidade de persuasdo destes meios de comunicacdo pode agir
para 0 bem e para o mal (3/1969)

0s meios de comunicacdo social ja penetram no coragdo da vida
familiar, impdem-Ihe os seus horarios, modificam costumes (3/1969)

InterseccOes — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.235



pode favorecer a destruicdo paulatina dos valores da vida familiar
(3/1969)

isolar as pessoas em vez de uni-las (3/1969)

quer se trate de erotismo ou de violéncia, de apologia ao divércio ou
de atitudes antissociais dos jovens, € uma ofensa (3/1969)

tendem sempre mais a absorver, a fazer seu, até sua propria
substituicdo, tudo o que os relacionamentos familiares, escolares,
paroquiais [...] permitiam as geracOes passadas transmitir como
heranca aos seus descendentes. (4/1970)

dos jovens e das criancas, na qualidade de consumidores faceis que
podem ser conduzidos aos caminhos do erotismo e da violéncia
(4/1970)

sua ambivaléncia e o perigo de manipulagcdes a que estdo sujeitos.
(9/1975)

a publicidade, quando ostenta as depravagGes humanas ou excita 0s
instintos imorais, desonra a imprensa (9/1975)

despertar aspiragdes insacidveis; consumismo incessante; modelos de
comportamento ilusérios ou imorais; considerar arte somente o que é
permissividade; considerar como justica somente o0 que é violéncia,
vinganga, represalia; “terrorismo cultural”; “satisfazer” um publico de
leitores, de espectadores e de ouvintes que parece bem pouco
preocupado em buscar esta verdade e este amor. (9/1975)

O conjunto de excertos acima, produzidos ao longo de oito anos de mensagens papais,
considera duas vertentes de consumo: a de conteidos comunicacionais € a de produtos
materiais. Em relacdo a primeira, a Igreja mostrou desde o inicio sua preocupacdo com as
condutas morais que envolvessem erotizagdo, “deprava¢des humanas” e/ou permissividade.
Na época, imaginava-se que seria possivel — e até mesmo desejavel — controlar os contetdos
do rédio, cinema e, principalmente, da televisdo, que ja estariam produzindo mudancas
“debaixo de nossos olhos”, “no coragdo da familia”, isolando pessoas “em vez de uni-las”.

E muito provavel que a primeira frase, retirada da mensagem de 1967, tenha tido
alguma inspiracdo de uma das obras mais importantes do filésofo e professor canadense
Marshall McLuhan, um dos principais tedricos da comunicacdo daquela década. Em
Understanding media, lancada em 1964, nos EUA, pela McGraw-Hill Book Company, este

catolico convertido, criador da expressao “aldeia global”, ja advertia:

N&o estamos mais bem preparados para enfrentar o radio e a televisdo em
nosso ambiente letrado do que o nativo de Gana em relacéo a escrita. [...] A
aceitacdo ddcil e subliminar do impacto causado pelos meios transformou-os
em prisdes sem muros para seus usuarios. [...] Cada produto que molda uma
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sociedade acaba por transpirar em todos e por todos 0s seus sentidos.
(MCLUHAN, 1969, p. 31, 36 e 37)

Para o pensador canadense, no entanto, os tdo temidos conteudos distribuidos pelos
meios eram bem menos poderosos que a existéncia mesma das novas midias. Foi 0 que se
confirmou no periodo posterior a criacdo da rede mundial de computadores, meio sobre o qual
qualquer tentativa de controle se mostra inatil. A excecdo ocorrerd por conta dos regimes de
forca, que em hipotese alguma figuram entre os modelos de organizacdo social que se
inspirem na doutrina catolica pos-Concilio Vaticano 1. No mundo contemporaneo, as leis da
economia de mercado valem tanto para 0os meios de comunicacdo privados como para
qualquer outra empresa voltada ao interesse do consumidor. Com isso, conforme observa o
pesquisador e etnopsiquiatra Jurandir Freire Costa (2004, p. 233), estudioso dos fendmenos da
midia, “A comunica¢do social deixou de ser um foro da liberdade de expressao para se tornar
uma feira de atragdes na guerra pelos indices de audiéncia”.

A critica ao imperativo televisivo de atingir um publico sempre mais numeroso
também aparece na obra de Pierre Bourdieu, para quem os indices de audiéncia tornaram-se
“0 juizo final do jornalismo” (1997, p. 37). Esse imperativo, no entanto, estd diretamente
ligado ao financiamento das producdes da televisdo — onde o conceito de sociedade do
espetaculo (DEBORD, 1997) se torna mais evidente entre 0s meios de comunicacdo — uma
vez que os indices de audiéncia tém relacdo direta com a inser¢do dos andncios publicitarios.
Defensor de uma fungdo humanista para o papel da comunicacdo, Domique Wolton (1990),
no entanto, avalia os indices de audiéncia como um fator democratizante na gestdo dos meios,
muito embora espere dos produtores um certo compromisso com a qualidade e 0s propositos
de conteudos que colocam no ar.

Em relagdo a segunda vertente deste bloco de excertos — o consumismo material —, a
Igreja se apresenta fazendo uma condenacdo incisiva a publicidade que apela as “depravagdes
humanas” ou estimula “instintos imorais”. No entanto, reconhece implicitamente beneficios
quando a publicidade ndo age perversa ou traigoeiramente. As mensagens do periodo também
incorporam criticas a uma parcela dos espectadores, fazendo mencdo a um percentual
indeterminado do publico “bem pouco preocupado” com estas questdes. Décadas depois, a
psicanalista, jornalista e ensaista brasileira Maria Rita Khel também faz criticas ao

consumismo, ao advertir que:

Junto com os carros, cervejas e cartdes de crédito acessiveis a uma parcela
da sociedade, a publicidade vende sonhos, ideais, atitudes e valores para a
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sociedade inteira. Mesmo quem ndo consome nenhum dos objetos
alardeados pela publicidade como se fossem a chave da felicidade, consome
a imagem deles. (KHEL, 2004, p. 61).

A abordagem de Khel se ancora especialmente na leitura de inspiracdo marxista com
que Debord analisou o papel do consumo na sociedade capitalista, no classico A sociedade do
espetéculo, editado em 1967, ano que antecedeu a primeira utilizagdo do termo “consumidor”
nas mensagens papais. Em 2000, portanto 32 anos depois da critica do pontifice, a analise de
Debord foi atualizada pelo socidlogo e filésofo polonés Zygmunt Bauman em sua mais
conhecida obra, Modernidade liquida. Ao discutir o tema em época de valores instaveis, o
autor aponta que 0 consumismo contemporéneo ja ndo se associa tanto a satisfacdo de
necessidades, sejam estas por identificacdo, sejam por seguranca. Trata-se agora da satisfacdo
de uma ordem mais profunda, a dos desejos, que dispensa justificativas ou causas. A
publicidade teria aprendido a bem manipular este universo, pois sabe-se que o desejo
permanece no plano do insaciavel, remetendo o consumidor a se transformar em uma “presa
docil” do capitalismo contemporaneo. Cabe aqui o registro de que um dos maiores
desenvolvedores da publicidade nos EUA, o austro-americano Edward Louis Bernays,
conhecido como “o pai das relagdes publicas”, ndo por coincidéncia era sobrinho do “pai da

psicanalise”, Sigmund Freud. Em Bauman, vemos que

Os consumidores guiados pelo desejo devem ser produzidos, sempre novos e
a alto custo. De fato, a propria produgdo de consumidores devora uma fragdo
intoleravelmente grande dos custos totais de producdo — fracdo que a
competicdo tende a ampliar ainda mais. (BAUMAN, 2001, p. 88-89).

Por outra abordagem, que nos parece procedente, Jurandir Freire Costa critica o fato
de se querer transformar o consumismo em razdo e causa da “desorganiza¢do social em que
vivemos” (COSTA, p. 178). Para este estudioso da midia, o nivel de renda pouco ou quase
nada altera o mal-estar pessoal e social do mundo contemporaneo. De acordo com sua ldgica,
se riqueza fosse algum imperativo para a felicidade, as classes sociais mais enriquecidas
seriam modelos de equilibrio emocional, prudéncia moral e devogao a rotina de consumo. “Se
quisermos, portanto, enfrentar os problemas éticos de nosso tempo, teremos de rever nossos
ideais de felicidade e ndo dar ao ‘consumismo’ mais do que ele merece” (COSTA, 2004, p.
181). O pensamento de Costa esta mais bem condensado em uma entrevista que concedeu a

um portal noticioso, da qual extraimos a seguinte linha de raciocinio:

No inicio da hegemonia capitalista no Ocidente, a adesdo aos valores
hegemonicos era imposta em nome do trabalho, da ética religiosa, da
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tradicdo familiar, do amor a pétria etc. Quanto mais disciplinados e
reprimidos féssemos no corpo e na alma, melhores trabalhadores, pais de
familia, religiosos e cidaddos seriamos. Hoje nos pedem que esquegamos
tudo isso. (COSTA, 2002)

Na entrevista, Costa observa que no mundo contemporaneo ja ndo ha trabalho para
todos; que a familia foi posta de lado; e que as imagens de patria e nacao se tornaram arcaicas
e obsoletas. Para o pesquisador, o que restou dos valores sociais atrelados ao trabalho foi a
competicdo feroz aliada a indiferenca em relagdo aos miseraveis, além da exploragdo cruel
dos que ainda trabalham. Como resultado, 0 que temos é a violéncia urbana, a epidemia de
drogadicdes e a degradacdo do meio ambiente. Nao é um cenario otimista, muito embora hoje
se observem, nos meios de comunicacédo, abordagens que denunciam a violéncia, as drogas e
as agressdes ambientais. A critica ao consumismo, no entanto, ndo aparece nos editorais da
midia, pois que dele dependem as engrenagens do sistema que financia os meios de

comunicacéo.

4) Como devem os catolicos reagir a estes desvios

A Igreja também quer dar sua colaboracdo para o ordenado
progresso do mundo da comunicagao: contribui¢do de inspiracdo, de
encorajamento, de exortacao, de orientacdo, de colaboracédo. (1/1967)

Os jovens [...] devem, portanto, ser encorajados a se inserirem
nas diversas atividades das comunicacdes sociais. (3/1969)

E preciso que todas as pessoas honestas estejam de acordo para
lancar um grito de alarme [aos empreendimentos] corruptores
(4/1970)

Denunciamos este perigo [radicalizacdo de divisdes opera por
alguns meios de comunicagao] com forga (5/1971)

“muitas vezes usados para negar ou deformar os valores
fundamentais da vida humana e para alimentar a discérdia e a
maldade” [citando texto do Concilio Vaticano 1] (7/1973)

reafirmamos nossa firme convicgdo de que todos os homens
sdo chamados a dar a propria contribui¢do [...] que vao desde a
intervencdo direta na programacdo e na producdo, até a decisdo
pessoal [sobre] aceitacdo ou ndo das mensagens... (8/1974)

sois VvOs [...] que deveis aprender a linguagem dos meios de
comunicacdo social (falando aos fi€is) (12/1978)

“Nas escolas catolicas [...] difundam-se, quanto possivel, os
principios cristdos a serem seguidos na escolha e recepcdo dos
diversos programas.” [citando texto do Concilio Vaticano II]
(12/1978)
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0s meios de comunicacdo abandonem atitudes e expressoes
[...] eivadas de violéncia, de erotismo, de vulgaridade, de egoismo e
interesses injustificados... (12/1978)

Na mensagem inicial, Paulo VI se refere a hipdtese de que pudesse haver um
“ordenado progresso do mundo da comunicagao” para, tré€s anos depois, conclamar um “grito
de alarme” denunciando empreendimentos considerados “corruptores” de “valores
fundamentais da vida humana”. Chega, em 1974, a sugerir interven¢des oOrganizadas do
publico nas programacdes das emissoras de televisdo ou mesmo agdes pessoais, supostamente
a partir da utilizacdo do controle remoto, mudando-se de canal. Thompson (1998, p. 89)
também tocou no assunto anos depois, ao constatar que — dadas as condi¢Bes objetivas de
entdo — a Unica maneira de intervir na televisdo, para a grande maioria do publico, era desliga-

la ou trocar de canal.

5) A ideia dos meios eclesiais

“Seria impossivel, hoje em dia, cumprir o mandato de Cristo,
sem utilizar as facilidades oferecidas por estes meios” [citando texto
do Concilio Vaticano 1] (8/1974)

constata-se a busca por uma renovacdo dos métodos de
apostolado, aplicando os novos meios audiovisuais e 0s da imprensa
para a catequese (8/1974)

A Igreja [...] com a possibilidade de ter os seus proprios meios.
(10/1976)

A lIgreja [...] encoraja a publicidade, que pode se tornar um
instrumento sadio e eficaz (11/1977)

valer-se delas [as técnicas modernas de publicidade] para
difundir a mensagem evangélica do modo como espera 0 homem
contemporaneo. (11/1977)

sois Vvos [...] que deveis aprender a linguagem dos meios de
comunicacdo social [falando aos planejadores da Igreja, item também
presente no 5] (12/1978)

Em sua oitava mensagem, Paulo VI ja passa a considerar a necessidade de dar inicio
ao que Hjarvard (2016) veio a chamar de midiatizagéo da religido, uma etapa mais intensa e
avancada que o processo de mediacdo. Segundo o autor, a mediacdo deve ser entendida como
0 uso da midia para as praticas comunicativas, enquanto midiatizacéo se refere a influéncia da

midia nas proprias estruturas e agéncias culturais. E quando varias instituicdes da cultura e da

InterseccOes — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.240



sociedade se deixam influenciar pela I6gica da midia, entendendo-se l6gica como a propria
adocdo de tecnologias, estética e modus operandi (HJARVARD, 2016, p. 9).

Entendemos que o processo de midiatizagdo da religido deve ser parcialmente
atribuido a resisténcia que as instituicoes religiosas passaram a enfrentar no campo midiético,
gracas ao fenbmeno de secularizacdo das sociedades ocidentais. Afinal, segundo Hjarvard
(2014, p. 144), de um modo geral “os veiculos jornalisticos consideram-se instituicGes
seculares sem nenhuma ambicdo de propagar valores religiosos nem a menor intengéo de
tratar as organizacdes ou atores religiosos diferentemente de quaisquer outras organizagdes ou
atores”. Acreditamos que esta perda de influéncia sobre os meios jornalisticos, que se
estendeu aos demais meios de comunicacdo, associada a forte influéncia da televisdo no
tecido social, foi determinante as escolhas eclesiais sobre em quais veiculos investir para levar

em frente o processo de evangelizacdo. Como bem disse Gasparetto,

Quando olhamos para as cinco maiores redes catdlicas de televisdo no Brasil
[...], percebemos que é na televisdo que se deposita grande parte dos esforgos
de midiatizacdo da religido. As igrejas apropriam-se das praticas televisivas
para marcar presenga no mundo moderno. (GASPARETTO, 2011, p. 118)
Recentemente, quando voltou a focar o tema em seus trabalhos, Hjarvard (2016)
sugeriu que a midiatizacdo da religido trouxe véarias implicacdes ao exercicio da autoridade
religiosa. Segundo o autor, as mudancas estruturais do sistema de midia — expressdo que ja
ndo comporta apenas 0s meios citados por Paulo VI (jornais, radio, cinema e televisdo) —
fazem surgir novas formas de autoridade. Estas formas seguem as tendéncias de fragmentagéo
e individualizacdo que caracterizam as sociedades po6s-modernas. Uma de suas mais
destacadas caracteristicas seria o tempo de duracdo que se permanece fiel a uma determinada
crenca. Ou seja, embora tenha acertado com a escolha e dominio de uso da televisao, a Igreja
tera agora que administrar a liquidez que tomou conta da espiritualidade.
Os excertos acima ainda indicam que, na Gltima mensagem que assinou, o papa Paulo
VI conclamou a acdo direta da comunidade catolica no universo da comunicagdo social:
“deveis aprender a linguagem dos meios” — uma recomendacdo que produz reflexos nos dias
atuais. Em 2017, por exemplo, o maior pais catolico do mundo promoveu a 122 versdo da
Conferéncia Brasileira de Comunicacdo Eclesial (Eclesiocom), sediada na Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas, com o tema Novos paradigmas da comunicagdo e sua
incidéncia na transmissdo e vivéncia da fé. Curiosamente, o evento foi criado pela Igreja

Metodista, atraves da catedra Unesco de Comunicacdo, da Universidade Metodista de S&o
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Paulo. Seu principal objetivo é consolidar o campo académico de pesquisa sobre as interfaces

entre Comunicacdo e Religi&o.
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Consideracoes finais

Como vimos ao longo das mensagens papais, o0 pontificado de Paulo VI tomou a
iniciativa de acenar para a comunidade catolica com a necessidade de discutir o
funcionamento do sistema de midia, seus contetdos e sua estreita relacdo com a construcao de
identidades. Para isso, instituiu uma data que sincronizasse todos os templos da Igreja
Catdlica ao redor do mundo. Sua atencdo prendeu-se mais aos conteudos da televisdo, meio
potencialmente mais invasivo que qualquer outro criado até entdo. Sugeriu aos fieis que se
opusessem ao gue o clero vinha considerando excessos do meio, embora tenha ponderado que
intervencbes de forca seriam inlteis, sob o risco de se transformarem em argumentos
contrarios a prépria instituicdo religiosa. Bem por isso, contentou-se em condenar o que
enxergava como exageros e a conclamar os fiéis a desligarem seus aparelhos ou a mudarem
de canal, j& que reconhecia o direito ao lazer que os aparelhos de televisdo vinham
proporcionando as sociedades de massa. Ao final, ja se mostrava convencido de que a Igreja
Catdlica deveria dar inicio a construcdo de seu proprio sistema de comunicacao.

Em termos de método, o percurso aqui adotado se mostrou adequado aos propoésitos da
investigacdo, uma vez que a Analise de ConteGdo nos permitiu rastrear argumentos e
interesses apontados pelo sujeito que assumia a autoria das mensagens. Em seguida, a reunido
dos argumentos em blocos sequenciais sob o viés de uma linha do tempo facilitou a
elaboracdo das inferéncias sugeridas pelo método. Associar tais inferéncias as obras
referenciais do periodo e da atualidade contribuiu para que se evitassem demasiadas
subjetividades inerentes a processos desta natureza. Uma compreensdo mais aprofundada do
problema aqui discutido exigird que se amplie o corpus investigado. Afinal, ja sdo quatro

pontifices e meio seculo de mensagens sobre o papel dos meios de comunicacgéo social.
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Resumo: Em O paraiso é bem bacana, de André Sant’ Anna, romance langado em 2006, ha
um enredo no qual personagens negros aparecem em evidéncia. Entre eles, Manoel dos Anjos,
Mané, protagonista da narrativa, um adolescente negro e pobre que vive a mercé de tudo e de
todos que convivem com ele. Partindo dessa observacéo, este trabalho analisa a constituigcdo
do negro na narrativa, com o objetivo de mostrar como Mané exemplifica a legitimacao de
estereotipos e reflete sobre minorias sociais e raciais na sociedade brasileira contemporanea.
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Abstract: In André Sant'Anna’s novel O paraiso € bem bacana, released in 2006, black
characters appear in evidence in the plot. Among them is Manoel dos Anjos, Mané, the
protagonist of the narrative, a black and poor teenager who lives at the mercy of everything
and everyone who lives with him. Based on this observation, this work analyzes the
constitution of the black character in the narrative, with the aims of showing how Mané
exemplifies the legitimation of stereotypes and of reflecting on social and racial minorities in
contemporary Brazilian society.
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No rol de textos da literatura brasileira, é visivel o baixo indice de personagens negros
como protagonistas em romances. Em um mapeamento de Regina Dalcastagné (2008) sobre
“Personagens do romance brasileiro contemporaneo”, considerando-se um corpus de
producdes dos anos de 1990 a 2004, encontram-se dados que comprovam a diferenca
quantitativa entre personagens brancos e negros da literatura contemporanea brasileira. De um
total de 1245 (100%) personagens, 994 (79,8%) s&o brancos e 98 (7,9%) sdo negros, 0 que
significa que em um pais amplamente miscigenado como o Brasil, a literatura €, em grande
escala, branca.

Dado similar a este é apontado na pesquisa de Emanoelli Picolotto (2017). Em sua
investigacdo, a mestranda estuda os romances vencedores do Prémio Jabuti das edi¢des de
2000 a 2016 e revela, entre outros dados interessantes, que, no rol dessas obras, personagens
gue representam minorias sociais, raciais e sexuais estdo ausentes, entre 0s quais negros. Nao
h& nessas narrativas valorizadas pelo Prémio protagonistas negros e sequer eles aparecem
como coadjuvantes nessas histdrias.

Além disso, outro dado relevante trazido por Regina Dalcastagne (2008) refere-se ao
perfil socioecondmico dos personagens. Enquanto a elite econdémica branca apresenta 36,2%,
a elite econbmica negra é representada por 10,2% dos personagens. Ja na representacdo dos
personagens pobres, 0s brancos s&o 15,5% e os negros 73,5%. A vista disso, corrobora-se com
as palavras da pesquisadora ao proferir que “a literatura segrega os negros nos segmentos de
menor renda, mais do que ocorre na realidade”. (DALCASTAGNE, 2008, p. 93). Com base
nessas informacdes, compreende-se que o0 preconceito a negros € cultivado na sociedade
brasileira e também € representado em discursos artistico-literarios.

Em um dos poucos exemplos da literatura brasileira do século XXI que traz
personagens negros no centro das cenas, o romance de 2006 O paraiso é bem bacana, de
André Sant’Anna, ¢ um objeto que carece de um olhar critico no que tange a constituicdo de
personagem negro. Ao se refletir como negros sdo representados na obra, constata-se que ela
apresenta um movimento ambiguo: entre a legitimagdo de estere6tipos de jovens negros e
uma abordagem descritiva do entorno das minorias raciais e sociais. No geral, o livro parece
eximir-se de uma reflexdo contestadora e propositiva, pautada em uma linguagem também
reflexiva, acerca das minorias.

Redigido em 451 paginas que formam um anico capitulo, O paraiso é bem bacana é
definido como uma ““ficgdo alucinada, repetitiva e prolixa” (DIAS, 2009, p. 157) que descreve

a histéria de Mané, um garoto pobre e infame que morava em Ubatuba, interior de Sdo Paulo,
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mas que, pelo seu talento no futebol, obteve a chance de jogar em um time da cidade de
Berlim, na Alemanha. Sob esse viés, a narrativa estabelece um didlogo com a vida social
brasileira: representa o sonho de meninos pobres, entre 0s quais muitos negros, em “vencer na
vida”, jogando futebol em paises estrangeiros, como reconhece o narrador do romance ao
dizer que “Naquela cidade pequena filha-da-puta, jogar bem futebol valia quase tanto quanto
dar porradas nas caras dos filhos-da-puta na saida da escola” (SANT’ANNA, 2006, p. 13).

O texto romanesco é composto por uma associacdo de vozes dos personagens e do
narrador, as quais compdem “uma espécie de painel de falas performaéticas, integrado pelo
proprio narrador” que “ndo s6 se apoia numa intensiva oralidade, e na natureza subdesenvolvida
do jargdo de cada personagem, como também, pela pobreza geral da linguagem” (DIAS, 2009, p.
2). Uma “pobreza” linguistica que se revela na limitacdo vocabular, no uso de girias, nas marcas
da oralidade informal, na reiterac@o de palavrfes e linguagem chula dos personagens para, em um
primeiro momento, representar o universo de Mané, o personagem central.

Manoel dos Anjos, Mané, € um jovem negro, filho de prostituta, que o define como
“um bostinha, filho daquele bostdo que me comeu e fez ele. Comeu, ndo. Estuprou. O pai era
burro, eu sou burra e ele é burro.” (SANT’ANNA, 2006, p. 28). O rapaz vive imerso em uma
realidade violenta, tanto moral, quanto fisicamente e, dado o seu contexto limitado para Ihe
oferecer uma vida digna, ¢ um exemplo do “pobre infeliz, a beira da debilidade mental, que
tem talento para jogador de futebol, mas cuja capacidade de tirar proveito disso é
extremamente limitada em fun¢do das marcas de seu meio miseravel lhe impds” (VIDAL,
2007, p. 137).

O protagonista, que vive em delirios depois que vai para Alemanha em busca de
sucesso nos campos, é apresentado na narrativa por varias vozes — a do narrador e a de outros
personagens, e, quanto maior é a aproximacdo entre Mané e os amigos, mais informal é a
linguagem que o define. O leitor conhece Mané especialmente pelo olhar do outro (harrador e
personagens), pois o texto, mesmo que o eleja como personagem central, ndo Ihe concede o
dominio do discurso seja no plano de linguagem, seja no plano de “autoria” de sua propria
historia. Sabe-se da historia de Mané pelo olhar de sua mae, dos amigos e do narrador. Todos
com um ponto em comum: acentuar o quanto Mané deixou a desejar, o quanto é passivel de
deboche, sarcasmo e desprezo, inclusive da propria mée. Esta, depois que sabe que o filho
sofreu atentado na Alemanha, revela:

Agora vem com essa histéria de bomba, de hospital, que é pra mim cuidar
dele. Ndo vou cuidar porra nenhuma e se morrer ndo vai fazer falta. Filho
que nem ele j& ndo serve pra nada, eu j& ndo ganhei nada tendo um filho
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burro, 0 Mané. Agora, aleijado é que eu nao vou querer mesmo. ele ficou
aleijado, ndo ficou? Imagina. (SANT’ANNA, 2006, p. 28).
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Os outros ainda definem Mané como um jovem incapaz de “empoderar-se” ou ficar no
mesmo patamar dos amigos que o julgam. As defini¢cbes dadas por quem convive com Mané
sdo negativas: “Tadinho do Mané. Moleque, moleque. (...) J& comi umas quinze, dezesseis
aninho. Tudo querendo conhecer o tamanho da jeba do negdo. Mas o Mané é mané mermo.
(...) O Man¢ era muito burro, acreditava em tudo o que a gente falava.” (SANT’ANNA, 2006,
p. 11). Mané, nas situacdes em que é discriminado, pensa, mas ndo age e se deixa levar pelas
sugestdes de amigos e familiares, e por este motivo apelidaram-no de Mané. A propria
reducdo do nome Manoel para um substantivo proprio diminutivo que se funde, numa outra
leitura, com o substantivo de conotacdo pejorativa, ja € um ponto de construcéo estereotipada
do personagem negro.

Em relacdo ao nome do personagem, a descri¢do que este recebe da mée e ao talento
do menino para o futebol, é possivel pensar que, se por um lado essa construcdo do
personagem pode ser uma possibilidade de a narrativa tecer uma critica social sobre
perspectivas de pobres ascenderem socialmente, por outro acentua a estereotipia relacionada
aos meninos negros pobres. Estes, em visdes preconceituosas, s6 podem “crescer na vida”
através da forca fisica, do trabalho com o corpo, nos quais o futebol seria a representacao
perfeita dessa condicéo.

Essa possibilidade interpretativa ganha reforco com a passagem em que Mané sofre
delirios, o que também acentua a sua condi¢do de morbidez. Durante sua experiéncia no pais
estrangeiro, 0 jovem passa a viver varios desvarios nos quais se destacam o desejo de

masturbacao e de realizacdo de sexo com diversas mulheres:

E vai continuar. E setenta e duas. Cada hora, uma vem ficar comigo. E
depois vem duas e depois vem dez e depois vem as setenta e duas tudo e por
iSso que continua, porgue eu t6 querendo e sempre que eu tiver querendo, vai
continuar acontecer tudo que eu t6 querendo e eu ndo quero ficar sozinho,
quero ficar junto com elas (SANT’ANNA, 2006, p. 50)

[...] E elas, setenta e duas que eu contei, fica agora tirando as calcinha com
aquele negocio peludo cor de rosa e aquelas corrente tudo de ouro, que é
ouro puro mesmo que eu sei, que nem na novela que tinha aquelas mulher
que tinha aquelas perna, com aquelas bunda e aqueles peitdo que aparecia
saindo do lado de fora do sutid cheio de corrente de ouro e umas moeda e
elas vem pra cima de mim e eu ndo preciso fazer nada, nem ficar com
vergonha porque elas tudo me ama mesmo [...] (SANT’ANNA, 2006, p. 09)

Os constantes delirios erdticos concretizam por pensamento aquilo que de modo fisico
Mané sente-se incapacitado e constrangido para colocar em prética, explica Dias (2009). Os

desejos sexuais do personagem, mesmo que sejam expressos em uma condicdo de inexisténcia
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de juizo pleno, pois se relacionam a alucinacgdes, salientam a perspectiva pejorativa de
constituicdo de Mané. A este ndo sdo dados atributos positivos, como os de inteligéncia,
perspicéacia, dedicacdo, capacidade intelectual, aptiddo para o trabalho, etc, mas, pelo
contrario, sdo atribuidas qualificagdes negativas que o levam a uma posicédo de inferioridade
intelectual, cultural e social.

Avaliando-se sob esse prisma, o personagem exemplifica a condi¢do de “menoridade”
dada aos negros na literatura brasileira. Para Assis Duarte (2013, p. 147), em estudo sobre
como 0s negros aparecem nas obras, “Engquanto personagem, o negro ocupa um lugar menor
na literatura brasileira.” Esse espago, segundo o autor, esta relacionado a fatores diversos,
como: posicOes secundarias atribuidas a eles nos textos, em comparativo com 0 que se vé em
personagens brancos; a presenga em textos da “literatura negra”; € o nao aparecimento da
literatura de autores negros em manuais de literatura.

O livro de André Sant’Anna, mesmo sendo escrito no século XXI, portanto, uma
producdo bastante recente, parece seguir essa mesma tendéncia literaria identificada ao longo
da historia da literatura brasileira. Ao arranjar diversos tracos sobre Mané, compondo um
desenho descritivo de tom “menor” e pejorativo do sujeito, acentua esse lugar “de segundo
grau” do negro na literatura, legitimando uma condicao subalterna que poderia, ao menos, ser
questionada, tensionada. Isso ndo significa exigir um “compromisso moral” a literatura,
porgue esta ndo o tem nem deveria ter, mas, por outro lado, ndo significa que a naturalizacéo
de uma configuracdo que minimiza o negro nao pode ser ao menos discutida.

A legitimagao da “menoridade” de Mané também ¢ construida no plano linguistico. As
constantes repetigdes da frase “Mas ndo”, que aparecem ao longo de toda narrativa, acentuam
a negacdo inerente a vida do sujeito, como se dissesse ao leitor o que Mané poderia ter sido,
porém ndo foi, como se houvesse uma espécie de debito na vida do sujeito. Ao se considerar
que a forma como a linguagem é usada também revela um posicionamento ideolégico, social
e cultural, é possivel afirmar que o narrador investe no seu discurso uma visao negativa acerca
do personagem. Confirma-se o “menos” do personagem na construg¢ao discursiva da fala do
narrador.

A repeticdo de palavras em uma Unica frase, a falta de pontuacdo, os termos usados
pelos personagens, o0s seus discursos longos que incitam uma espécie de cansaco no leitor —
tudo é forma de linguagem que ratifica a perspectiva de “menoridade” do sujeito negro. Em
relacdo ao discurso continuo, entende-se que esta fadiga provocada no leitor € um recurso

utilizado para apresentar como é a vida do personagem Mané, ou seja, a maneira como o texto

Intersec¢Oes — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.251



é elaborado permite que o leitor vivencie juntamente com o personagem seus conflitos
diérios, que sdo constantes e parecem reiterados, cansativos, desanimadores.

O emprego de palavras chulas, de baixo caldo, que permeiam o texto, transmite aos
leitores uma ideia da fala local, ou seja, 0 autor, ao representar uma realidade encontrada na
sociedade brasileira, molda a linguagem do texto de modo banalizado. Dessa forma, no que
diz respeito aos palavrdes, pode-se destacar o impacto provocado nos leitores ao deparar-se

com a primeira pagina do livro:

O Mané podia ter dado uma porrada bem no meio da cara daquele gordinho
filho-da-puta.

Mas néo.

O mané ficou rodando em volta do gordinho filho-da-puta, olhando para os
lados, esperando que algum filho-da-puta logo apartasse a briga.

Mas néo.

Eles eram todos uns filhos-da-puta e queriam ver um filho-da-puta batendo
no outro. (SANT’ANNA, 2006, p. 07)

Com base no exposto acima, nota-se que, além da repeticdo da palavra filho-da-puta, a
violéncia também esta presente, tanto moral quanto fisicamente, o que reforca o contexto
degradado de origem do personagem negro. Considera-se que essa violéncia € uma forma de
salientar, para o publico leitor, o contexto marginal e agressivo em que 0S negros se
encontram, e a literatura estaria representando a vida real num universo que ndo se quer
apenas ficticio.

Dessa forma, pode-se pensar em uma reflex@o acerca dessa realidade vivenciada por
Mane: ao se enfatizar o estere6tipo do negro, isto é, rotuld-lo como um ser marginal pelo tom
da pele e pela trajetdria que ele percorre, o livro seria um exemplo de representacao do que a
maioria das narrativas brasileiras tem feito — colocar o negro em uma posic¢édo de inferioridade
sem questionar o porqué dessas possibilidades. Representa algo comum na vida social
brasileira sem apelar para questionamentos reflexivos.

Assim, compreende-se que essa obra é um exemplo de ficcdo contemporanea que
apresenta a marginalidade do negro com naturalidade, ou seja, € legitimadora de uma
condigdo subalterna desse sujeito. Dessa forma, a narrativa aborda uma viséo estereotipada da
vida em sociedade, uma vez que a violéncia da linguagem é encarada com simplicidade e sem
contestacdo. Além disso, a repeticdo de palavras e a negacdo verificadas neste fragmento
também exprime uma ideia de que o personagem esta frente a uma briga e ndo encontra

nenhum meio para escapar desta situacdo desconfortavel.
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Com base em Pellegrini (2005), acredita-se que a literatura se transforma em
representacdo do real a partir do momento em que ela € inserida no discurso. Logo, para que
IS0 se concretize, 0 que é visto na realidade torna-se literatura, haja vista a presenca continua
dos temas sexo, violéncia e morte, que se tornaram, nos ultimos tempos, assuntos
indispensaveis para 0s escritores contemporaneos. Nessa perspectiva, de representacdo de
violéncia, a autora garante que “a violéncia, por qualquer angulo que se olhe, surge como
constitutiva da cultura brasileira” (PELLEGRINI, 2005, p. 134).

Sob esse prisma, é possivel pensar que a caracterizacdo de Mané exposta no livro de
André Sant’Anna ¢ uma forma indireta de mostrar o quao a violéncia ¢ constante no Brasil e
ainda como ela impera sobre a populacdo negra, o que poderia remeter a um possivel
potencial critico-reflexivo do romance. Mané explicita essa condicdo periférica e tradicional a
gue homens negros estdo historicamente acometidos no Brasil.

Outra caracteristica relevante para o entendimento da trama é a questdo do narrador.
Nesta narrativa ele apresenta-se predominantemente em terceira pessoa, haja vista a mistura
proposital, isto é, a troca rapida e embaralhada de narradores, que ocorre a cada paragrafo
exposto no texto. H4 mudancas repentinas de vozes no decorrer do texto, ja que se encontra
em cada paragrafo uma situacdo da vida de Mané descrita por uma voz diferente, que na
grande maioria das vezes, sera dos médicos, mae, irmd, técnico do time de futebol, vizinhos e
colegas do clube, enfim, as pessoas mais proximas do cotidiano do personagem. Essa mistura
de vozes contribui para que o leitor compreenda, sob varios pontos de vista, a rotina
atormentada do personagem central do romance, mas por outro lado revela a omissdo da voz
do sujeito.

A partir da leitura do romance, constata-se que o tempo da narrativa € em grande
proporcdo com alteracdo da ordem temporal, haja vista a presenca de analepses, ou seja, ha
ocorréncia de flashbacks, voltas ao passado. Esse recurso garante uma melhor compreensdo
acerca da trajetéria fracassada de Mané, uma vez que a narrativa compreende fatos da infancia
a juventude do personagem, e, a0 mesmo tempo, assinala um movimento ciclico de
insucessos: mesmo estando na Europa, Mané vai continuar sendo “mais um”, pois nao
consegue ultrapassar as barreiras sociais que o impedem de ascender profissionalmente.

Isso fica evidente porque, ao receber a chance de jogar futebol em um clube da
Alemanha, Mané aceita sem contestar, porém, ao conhecer Uéverson, outro brasileiro que
também foi convocado para jogar no Hertha Berlin, e os demais meninos do time, o

personagem continuou sendo pressionado a sair com mulheres, uma vez que, segundo 0s
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colegas, ele ndo tinha mais idade para continuar virgem. Precisava, entdo, arrumar uma
namorada para ndo o chamarem mais de “veado”. Sufocado diante desta pressdo psicoldgica,
Mane converte-se ao Islamismo e comete um atentado terrorista.

Dessa forma, ao se colocar em uma posi¢ao de terrorista, provocando um atentado sob
seu proprio corpo, acredita-se que o personagem Mané, sujeito que, segundo as descricbes
encontradas na narrativa, vivia imerso em uma realidade violenta desde que nascera,
apropriou-se com livre arbitrio da violéncia fisica, a fim de solucionar seus conflitos pessoais.
Contudo, tal acontecimento enternecedor, que provoca indignacdo no leitor, ainda é um fato
comum e banalizado internacionalmente.

Assim, corrobora-se com o pensamento de Dias (2009) ao afirmar que o enredo deste
romance € um ataque terrorista provocado pelo personagem Mané, que convertido ao
Islamismo, vira homem-bomba, explode-se dentro do campo de futebol, sem atingir ninguém,
pois apenas ele mesmo sofreu as consequéncias. Internado em um hospital, “destruido pelo
impacto da bomba” (SCHOLLHAMMER, 2001, p. 74) Muhammad Mané realiza o sonho de
ganhar o paraiso, prometido por Ala para aquele que provar ser um martir. E em suas
alucinaces relata como é o paraiso com as setenta e duas virgens que estdo sempre a sua

disposicao para realizar todas as suas vontades.

A construcdo do romance é resultado de um enorme esforco estilistico, um
mosaico de vozes disparatadas, girando em torno dos mesmos
acontecimentos, narrados sempre no limite entre fantasia delirante e algum
fio ténue de razdo que nunca chega a amarrar o relato a um fio terra ou
pretende oferecer dele uma sintese plausivel. (SCHZLLHAMMER, 2011, p.
74)

O pensamento de Schgllhammer (2011) ratifica que a obra explora a ocorréncia das
fantasias alucinantes do protagonista que, cansado de um contexto que lhe hostiliza e oprime,
vé na morte, na busca pelo paraiso, uma op¢do adequada para a vida. Em outros termos, uma
legitimacdo de que Mané ndo se adequa a padrdes, estd & mercé de um contexto idealizado e,
ndo vivendo uma vida sonhada, o destino é a morte. Ndo ha outro desfecho para quem esta
fora do sistema.

Essa dificuldade de superacdo de Mane € marcada em todo romance. O garoto negro, ,
nascido no interior do estado de Sdo Paulo, vem de uma familia constituida por trés membros,
a mée e dois filhos, cujas trajetorias assemelham-se pelas insuficiéncias (de recursos, de afeto,
de amor, de cultura, etc). A personagem mae é prostituta e alcodlatra, a irma mais nova ja esta

prometida para o ramo da prostituicdo assim que atingir os doze anos de idade, e 0 Mang, que
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sem uma solida constituicdo de familia, isto €, presenca de pai e mae, torna-se um sujeito
alienado do mundo.

Quando crianga, Mané ia para a escola, mas apresentava dificuldades na
aprendizagem, por isso, seus colegas debochavam de sua cara toda vez que ele pronunciava
uma palavra que pertencia a fala local, isto é, propria da comunidade que ele estava inserido.
Nota-se pelas descri¢cGes da narrativa, que o personagem ndo possuia o corpo perfeito para ser
jogador de futebol, mas, quando teve a oportunidade de jogar pela primeira vez, encantou a
todos por apresentar um talento comparado ao do “Rei Pelé”. Dessa forma, apds jogar futebol
na categoria Dente de Leite da escola em que estudava, Mané foi descoberto por técnicos de
times profissionais, que o convidaram para jogar no Santos Futebol Clube e posteriormente
em um time estrangeiro.

A fase das descobertas sexuais exploradas na adolescéncia € outra caracteristica
abordada no romance que define a personalidade de Mané. Para mostrar que era homem de
verdade, o jovem era obrigado pelos amigos a praticar onanismo, e foi a partir desta pratica
que o menino encontrou uma fonte de prazer, que lhe permitia esquecer da violéncia que o
cercava, tanto fisica quanto moralmente. A partir disso, Mané comecou a reproduzir
cotidianamente em seu imaginario cenas eréticas, rememorando imagens de filmes e de
revistas assistidos com os amigos.

Por ndo ter voz ativa e aceitar ser chamado como um sujeito desinformado, Mané era
tratado por todos que conviviam com ele como um ser ignorante, uma vez que se permitia
passar por situacdes repugnantes e nojentas que provocam sensacfes desagradaveis no leitor

no momento da leitura, como mostra o fragmento:

Enquanto o filho-da-puta do Carioca segurava 0 Mané, sob o olhar justo dos
dois PMS, o filho-da-puta do Levi enfiou na boca dele, do Mané, a segunda
fatia de pdo com bosta, mijo, cuspe e tudo quanto € tipo de merda que fica na
privada fedorenta de um banheiro imundo de uma lanchonete suja de uma
cidade pequena filha-da-puta. (SANT’ANNA, 2006, p. 111)

Nota-se, na leitura do romance, que o personagem negro € desconstruido como sujeito
da narrativa, uma vez que este é silenciado e sofre calado, como é possivel identificar no
fragmento anterior. A vista disso, cabe ratificar as palavras de Luciano (2012) ao afirmar que
0 negro na literatura brasileira é verificado nas obras somente como objeto, haja vista 0 modo

como € inferiorizado etnicamente em relagdo aos personagens brancos:

Ao analisar as obras da Literatura Brasileira, percebemos que o negro dentro
dessa escrita literaria é quase sempre evidenciado com estere6tipos
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negativos, nesse sentido, a significacdo desse grupo étnico nas obras, quase
sempre aparece de modo pejorativo, submetendo-o a humilhac@es, as vezes
percebe-se até um preconceito explicito, que deixa transparecer atitudes de
rejeicéo [...] (LUCIANO, 2012, p. 307)
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Ainda com base no suporte tedrico de Luciano (2012), cabe afirmar que a
representacdo do personagem Mané, o garoto negro da narrativa, € estereotipado e perdura
desde o periodo colonial brasileiro, em que era costume rotular o negro nas paginas dos livros.
E uma perspectiva historica, pois, segundo Castilho (2004) em referéncia ao histérico de
representacdo do negro na literatura brasileira, ha dois caminhos marcantes: o silenciamento
de sua presenca, notadamente antes da abolicdo da escravatura, ou sua projecdo como sujeito
inferior. Em diferentes obras e com distintos enredos e modos de construgdo de personagem,
parece existir um movimento de ocultamento e deslegitimacdo da imagem do negro, pelo
menos no que se V& na histdria literaria que se imp&e nos manuais de literatura disseminados
em instituicdes escolares e cursos de formacdo. Este processo passa também a ser fortalecido
no romance analisado.

Outrossim, a construcdo de Mané remete-se a diferenca entre “Literatura Brasileira” e
“Literatura Afro-Brasileira”: enquanto a literatura brasileira prioriza o negro como objeto, a
literatura Afro-Brasileira preocupa-se em denunciar esta perspectiva, a fim de tornar o

personagem um sujeito e ndo um ser excluido da nossa sociedade.

Ao fazer esta abordagem, dentro de uma perspectiva social, fica evidente que
0 negro, por seu histérico de exclusdes e séculos de escraviddo, ainda ndo
conseguiu se inserir na sociedade, pois ainda sofre com esse processo
discriminatdrio [...] (LUCIANO, 2012, p. 314)

Isso posto, entende-se que € por causa deste viés de exclusdo social que o negro ainda
sofre discriminacdo em nossa sociedade. Ao analisar o personagem Mané, compreende-se que
ele ¢ uma “caricatura”, ou seja, uma representacdo de muitos outros jovens que sonham em
sair das pequenas cidades brasileiras e garantir uma vida melhor através do futebol. Além
disso, ao final da narrativa, um dos narradores se questiona sobre quem foi 0 Mané, e apenas
se lembra de um gol que ele convertera na final de um campeonato paulista, sem atribuir
importancia sobre sua pessoa, 0 que ratifica a ideia inicial de que o Mané esta representando
todos o0s jovens que sonham com a ascensao pelo esporte. Confirma-se ai outro esteredtipo: o
de que o negro, para ganhar a vida e ascender, s6 tem essa possibilidade se tiver talento
futebolistico. De outra maneira, como com esfor¢co e capacidade intelectual, parece nédo ser
possivel.

Refletindo sobre a configuragdo do personagem central do romance, algumas questdes
surgem: Por que jovens como Mané ndo poderiam vencer, explorando seus atributos

intelectuais, como muitos meninos brancos? Por que ¢ chamado de Mane? Por que a mée,
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vendo-o como possibilidade de sustento, o chama de “bestinha”? Mané nao poderia “ser dono
de sua historia”, sendo protagonista e ndo um sujeito coadjuvante? Ao se fazer um
contraponto entre 0 que 0 romance apresenta na constituicdo do sujeito negro e as
possibilidades que ele poderia ter seguido para esse fim, entende-se que ha uma tendéncia em
legitimacdo de estereétipos, de confirmacdo de preconceitos historicamente enraizados na
cultura brasileira.

Mas se pode ir além, ao pensar numa leitura ainda global do romance. Ele postula o
destino sombrio e periférico a que sdo condenados 0os homens pobres e representantes de
minorias étnicas como os negros. O final do romance, que poderia sinalizar ndo s6 a
necessidade de uma mudanca de status, mas indicar um novo momento para Mané, ratifica a
condic&o inferiorizada da vida dele. No excerto a seguir, 0 personagem divaga sobre sua vida,
pensando na possibilidade de haver um Deus que goste dele e 0 ampare, porém enxerga que

essa possibilidade é inexistente e a desesperanca, evidente:

Eu é que inventei as coisa toda (...) pra fingir que tem alguém gue gosta deu,
pra fingir que tem um Deus que gosta deu, que ndo vai deixar nunca que eu
ficasse com essa dor toda no cuzinho, nos pensamento. Mas ndo tem nada,
nada, nada...Tem sé dor, sempre foi, sé essa dor no cuzinho. Quer saber
guem sou eu? Eu sou é essa dor no cuzinho nesse escuro preto que nao vai
acabar nunca. (SANT’ANNA, 2006, p. 450)

A imagem do negro apresentada na narrativa € uma visdo de personagem sem voz,
tratado como objeto, uma vez que é sempre visto a distancia e com desdém. Seria 0 mesmo
distanciamento que, na vida real, a sociedade faz historicamente com as minorias. Literatura
representando a vida social poderia se supor. No entanto, a construcéo da obra, em sua forma
e suas tematicas, € também uma representacdo do negro com carater estereotipado,
confirmando essa condicdo. O romance confirma a estereotipia da identidade de negros
historicamente construida no Brasil a partir de um viés preconceituoso, conservador e
misdgino que vé o negro como sujeito sem cultura, inferior, propicio a ser escravizado nas
mais variadas formas (como a social, a profissional e a sexual). Dessa forma, concluindo essas
reflexdes, cabe trazer a voz de Assis Duarte que, ao comentar sobre a literatura brasileira

recente, afirma que:

Como se Vé, o texto contemporaneo reproduz, em grande medida, a atitude
predominante no romance brasileiro de todos os tempos: o sequestro do
negro enquanto individualidade pensante, guardid de uma memoria tanto
individual quanto familiar ou comunitaria; o sequestro do negro enquanto
VOz narrativa, expressa na primeira pessoa do singular, com as prerrogativas
inerentes ao desnudamento da subjetividade em todos os seus aspectos; e o
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sequestro, por fim, da prdépria humanidade inerente a maioria dos brasileiros
ao retratd-los sob a moldura estreita ditada pelo estereGtipo e pelos

metarrelatos da cordialidade e da democracia racial. (DUARTE, 2013, p.
148)
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Compartilhando com essa perspectiva e relacionando essas consideracdes a leitura da
obra O paraiso é bem bacana, é possivel salientar que o texto de André Sant’ Anna ¢ um outro
exemplo de producdo literéria recente que enaltece o movimento de reproducao de uma ldgica
ja conhecida de negacdo da potencialidade de o negro ser um sujeito ativo de sua propria
historia e ser reconhecido como aquele sujeito capaz de ser integro, feliz, de sucesso. Nessa
perspectiva, 0 romance continua a alimentar um processo de naturalizagdo da exclusdo de
minorias raciais e sociais, porque estas permanecem em seus lugares periféricos, subalternos e

invisiveis aos olhos de uma sociedade excludente como a brasileira.
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PRATICAS DISCURSIVAS EM ATIVIDADES DE INTERPRETACAO DE TEXTOS
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Resumo: Este trabalho relata atividades de interpretacdo de textos na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), em uma escola publica da rede municipal de Jodo Pessoa/PB, buscando
desenvolver a capacidade de leitura critica dos alunos. Para isso, adotaram-se concepcfes da
Andlise do Discurso francesa (AD), como formacdo discursiva, sujeito e discurso
(ORLANDI, 2005; 2008), além de contribuicdes de Jorge Larrosa (1994) e de Mikhail
Bakhtin (1997). Os resultados dessa pratica demonstram a contribuicdo da AD como
dispositivo para o desenvolvimento e a anélise da capacidade critica dos estudantes, diante de
posicionamentos discursivos variados e divergentes.
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Abstract: This paper reports text interpretation activities for the Youth and Adult Education
(YAE), at a public school of Jodo Pessoa’s municipal education system, in State of Paraiba,
aiming to develop the students’ critical reading capacity. In order to do so, it was sought to
adopt conceptions of the French Discourse Analysis (DA), such as discursive formation,
subject and discourse (ORLANDI, 2005; 2008), besides contributions of Jorge Larrosa
(1994) and Mikhail Bakhtin (1997). The results of this practice demonstrate DA’s
contribution as a device for development and analysis of students’ critical capacity, in the
face of diverse and divergent discursive positions.
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Introducéo

O trabalho ora apresentado consiste no relato de uma pratica docente com atividades
de interpretacdo de textos realizadas por uma das autoras, professora de Lingua Portuguesa na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em duas turmas de Ciclo Il — correspondente aos 6° e
7° anos do Ensino Fndamental —, em uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa/PB. A
proposta foi desenvolvida a partir da perspectiva discursiva da linguagem, mais
especificamente consoante dispositivos da Analise do Discurso francesa (AD), como
formacé&o discursiva, sujeito e discurso.

Com essa proposta, buscamos desenvolver uma préatica de interpretacdo de textos que
privilegiasse a leitura critica diante de posicionamentos divergentes sobre uma mesma
tematica, no caso especifico, por meio dos textos Pensamentos quase pdstumos, de Luciano
Huck (2007), e Pensamentos de um ‘correria’, de Ferréz (2007), ambos publicados no jornal
Folha de S. Paulo, e partindo de pontos de vista distintos em relacdo a criminalidade.

Logo, para uma melhor compreensdo da pratica desenvolvida e dos resultados
observados, apresentamos, sucintamente, 0s componentes norteadores da proposta de
trabalho: a modalidade EJA, seu publico estudantil e as turmas de Ciclo Il participantes das
atividades; os dispositivos tedricos da AD que embasam o trabalho; e a série completa de
atividades. Comecemos, portanto, por uma breve contextualizacdo da EJA, do publico por ela

atendido e das turmas participantes das atividades.

A EJA, seu publico estudantil e o Ciclo 111 participante das atividades

A EJA apresenta uma constituicdo muito prépria quanto a sua estrutura pedagégico-
organizacional — carga horaria reduzida em relagdo a do fundamental “regular”; aulas
majoritariamente no periodo noturno; contetido curricular, por vezes, emulatério do curriculo
do nivel “regular” de ensino — e no que concerne a seu alunado — heterogeneidade etaria;
disparidade quanto ao tempo ausente da escola e aos niveis de letramento e alfabetizacdo;
além da multiplicidade de papéis sociais: pais, maes, adolescentes, provedores da familia etc.

Esses aspectos constituintes representam uma fracdo do que se convencionou chamar
de especificidades da EJA. Trata-se, por isso, de tema tdo amplo, como avalia Ledncio Soares
(2011), que o abordamos aqui apenas brevemente, para contextualizarmos o panorama da

intervencdo realizada em duas turmas do Ciclo 11l da EJA — doravante, turmas A e B.
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Apesar de haver entdo, em cada turma, trinta e duas pessoas matriculadas, apenas treze
acompanhavam as aulas na turma A, e onze na B, sendo ainda mais reduzida a quantidade de
estudantes assiduos: cinco na turma A, e quatro na B. Outro aspecto de relevo diz respeito a
distribuicéo etaria, pois enquanto a turma A apresentava estudantes de 17 a 38 anos de idade,
na turma B, o grupo era formado apenas por adolescentes entre 15 e 18 anos.

Além disso, défices em leitura e escrita eram, também, acentuados em ambas as
turmas. Por conseguinte, a interpretacdo ndo poderia jamais prescindir de contextualizacéo,
sob o risco de se sobrevalorizar a mera verificacdo de informac6es, subvalorizando o
aprendizado da leitura critica. Isso posto, passemos aos dispositivos tedrico-analiticos que

orientaram a escolha dos textos e a elaboragéo das atividades de interpretagéo.

Dispositivos tedrico-analiticos e proposta de trabalho pedagdgico

A verificacdo da competéncia de interpretacdo é, evidentemente, importante para que o
professor conheca a situagdo de cada estudante e o nivel em que se encontra toda uma turma,
enguanto o texto como materializacdo da linguagem, por sua vez, ndo mais € compreendido
como unidade linguistica de sentido unico e imanente. Como resultado, a leitura se faz pela
construcdo de sentidos possibilitada pelo contexto do leitor e seu repertorio de leituras, bem
como pelos contextos de producéo e de circulagdo dos textos.

Nesse aspecto, de acordo com a perspectiva da AD, método para abordagem de texto
adotado para as atividades realizadas no Ciclo |1l da EJA, os sentidos construidos na leitura
estdo relacionados a formacdes discursivas dos autores e dos leitores, entendendo formacao
discursiva como “aquilo que numa formagdo ideologica dada — ou seja, a partir de uma
posicdo dada em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e o que deve ser
dito”, conforme Eni Pulcinelli Orlandi (2005, p.43).

Em outras palavras, a formacao discursiva conjuga um “quem fala” e um “de onde
fala”, constituindo tanto os sentidos quanto os sujeitos dos discursos. Por essa razao,
formagdes discursivas distintas podem engendrar sentidos diferentes na interpretacdo dos
textos, e, para explicitar a diferenca entre texto e discurso, termos que podem causar confuséo

em atividades escolares de interpretacdo, destacamos outra explicacdo de Orlandi:
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E ai ndo podemos evitar uma distin¢do produtiva que existe entre discurso e
texto. Esta, por sua vez, traz necessariamente consigo a que existe entre
sujeito e autor.

O texto € a unidade que o analista tem diante de si e da qual ele parte. O que
faz ele diante de um texto? Ele o remete imediatamente a um discurso que,
por sua vez, se explicita em suas regularidades pela sua referéncia a uma ou
outra formacéo discursiva que, por sua vez, ganha sentido porque deriva de
um jogo definido pela formacdo ideoldgica dominante naquela conjuntura.
(ORLANDI, 2005, p.63)

Segundo Orlandi, portanto, o discurso pressupfe um sujeito, engquanto o texto
pressupde um autor. Da mesma maneira, esse sujeito €, também ele, uma instancia discursiva,
tratando-se, pois, do “individuo interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o
dizer” (ORLANDI, 2005, p.46). Logo, a nocao de sujeito cara & AD se refere a uma “forma-
sujeito” constituida em relagdo com a ideologia, que, por sua vez, constitui, ainda, o sentido.

Por isso Orlandi afirma a ideologia como “pratica significante” ¢ “efeito da relagao
necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria para que haja sentido”. Assim, como o
individuo é sempre impelido a interpretar — “colocando-se diante da questdo: o que isso quer
dizer?” (ORLANDI, 2005, p.45) —, ele assume o sentido “como se ele estivesse ja sempre 147,
isto €, o sujeito, determinado ideologicamente, naturaliza o processo de atribuicdo de sentidos.

Nesse fazer discursivo em que “interpreta-Se € a0 mesmo tempo nega-se a
interpretacdo, colocando-a no grau zero” (ORLANDI, 2005, p.46), o sujeito, do mesmo modo,
valida como seus os discursos de outros, “acreditando ser a fonte exclusiva de seu discurso
quando, na realidade, retoma sentidos preexistentes” (ORLANDI, 2008, p. 9), e inscrevendo-
se em variadas formacdes discursivas — por exemplo, em uma sociedade estruturada pela
divisdo em classes, pode expressar identificacdo com discursos ideologicamente inscritos em
formacdes discursivas constitutivas da classe social dominante, mesmo nédo pertencendo a ela.

O sujeito do discurso na AD, entdo, resulta da inevitavel articulacdo entre os &mbitos
linguistico — porque se realiza na materialidade da linguagem —, histérico — porque existe
incorporado as conjunturas temporais — e ideoldgico — porque ndo pode ndo interpretar e, ao
fazé-lo, ocupa posicBes sociais no jogo discursivo dos sentidos. Diante dessas contexturas
linguisticas, sécio-historicas e ideologicas, portanto, o sentido ndo é fixo e imutavel, mas
versatil e determinado pelas posicdes ocupadas por seus produtores e que constituem as
relagdes de forgca que subjazem aos textos e aos discursos (ORLANDI, 2005; 2008).

Na relagdo direta com a proposta de trabalho pedagdgico a ser, aqui, relatada e
analisada, a atribuicdo de sentidos ndo se centra na figura dos autores ou dos estudantes,

tampouco na do professor, dado que, partindo da perspectiva discursiva, consideramos as
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atividades de interpretacdo como um processo de construcdo de sentidos determinado pela
relagdo entre sujeito-leitor, sujeito-autor e contexto socio-historico-ideoldgico. Corroborando
essa compreensdo, destacamos a coordenacao entre trés componentes do processo de ensino-

aprendizagem da Lingua Portuguesa, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

O primeiro elemento dessa triade — 0 aluno — € o sujeito da acdo de aprender,
aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento
— 0 objeto de conhecimento — sdo 0s conhecimentos discursivo-textuais e
linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro
elemento da triade € a pratica educacional do professor e da escola que
organiza a mediacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. (BRASIL,
1998, p.22)

Em complementacdo, ressaltamos a abordagem discursiva norteadora dos PCN, que
ndo postula “a neutralidade da linguagem”: “Um texto produzido ¢ sempre produzido a partir
de determinado lugar, marcado por suas condi¢cGes de producdo. Ndo ha como separar o
sujeito, a historia e o0 mundo das praticas de linguagem.” (BRASIL, 1998, p.40). Séo, assim,
as instancias de sujeito-leitor, de sujeito-autor e o contexto sdcio-historico-ideoldgico que
“acionam as condi¢des de produgdo do discurso”, como afirma Orlandi (2005, p.30-31).

N&o negligenciamos, por isso, 0 desenvolvimento da capacidade de interpretacdo na
escola, pois a construcdo de sentidos faz parte do processo de ensino-aprendizagem desde a
alfabetizacdo até a plena articulacdo de informacdes extrinsecas aos textos. Em vista disso, e
tendo apresentado os dispositivos teodrico-analiticos orientadores de nosso trabalho,

evidenciamos a seguir, no Quadro 1, suas diretivas pedagogicas:

Quadro 1 - Diretivas pedagdgicas para a sequéncia de atividades de interpretacdo de textos.

Modalidade/ Nivel de ensino | EJA / Ciclo Il (Anos Finais do Ensino Fundamental)

Componente curricular Lingua Portuguesa

Tema Pontos de vista na construgdo de sentidos para os textos.

Obijetivo Desenvolver a pratica da leitura critica em atividades de
interpretacdo de textos com pontos de vista distintos.

Conhecimentos prévios Conhecimento e compreensdo do sistema de escrita alfabético;
Vivéncias e saberes sobre criminalidade e desigualdade no Brasil.

Estratégias e recursos Aula expositiva e leitura de textos impressos;

Exibicao de video;
Discusséo em grupos e producéo textual.

Textos adotados Pensamentos quase pdstumos, de Luciano Huck;
Pensamentos de um ‘correria’, de Ferréz.

Duracéo das atividades 10 atividades distribuidas em 8 horas-aula (aproximadamente 320
minutos)

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervengao pedagdgica no Ciclo Il da EJA.
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Consideramos tais atividades como propulsoras do desenvolvimento gradual da leitura
critica e da interpretacdo de textos na EJA. Além disso, conforme se observa no Quadro 1,
foram feitas constantes retomadas e novas leituras, pois procurou-se estabelecer uma
progressiva familiaridade dos estudantes com a forma e o conteddo dos textos selecionados:
Pensamentos quase pdéstumos, de Luciano Huck, e Pensamentos de um ‘correria’, de Ferréz,
ambos publicados em 2007, no caderno Opinido do jornal Folha de S. Paulo.

Nesse ponto, julgamos relevante aludir @ nogdo de géneros do discurso, os “tipos
relativamente estaveis de enunciados” no dizer de Mikhail Bakhtin (1997), pois a
comunicacdo se estabelece por meio deles — também os PCN orientam o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa em torno dessa nocao. Segundo Bakhtin (1997, p.279), os géneros se
estruturam a partir de trés elementos: conteudo tematico (tratamento do assunto), estilo
(recursos linguisticos) e construcdo composicional (forma de composicéo).

No caso dos textos selecionados, seu género € a cronica, forma entretecida nas esferas
literaria e jornalistica (CANDIDO, 2006). Com uma semana de distancia entre as publica¢des,
0 texto de Ferréz se apresenta como uma resposta ao de Huck, evidenciando a criacdo de um
didlogo sobre as condices sociais que induziriam a criminalidade. Ademais, a0 mesmo
tempo em que convergem tematicamente, os textos divergem no que concerne as perspectivas
adotadas para o tratamento do tema, pois Huck o faz a partir do relato de uma vitima real de
um assalto a mao armada, e Ferréz, a partir da ficcionalizacdo do ponto de vista do assaltante.

Estilisticamente, tanto Pensamentos quase pdstumos quanto Pensamentos de um
‘correria’ S80 textos cuja selecdo lexical conta com poucas palavras de aspecto inusual. O
texto de Huck se constitui sintaticamente de periodos simples e ordem direta, favorecendo a
compreensdo do narrado. Em relacéo ao texto de Ferréz, destacamos 0 uso mais elaborado de
elementos narrativos, como a criacao de personagens e da figura do narrador.

Entramos, portanto, na construcdo composicional dos textos, de maneira que
Pensamentos de um ‘correria’ se constréi como ficcdo, enquanto Pensamentos quase
péstumos introduz um paragrafo ficcional seguido do relato® de um acontecimento real.
Ainda que tal diferenga na linguagem ndo seja rara na composi¢do da crénica — como
dissemos, esse género se caracteriza por emergir entre as esferas jornalistica e literaria —, ela

também atua discursivamente, como explica Jorge Larrosa:

% por tratar de informacao acerca de uma situacao real vivida pelo autor, abordamos o texto de
Luciano Huck também como relato. Nao desconsideramos a hibridez de géneros/tipos textuais que
constituem Pensamentos quase postumos e Pensamentos de um ‘correria’, contudo, esse aspecto ndo é
o0 foco da proposta de atividades aqui analisada.
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[...] dever-se-ia ter em conta também a contingéncia de qualquer distin¢ao
entre linguagem referencial e imaginativa (ciéncia e literatura) ou entre
linguagem representativa e mascaradora (ciéncia ou ideologia). Na
perspectiva foucaultiana, tais distin¢cdes sdo distingdes internas ao discurso,
[...] variaveis do discurso e, como tais, ttm uma historia, uma histdria que
depende essencialmente da ‘“historia da verdade”, do surgimento e da
consolidagéo de determinados “jogos de verdade”, isto ¢, de determinados
regimes discursivos com cujas regras se pode determinar o que é um
discurso verdadeiro, um discurso ficticio ou um discurso ideologicamente
enviesado. N&do se trata, entdo, de diferenciar o que ha de verdadeiro, de
ficticio ou de ideolégico no discurso, mas de determinar as regras
discursivas nas quais se estabelece o que é verdadeiro, o que é ficticio ou o
que é ideoldgico. (LARROSA, 1994, p.62-63)

O relato operaria, entdo, em um regime discursivo que situa sua referencialidade em
relacdo ao real como mais verdadeira do que o texto ficticio, que supde uma composi¢éo ndo
necessariamente pautada na realidade. Nesse caso, a base tedrica da AD nas atividades de
interpretacdo de texto acena para a percepc¢do de que o professor ndo concentra a atribuicédo de
sentidos ao texto, mas pode ajudar a depreender leituras possiveis.

Ja a configuracdo dos textos se apresenta sob um mesmo padrdo na versdo on-line do
jornal Folha de S. Paulo (HUCK, 2007; FERREZ, 2007), aparecendo, nessa ordem: nome do
jornal, do caderno, data de publicacdo, secdo do caderno, titulo do texto, nome do autor,
trecho do texto, texto sem recuos para os paragrafos e breve apresentacdo do autor. Cada
topico aparece separado por um pequeno espaco em branco e os topicos mais destacados sdo o
nome do caderno — Unico na cor azul —, a secdo do caderno e 0 nome do autor, que aparecem
em fonte de tamanho maior que os demais. A partir de agora, entdo, acompanhamos o relato e
a analise das atividades de interpretacdo de textos no Ciclo Il da EJA.

Relato e analise das atividades de interpretacdo de textos no Ciclo 111 da EJA

Para dar inicio a proposta, foram desenvolvidas duas atividades: a atividade 1,
motivadora para a tematica do texto de Luciano Huck, e na qual se realizou uma breve
enquete com as turmas, perguntando o que poderia levar alguém, na opinido de cada
estudante, a praticar um assalto; e a atividade 2, na qual foram aventadas hipoteses acerca das
condigdes de producéo e de divulgacao do texto de Huck para sua subsequente leitura.

Na turma A, assim que formulada a pergunta o que poderia levar alguém a assaltar?,
os estudantes apontaram razdes como: “fica muito doido e ai faz um assalto”, sugerindo o uso

de substéncias entorpecentes como influenciadores; “por desespero”, exemplificando com
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“ver o filho passando fome e sem ter o que comer” e “falta de dinheiro”; e, ainda, “safadeza”,
uma vez que a alternativa ndo deveria ser roubar, mas sim arranjar um trabalho, mesmo que
fosse “fazer malabarismo no sinal [de transito]”, pois “sé ndo trabalha quem ndo quer”.

Na turma B, por sua vez, foram cogitadas como raz@es: uma disposicao pessoal, sem
qualquer influéncia externa, levando a pessoa a “assaltar porque quer, porque deu vontade”;
uma necessidade de atender a compromissos assumidos com terceiros, como “pagar dividas”;
e também uma busca por prestigio em certos grupos sociais, “assaltando porque chama a
atengdo” e “porque pega bem” — aqui, lembramos que o alunado, nessa turma, era composto
de adolescentes entre 15 e 18 anos, 0 que pode revelar uma preocupacdo mais manifesta em
relacdo ao prestigio dentro de determinados grupos sociais.

A Unica resposta coincidente com as da turma A foi em relagdo a “falta de emprego”
como motivadora para a acdo. Depois desses primeiros exemplos, no entanto, as respostas
passaram a se repetir, por isso foi evidenciado que a situacdo compreendia pontos de vista
distintos, posto que cada um conseguia considerar diferentes motivacGes que levassem
alguém a fazer um assalto.

Na sequéncia, em ambas as turmas, foram entregues cépias de Pensamentos quase
postumos, de Luciano Huck, com a instrucdo de que observassem as informacdes dispostas na
folha: nome do jornal, do caderno e da se¢do do caderno, data de publicacdo, titulo e autor do
texto. Antes da leitura, portanto, foi incentivada a criacdo de hipGteses a partir das

informacdes pré-textuais, como mostra a Figura 1, a seguir:
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Figura 1 — Reproducédo parcial da cdpia contendo informagdes pré-textuais e trecho inicial de
Pensamentos quase postumos.

FOLHA DE S.PAULO opiniéo

Sio Paulo, segunda-feira, 01 de outubro de 2007.
TENDENCIAS/DEBATES

Pensamentos quase péstumos
LUCIANO HUCK

Pago todos os impostos. E, como resultado, depois do cafezinho, em vez de balas de
caramelo, quase recebo balas de chumbo na testa

LUCIANO HUCK foi assassinado. Manchete do "Jormal Nacional” de ontem. E eu.
algumas paginas a frente neste diario, provavelmente no cademo policial. E, quem sabe,
uma homenagem postuma no cademo de cultura.

Fonte: Elaborada pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Ill da EJA a partir da
versdao on-line do texto no jornal Folha de S. Paulo. Disponivel integralmente em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0810200708.htm>.

O nome do jornal, por exemplo, chegou a ser confundido, pela turma A, com o que
seria o titulo do texto, provavelmente por aparecer logo no topo da pégina. Nesse aspecto,
podemos apontar a ndo familiaridade com a forma composicional do género — ou mesmo seu
desconhecimento — e com sua estrutura visual adotada pelo meio de transmissdo que o
veicula, isto €, a plataforma on-line do jornal Folha de S. Paulo.

Como copias de textos em sala de aula, em geral, sdo reproduzidas de modo a
fornecerem primeiro o titulo e depois o texto propriamente dito — a autoria ndo aparece
localizadamente fixada —, a leitura dessas informacdes se tornou, de certa forma, também um
exercicio de exploracdo de possibilidades a medida que as questdes sobre os elementos pré-
textuais eram enderecadas a turma. Salientamos, por isso, a importancia de se trabalhar, com
estudantes, textos que, quando forem reproducdes de originais, apresentem uma estrutura
visual o mais préxima possivel dos originais.

A nomenclatura da se¢do “Tendéncias/Debates”, do caderno “Opinido”, por sua vez,
se mostrou como de entendimento facilitado, assim como a nomeacéo do proprio caderno do
jornal. Ja o termo “postumos”, no titulo, foi apontado por ambas as turmas como novidade, de
modo que se evidenciou seu significado, exemplificando-o com expressdes nas quais aparece

mais frequentemente, como “homenagem pdstuma” e “publicacdo pdstuma”.
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Ainda assim, possivelmente por ndo ser tdo usual quanto “tendéncia” ou “debate”,
houve um estranhamento que se manifestou como hesitagéo, na resposta da turma B, quando
se perguntou, mais uma vez, o significado da palavra. No Quadro 2, a seguir, vemos essa e

outras questdes para levantamento de hipdteses sobre o texto:

Quadro 2 — Questdes apresentadas e respondidas oralmente para levantamento de

hipéteses sobre Pensamentos quase postumos.

Pergunta

Respostas na turma A

Respostas na turma B

Considerando o caderno do

“Vai colher opini0es

“As opinides do povo”; “Opinido

jornal, “Opinido”, que texto alheias”. de gente importante”.
costuma ser publicado?
O que quer dizer a palavra “E de defunto”. | e

“postumo”’?

O que podem ser
pensamentos quase

“De quem ja esta quase
morrendo”.

“Uma coisa que vai acontecer, ai €
quase”; “Quase verdadeiro”;

postumos? “Luciano Huck quase morreu”.
Alguém sabe quem é Luciano | “E apresentador”; “N&o sei | “Apresenta o ‘Caldeirao do Huck’”;
Huck? onde ele mora”. “Nao conhego pessoalmente”;

“Namora com a Angélica”; “S6 o
nome, porque ¢ muito falado”.

O que pode ter levado-o a
escrever um texto para o
jornal?

999,

“Ele estava ‘chapado’”;
“Estava doente”; “Estava
ameagado de morte”; “Ele

“Porque ele quis”; “Porque ele
quase morreu’; “Para contar a
historia dele”.

esta fazendo um relato”.

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Il da EJA a

partir da participagao das turmas A e B.

O levantamento de hipoteses, como nas respostas das turmas A e B, é uma estratégia
de leitura importante de ser trabalhada, pois indicios de temas, assuntos, viéses ideoldgicos
etc., em certos casos, podem ser inferidos ja a partir do titulo de um texto ou nome de uma
publicacdo, antecipando e aprofundando o exercicio interpretativo. Quando questionada sobre
0 que seriam “pensamentos quase postumos”, por exemplo, a turma B associou o significado
da palavra a autoria do texto, concluindo que o autor esteve proximo de perder a vida.

Tal suposicdo voltou a ser considerada quando se questionou sobre as razdes que o
teriam motivado a escrever para o jornal. Nesse caso, a turma A parece ter percorrido o
mesmo caminho interpretativo, mas acrescentando que Huck fizera um relato, palavra que
ndo chamaria a atencédo, sobretudo por apontar para uma das caracteristicas composicionais do
texto. Seu emprego, porém, revela ndo sé a compreensao de seu significado, como também a

concluséo alcangada depois de a turma correlacionar as respostas previamente consideradas.

Intersec¢des — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.271



Um ponto de partida bastante valido, portanto, para a atividade 3: consistindo em uma
nova leitura de Pensamentos quase pdstumos, a interpretacdo textual se fez por meio de um
roteiro de questdes, a ser respondido por escrito e individualmente, acerca de aspectos mais

relevantes para a construcao de sentidos relacionados a nocao de ponto de vista. No Quadro 3,

a seguir, apresentamos as perguntas e as respostas para essa atividade:

Quadro 3 — Roteiro de questdes respondidas sobre Pensamentos quase postumos.

Pergunta

Respostas naturma A

Respostas na turma B

Sobre o que trata o texto?

“Fala sobre o Luciano Huck,
uma historia que diz que seu
falecimento acontecera”; “fala
sobre o0 que aconteceu com
Luciano Huck”; “trata-se de um
assalto que conteceu com
Luciano Huck por causa de um
relogio”.

99, <

“Trata-se sobre um assalto”; “trata-
se de um acontecimento, que
ocorreu com Luciano Huck em Séo
Paulo”; “fala sobre um
acontecimento que houve com o
apresentador de TV Luciano
Huck”; “sobre o assalto com o
apresentador Luciano Huck”.

O texto aborda um
acontecimento real?

“Nao, é uma histéria feita por

”,oUuos N

nao”; “sim”.

”, u

jornalistas”;

“Sim, ele mesmo compartilhou o
acontecido na Folha de S. Paulo”;
“sim, porque ele fala sobre sua
propria vida e foi um
acontecimento que aconteceu com

n,ou N

ele”; “sim”.
Quem relata esse “Esse relato foi contado pelo “Luciano Huck”; “Folha de S.
acontecimento? jornal Folha de S. Paulo”; Paulo”.

“Luciano Huck”.

O texto relata apenas
fatos reais?

“Nao, relata inventados
também”; “que ele ndo foi
assassinado”; “ndo, porque na
‘manchete’ do jornal fala que
ele foi assassinado, ele ndo foi

assassinado e sim assaltado”.

“Sim, porém no comego do texto
fala uma mentira, ‘Luciano Huck foi
assassinado’”; “ndo, em vez dele
colocar ‘bandidos’ ele coloca
‘extraterrestres’, algo ndo real,
entdo nao”.

Em sua opinido, o trecho
ficticio foi usado para
causar que tipo de
impressdo no leitor?

“Ele quis causar uma pequena
duvida na leitura do leitor, na
parte em que ele diz ‘Luciano

Huck foi assassinado’”; “causa

no leitor uma impressao que ele

foi assassinado”; “da a
impressdo que o mundo esta
cada vez mais violento”.

“Causar a curiosidade e talvez um
pouco de revolta (revolta no
cidad3o por ndo ter seguranca, isso
causa revolta)”; “um propésito
para debater os problemas sobre o
Brasil”; “um susto aos fas do
apresentador”; “foi usada a
impressao de verdade mas

algumas coisas sdo mentiras”.

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervengdo pedagogica no Ciclo Ill da EJA a

partir das respostas das turmas A e B.

A opgéo por um roteiro escrito para essa atividade partiu da necessidade, verificada

pela professora das turmas, de se estruturar mais concretamente a interpretagédo do texto,
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minimizando a dispersdo dos conhecimentos desenvolvidos até essa etapa. Nesse aspecto,
dissonancias mais evidentes na construcdo de sentidos para o texto puderam ser percebidas,
como a imprecisdo em torno da autoria — dividida entre Luciano Huck, responsavel de fato
pelo texto, e Folha de S. Paulo, veiculo por meio do qual o texto foi divulgado.

Outra inconsisténcia apareceu na compreensao da parelha ficcdo/realidade, decerto
mais complexa que autoria em Pensamentos quase pdstumos, contudo significativa para
introduzir a nocdo de verdade. Como assinalamos, aliés, o texto de Luciano Huck funciona
em um regime discursivo que lhe confere valor de verdade (LARROSA, 1994), afinal, nédo é
produto de um escritor ou de algum anénimo falto de credibilidade. Além disso, cita um
acontecimento noticiado na época, em 2007: o fato de ele mesmo ter sido vitima de um
assalto a mao armada em um bairro nobre da cidade de S&o Paulo. E, pois, também um relato.

Trata-se, portanto, como explica Larrosa (1994, p.62-63), de “regras discursivas” a
partir das quais “se estabelece o que ¢ verdadeiro, o que ¢ ficticio ou o que ¢ ideologico”. Por
isso, na atividade 4, a nocdo de verdade comecou a ser problematizada: a proposta consistiu
na formac&o de duplas para que fossem observados pontos de vista do autor sobre a temaética
da criminalidade na sociedade brasileira, e também para que se levantassem novos pontos de
vista que pudessem se contrapor aos presentes em Pensamentos quase postumos.

Com essa atividade, as turmas foram impelidas a produzir perspectivas alternativas ao
se considerar um assunto, simulando realmente uma espécie de debate a partir das ideias do
autor, posto que a condicdo manifestamente dialdgica criada entre os textos de Huck e Ferréz
foi determinante para suas escolhas em relacdo a discussdo sobre pontos de vista. Além disso,
a atividade também introduz — e/ou desenvolve — a cara distingdo entre fato e opinido,
recorrente na composicao de determinados textos, sobretudo, da esfera jornalistica.

Durante a atividade, contudo, tanto a turma A quanto a B apresentaram duvidas e
dificuldades, confundindo as noc¢des de fato e opinido. Por essa razdo, foi realizada uma nova
e pausada leitura de Pensamentos quase postumos com a finalidade de que os estudantes
identificassem uma passagem que apresentasse uma opinido, bem como sugerissem um ponto
de vista diverso daquele apresentado no texto.

Em ambas as turmas, como foi indicado o trecho “Provavelmente ndo tiveram infancia
e educagdo, muito menos oportunidades” — podemos conjecturar que o vocébulo
provavelmente, por ser um adverbio que expressa a circunstancia de duvida, impulsionou a
leitura do trecho pelos estudantes como sendo um posicionamento pessoal do autor, uma

opinido, portanto —, para o qual foram sugeridos 0s seguintes contrapontos:
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e “Tiveram infancia sim, todo mundo foi crianca e brincava com outras criangas”, indicando,
ainda que pela desconsideracdo do teor metonimico no uso da palavra — isto é, ndo tiveram a
oportunidade de vivenciar o periodo da infancia exclusivamente com atividades e
preocupacOes proprias dessa fase da vida — a problematizacdo de um lugar-comum na
caracterizacao de quem comete crimes;

e A turma B sugeriu, ainda, que “devem ter estudado”, acentuando que conheciam mais pessoas
gue abandoram os estudos do que as que nunca frequentaram uma escola — mais uma vez, a
leitura literal da expressdo empregada pelo autor denota o estagio ainda em desenvolvimento
elementar na interpretacdo de textos menos cotidianos, porém ndo deixa de expor a
simploriedade de certos discursos sobre o criminoso;

e E, por fim, que “podem ter trabalhado e sido demitidos”, de modo que decidiram assaltar —
sugerindo, agora, ocupagdo profissional como a “oportunidade” presente na fala do autor, e,

também, voltando a nogdo de caréncia financeira ja levantada.

Notamos, dessa forma, que mesmo com irregularidades na leitura de pontos de vista
presentes no texto — o que € compreensivel, sobretudo em relacdo ao emprego de ironias e
linguagem figurada —, durante a expressédo oral de contrapontos, as turmas comegaram a
problematizar a constru¢do em certo sentido estereotipada da imagem do “bandido”. Isto €, ao
assumirem a palavra no dialogo com o texto, as turmas foram introduzidas a questdo de como
na sociedade brasileira se produzem sentidos sobre o criminoso. Assim, pela abordagem
discursiva, a propria linguagem é compreendida como trabalho, seguindo a definicdo exposta
por Orlandi (2008, p.17), e ndo apenas como instrumento para a fungdo comunicativa.

Por esse angulo, “tomar a palavra ¢ um ato social com todas as suas implicagdes:
conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder, constitui¢do de identidades etc.”, assim como a
leitura deve ser, na escola, um “trabalho intelectual”, ou seja, deve ultrapassar o mero
exercicio decodificador e alcancar a compreensdo do processo discursivo de construcdo de
sentidos (ORLANDI, 2008, p.17; p.35). Observemos, entdo, as producBes da turma B a

estabelecer uma réplica ao texto de Luciano Huck, a seguir, no Quadro 4:
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Quadro 4 — Pontos de vista e contra argumentacdes a partir de Pensamentos quase

pdstumos.

Pontos de vista (Luciano Huck) Pontos de vista (Turma B)

“Onde estd a policia? Onde estd a | “Comentario super elitista do apresentador Luciano Huck,
‘Elite da Tropa’? Quem sabe até a | ndo € porque ele passou por um assalto que ndo tem
‘Tropa  de Elite’! Chamem o | seguran¢a na grande S&o Paulo. H& muitas tropas em S&o
comandante Nascimento! Esta na hora | Paulo. Muitos pais que recebem um salario sdo assaltados
de discutirmos seguranga publica de | e ndo tem o privilégio de contar em folhas de jornal o
verdade.” acontecimento.”

“Como brasileiro, tenho até pena dos | “Como brasileira achei o argumento do apresentador
dois pobres coitados montados naquela | Luciano Huck muito diminutivo aos tais ‘pobres coitados’
moto com um par de capacetes velhos | que ele se referiu, talvez eles nem sejam bandidos, seja
e um 38 bem carregado.” uma pessoa que esteja precisando mesmo. Podem até ser
bandidos mas ndo precisava disso tudo.”

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Ill da EJA a

partir das respostas da turma B.

A turma A chegou a elencar duas passagens de Pensamentos quase pdstumos: “Todos
nos jardins, com assaltantes armados, de motos e revolveres” — confundindo, justamente,
opinido com o fato, apresentado pelo autor, de que houvera assaltos & mao armada no bairro
dos Jardins — e 0 mesmo trecho empregado como exemplo para a atividade — cuja resposta
“tiveram infancia sim, educag¢dao também, mas foram para a vida do crime porque quiseram
vida facil e dinheiro facil” ¢ mera afirmagdo, sem argumentacao que a sustente.

Destaque-se que, com mais dificuldade no exercicio interpretativo proposto, a turma A
demandou estratégias mais minudenciadas para assimilar os sentidos construidos a partir da
leitura. A concentragdo em poucos paragrafos por vez, por exemplo, tornou viadvel a
continuidade da série de atividades, assim como a segmentacdo dessa atividade em dois
momentos, ambos realizados oralmente: o primeiro dedicado ao levantamento de pontos de
vista presentes no texto, e o segundo concentrado na producao dos contrapontos.

No caso da turma B, que apresentou por escrito os dois trechos de Pensamentos quase
postumos contrastados a novas maneiras de se pensar a criminalidade no Brasil (Quadro 4),
destacamos o0 posicionamento critico adotado ao falar a partir da perspectiva de grupos sociais
menos favorecidos, como as pessoas anénimas vitimas de atos criminosos e sem “o privilégio
de contar em folhas de jornal o acontecimento”, ou as também andnimas praticantes desses
atos e que “talvez nem sejam bandidos, seja uma pessoa que esteja precisando mesmo”.

Observamos aqui, justamente, as relacdes de forga, nocdo subjacente a constituicao
dos textos e dos discursos, conforme Orlandi (2005; 2008), uma vez que a atribuicdo de

sentidos para um texto deriva inexoravelmente das posi¢cdes sociais ocupadas por quem o
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produziu e por quem o 1€, afinal “o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que
ele diz” (2008, p.39). No caso, para se contrapor aos posicionamentos do autor, os estudantes
se posicionaram como ocupantes — ou porta-vozes — de grupos sociais antagonicos ao dele.

A adocéo dessa perspectiva, por isso, ndo se deve ao acaso. Ela partiu de um texto que
exibe sinais do pertencimento social de seu autor, como o fato de trés pessoas proximas a ele
terem diso assaltadas “nos Jardins”, drea nobre na zona oeste de Sdo Paulo; o abandono do
uso de carros blindados, néo por falta de condigfes para manté-los, mas “por filosofia”; ou
seu relato se constituir na revolta de um cidaddo, ndo na de “alguém que perdeu o rolex”.

Todas essas alegacdes sdo, de fato, legitimas, embora nem por isso suprimam uma
realidade de desigual acesso a bens, servicos e, até mesmo, espaco midiatico a disposi¢cdo para
manifestacdo do pensamento, na sociedade brasileira. S&o alega¢des proprias, também, de
uma das formagdes discursivas em que se insere o autor, isto €, a de “cidadao revoltado” com
0 aumento da criminalidade. Formacao discursiva, alias, que constitui ndo s6 o autor, mas
também aqueles estudantes do Ciclo 111 da EJA.

Trata-se, de fato, de uma formacéo discursiva potencialmente constitutiva de variados
sujeitos na realidade atual do pais, dai sua forca para produzir identificacdo com o relato do
autor, ainda que a condicdo periférica da escola em que se realizaram as atividades e de seus
frequentadores, a principio, se aproxime mais da realidade ficcionalizada por Ferréz. Antes de
Pensamentos de um ‘correria’, porém, a atividade 5 demandava a apresentacdo dos pontos de
vista e argumentos de contraposicdo levantados pela turma.

De modo geral, os estudantes se concentraram nas passagens pré-selecionadas na
atividade 4, abordando os contrapontos ja apresentados aqui. Nesse sentido, em vez de
perguntas da turma as duplas que se apresentaram, houve falas de complementacdo de
informac0es, de interpretacdes e/ou duvidas — como a afirmacdo do autor sobre 30 dias serem
suficientes para a extincdo de assaltos, as razGes para o paragrafo inicial ficticio ou o sentido
de trechos como “Um governador envergonhado. Um presidente em siléncio”.

Dessa forma, ainda que ligeiramente alterada, a atividade se mostrou relevante para
aprofundar o fazer interpretativo em torno do texto de Huck, além de se constituir como
preparacdo para a atividade 6, em que foram retomados alguns apontamentos quanto aos
pontos de vista sobre criminalidade observados em Pensamentos quase postumos, como a
construcdo da figura do sujeito socialmente excluido, cujas caréncias o impelem a

criminalidade, mas, simultanea e paradoxalmente, jamais a justificam.
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Outro destaque pertinente ao texto de Huck se refere ao espaco midiatico a ele cedido,
por ser figura conhecida no cenario nacional, para que explicitasse sua indignacdo quanto a
uma situacdo a qual se refere como “indefensavel”. Como contestaram alguns estudantes, de
fato, a experiéncia de ser assaltado é revoltante, todavia, 0s jornais ndo cedem espacgo as
inimeras pessoas que a vivenciam. De maneira sistematizada, entdo, observamos no Quadro

5, a seqguir, 0s principais pontos e contrapontos resultantes da leitura do texto de Huck:

Quadro 5 — Sistematizacdo dos principais pontos de vista e contrapontos elaborados

oralmente a partir da leitura de Pensamentos quase péstumos.

Pontos de vista (Luciano Huck)

Contrapontos (Turmas A e B)

“E, quem sabe, uma homenagem
po6stuma no caderno de cultura.”

Pessoas an6nimas que morrem em
assaltos ndo recebem homenagem alguma.

“Por qué? Por causa de um relogio.”

Para os assaltantes, o rel6gio pode
significar o pagamento de uma divida ou a
alimentacdo de um filho.

“[...] tré€s assaltos passaram por mim.
Meu irmdo, uma funcionaria e eu. [...] Todos
nos Jardins, com assaltantes armados, de motos
e revolveres.”

Muitos assaltos acontecem em muitos
bairros pelo pais, porque essa é a realidade da
populagdo menos favorecida.

“Tenho certeza de que esse tipo de
assalto ao transeunte, ao motorista, ndo leva
mais do que 30 dias para ser extinto.”

Que acbes, policiais ou governamentais,
podem ser capazes de extinguir o “assalto ao
transeunte” em tao pouco tempo?

“Néo acredito que a policia ndo saiba.
Finge nao saber.”

Se a policia finge que ndo sabe, também
é corrupta, entdo como diminuir a

criminalidade?

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Ill da EJA a

partir das respostas das turmas A e B.

O levantamento de contrapontos as perspectivas apresentadas por Huck foram
resultado, mais uma vez, da releitura de paragrafos especificos e, em certa medida, “isolados”,
pois a leitura do texto integral fazia com que a maioria dos estudantes se concentrasse apenas
nos paragrafos finais para a realiza¢do da atividade. Com essa estratégia, além de a turma A
ter produzido contrapontos a posicionamentos de Huck, ainda puderam ser discutidos pontos
de vista encontrados ao longo de todo o texto, alguns dos quais a serem recuperados em
comparagao com Pensamentos de um ‘correria’.

Na atividade 7, portanto, foram entregues copias de Pensamentos de um ‘correria’, de
Ferréz, para que se estimulasse a criagdo de hipoteses sobre o autor, a temética desenvolvida e
o significado de “correria”, por exemplo. Nessa atividade, alids, a identificagdo do veiculo

divulgador, do caderno do jornal, do titulo e da autoria foram mais rapidamente encontrados,

Intersec¢des — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.277



pois a estrutura fisica da pagina do jornal em sua versdo on-line era ja familiar a ambas as

turmas desde a atividade 2. A seguir, na Figura 2, temos essa reprodugao:

Figura 2 — Reproducgdo parcial da cdpia contendo informagdes pré-textuais e trecho inicial de
Pensamentos de um ‘correria’.

FOLHA DE S.PAULO opiniﬁo

S3o Paulo, segunda-feira, 08 de outubro de 2007
TENDENCIAS/DEBATES

Pensamentos de um "'correria"
FERREZ

"Ele nao tera homenagem postuma se falhar. Pensa: "Como alguém usa no braco
algo que da pra comprar varias casas na quebrada?”

ELE ME olha, cumprimenta rapido e vai pra padaria. Acordou cedo, tratou de acordar o

amigo que vai ser seu garupa e foi tomar café. A mie ja estd na padaria também,

pedindo dinheiro pra alguém pra tomar mais uma dose de cachacga. Ele finge nio vé-la,

toma seu café deum gole so e sai pra missdo, que é como todos chamam fazer um

assalto.

Fonte: Elaborada pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Il da EJA a partir da
versao on-line do texto no jornal Folha de S. Paulo. Disponivel integralmente em:
<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0810200708.htm>.

Diferentemente do texto de Luciano Huck, o de Ferréz se mostrou, a principio, mais
complexo para a atividade interpretativa das turmas A e B, possivelmente pelo trabalho mais
elaborado na criacdo ficcional, sobretudo o carater sarcastico das passagens em que o dialogo
com Pensamentos quase postumos se mostra evidente. Da mesma forma, o titulo do texto de
Ferréz também ndo se fez compreender de imediato, assim como o préprio autor foi apontado
como totalmente desconhecido pelos estudantes, ao contrario de Luciano Huck, cujo trabalho
como apresentador de programas de televisao o torna popularmente reconhecivel. No Quadro
6, a seguir, observamos as negativas e hesitacdes que marcaram as hipdteses levantadas pelas

turmas sobre Pensamentos de um ‘correria’:
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Quadro 6 — Questdes apresentadas oralmente para levantamento de hipdteses sobre

Pensamentos de um ‘correria’.

Perguntas Respostas na turma A Respostas na turma B
Em que jornal o texto foi “Folha de S. Paulo”. “O mesmo do outro [texto]”.
publicado?
Alguém sabe quem é Ferréz? “Nunca nem vi na minha vida”. “Nao”.

Quais os significados da palavra “Pessoa que tem muita coisa “Nenhuma ideia”.

“correria”? pra fazer ao mesmo tempo”.
Quais podem ser os “Pensamentos de que quem “Nao sei”.
pensamentos de um “correria”? estd com pressa”.
Por que “correria” aparece “Por que é giria da quebrada?”. “Para destacar”.
entre aspas?

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Ill da EJA a

partir da participacdo das turmas A e B.

Em relagdo ao termo “correria”, optou-se por explicitar seu significado apds a leitura,
pois a presenca de outras girias e 0 desenvolvimento da narrativa em torno do cotidiano de um
assaltante poderiam, por si s6s, levar a compreensdo da palavra. Com efeito, ao longo da
leitura, termos como “missdo” e “quebrada” — respectivamente, assaltar e localidade/bairro
na periferia — foram explicados pelos proprios estudantes, assim como “correria”, identificada
como giria para quem pratica assaltos. Dessa maneira, a observacdo da linguagem adotada no
texto — ou o estilo, na classificacdo bakhtiniana — prontamente levou os estudantes a
considera-lo como antag6nico ao de Huck, quanto a representacdo de uma posicao social.

Ademais, foi exibida uma breve entrevista em que ele comenta suas influéncias
literarias e aspectos socio-culturais brasileiros (TRIP TV, 2015). Esse contato fez com que
alguns estudantes expressassem opinides acerca da imagem de escritor que tinham como
ideal. Para eles, Ferréz ndo parecia um escritor, pois empregava girias em demasia, se tatuava,
morava na favela e “falava de ladroes”. O apresentador Luciano Huck, por exemplo, recebia
desses estudantes mais validagdo como escritor do que o proprio Ferréz. Outrossim, 0s pontos
de vista do apresentador também obtinham mais aceitacdo que os do escritor paulistano.

Retomando Orlandi (2005, p.40-42), atentamos também para a participacdo de um

“mecanismo imaginario” no jogo discursivo, uma vez que “sdo as imagens que constituem as
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diferentes posi¢des”. E nessa relagdo discursivo-imaginaria que sujeitos ocupam lugares
sociais — como “o operario que fala do lugar do patrao”, no exemplo de Orlandi (2005, p.41),
mas também os alunos que falam do lugar do marginalizado socialmente, na atividade 4 —, de
maneira que é a imagem que se faz do outro que norteia o processo de identificacdo com
determinados discursos.

Quanto as falas dos estudantes sobre Ferréz como escritor — e sobre Huck também, por
cotejo —, acompanhando a explicacdo de Orlandi (2005, p.42), o imaginario “assenta-Se NO
modo como as relagfes sociais se inscrevem na historia e sdo regidas, em uma sociedade
COMoO a nossa, por relagdes de poder”. A imagem construida do que seja um escritor, assim
como de outros papéis sociais, “se constitui nesse confronto do simbdlico com o politico”,
mais especificamente, vinculando discursos a legitimacdo de saberes e de sujeitos. Nesse
caso, 0 sujeito que ocupa socialmente a posicdo de pessoa famosa, usuaria competente da
linguagem mais formal e economicamente favorecida se adequaria melhor a imagem de
escritor. O sujeito periférico, desconhecido e usuario da linguagem mais informal, néo.

Na sequéncia da proposta, durante a atividade 8, fez-se uma nova leitura de
Pensamentos de um ‘correria’ € uma mediacdo por meio de um roteiro de questdes. A tarefa
permitia considerar mais destacadamente alguns aspectos na construcdo de sentidos
relacionados a nocdo de ponto de vista também no texto de Ferréz. No Quadro 7, a seguir,
apresentamos as perguntas e as respostas das turmas A e B para essa atividade:
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Quadro 7 — Roteiro de questdes respondidas sobre Pensamentos de um ‘correria’.

Perguntas Respostas na turma A Respostas naturma B
Sobre o que trata o “O texto fala sobre dificuldade “Trata-se sobre Ferréz”; “trata-
texto? financeira, fala também para fazer se de um dia a dia de um ladrao

assalto”; “trata-se de uma familia

destruida por causa das drogas”;

“trata-se de uma histéria ficticia
inventada por uma pessoa”.

que acordava cedo para assaltar
etc.”.

O texto narra uma
historia real ou

“Histdria ficticia, € uma histéria criada

pela imaginacdo”; “real”; “a historia é

“E uma histéria que aconteceu
real”; “uma histéria real”; “acho

ficticia? ficticia, falsa, ndo é real”. que ficticia”.
Quem narra a “Tem, mas ndo mostra o narrador no “Nao sei”; “Luciano Huck”.
historia? texto”; “Ferréz”; “Folha S3o Paulo”.

A historia narrada traz
elementos da
realidade? Quais?

“Sim, um assalto, um 38 enferrujado,
policiais”; “sim, sdo seu filho, sua mae,
sua tia, seus irmdos e seu padrasto”;
“que ele ndo foi assassinado”;
“capacetes, armas de fogo, pessoas,
cadeia, caramelos, balas, chumbo,
reldgio, policia, ladrées, moto,
mochila, TV, ONG”.

“Nao”; “Tem quando o filho
chora de fome, programa de
tv’”; “sim, pessoas com vicio,
assalto”.

Quando foram
publicados os textos
de Huck e de Ferréz?

“0 texto de Luciano Huck foi
publicado no dia 01 de outubro de
2007. O texto de Ferréz foi publicado
no dia 08 de outubro de 2007.”

“Ferréz 08 de outubro de 2007,
Luciano Huck 01 de outubro de
2007”; “segunda-feira 8 de
outubro de 2017”.

Fonte: Elaborado pela autora responsavel pela intervencdo pedagdgica no Ciclo Il da EJA a

partir das respostas das turmas A e B.

Como evidenciam as respostas das turmas, a compreensdo de dados aspectos se
mostrou intrincada, confundindo-se com informac6es percebidas ainda no texto anterior, de
Huck, como a autoria ou a ndo ficcionalidade do narrado. Da mesma forma, a figura do
narrador se emaranhou a do escritor, j& que Pensamentos de um ‘correria’ foi inicialmente
tomado também como relato. Assim, para dirimir 0s equivocos de compreensdo percebidos
nessa atividade, a seguinte partiu da comparagao entre 0s textos.

Na sequéncia, portanto, para a atividade 9, as turmas voltaram a ser divididas em
duplas para a anélise dos pontos de vista e dos argumentos do autor Ferréz sobre a
criminalidade na sociedade brasileira, dessa vez, observando como se contrapunham aos de
Luciano Huck — momento em que a sistematizacdo da atividade 6 (Quadro 5) também pdde
ser recuperada. Com essa atividade, os estudantes puderam perceber de maneira mais evidente
que Pensamentos de um ‘correria’ foi construido como uma espécie de resposta a

Pensamentos quase postumos.
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Finalmente, na atividade 10, as turmas foram organizadas em semicirculo para que se
discutissem as aprendizagens e as dificuldades em torno das leituras e atividades de
interpretacdo. Dessa forma, os estudantes foram levados a refletir sobre os conteddos
“isolados” que leram — cada texto, evidentemente, mas também, conceitos tais quais ponto de
vista, fato ou relato, por exemplo —, bem como sobre as formas como esses conteddos

constituem uma rede de opinides, perguntas e respostas, em constante interacdo na sociedade.

Consideracoes finais

Do exposto, reiteramos nosso objetivo de colaborar na realizacdo de préticas
pedagogicas que desenvolvam a leitura critica em atividades de interpretacdo de textos,
especificamente no caso da EJA, frequentada por estudantes de variadas faixas etarias,
experiéncias de vida, ocupacGes profissionais e responsabilidades familiares. Por isso € tdo
importante leva-los a refletir sobre pontos de vista a partir da compreensdo das relagdes de
sentido e dos posicionamentos constituidos na e pela linguagem.

Assim, a AD como abordagem tedrico-metodoldgica em atividades de interpretacdo de
textos nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir para uma compreensao leitora de
natureza mais critica e reflexiva, na medida em que permite ampliar as possibilidades de
leitura e conhecer 0s mecanismos que operam no processo de constituir os sujeitos e 0s
sentidos do discurso. Por isso Orlandi (2005, p.17) afirma que “o discurso € o lugar em que se
pode observar essa relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz
sentidos por/para outros sujeitos.”

Sob a perspectiva da AD, portanto, consideramos possivel criar condi¢cdes para um
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa por meio do exercicio de construcdo de sentidos,
capaz de ampliar a competéncia critica e discursiva dos estudantes. Os resultados se fizeram
notar por meio das divergéncias e identificacbes nas formacGes discursivas e imaginarias que
constituem os diferentes grupos e sujeitos, menos e mais privilegiados socialmente,

percebidos nas respostas do Ciclo 111 da EJA.
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Resumo: Neste artigo, apresentamos uma proposta de ensino complementar para 0s
multiletramentos a ser desenvolvida no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Analisamos o programa da disciplina Lingua Portuguesa da 3% série do curso técnico
de nivel médio integrado em informatica em funcdo das possibilidades de promog¢do dos
multiletramentos e da base conceitual da educacdo profissional. Nossa proposta resulta na
oferta de 3 atividades a serem realizadas em grupo através da mediacdo pela rede social
Facebook. Nossas conclusdes refletem sobre a flexibilidade da proposta e o posterior
desenvolvimento de intervengdes pedagodgicas que registrem os dados relativos aos seus
efeitos.

Palavras-chave: Proposta de ensino. Multiletramentos. Educagdo Profissional. Ensino de
Portugués.

Abstract: In this paper, we present a complementary teaching proposal for multiliteracies to
be developed in the context of Professional and Technological Education (EPT). We analyze
the syllabus of the Portuguese course of the high school integrated technical course in
computers in function of the possibilities of promoting multiliteracies and the conceptual base
of the professional education. Our teaching proposal results in the offer of 3 activities to be
carried out in group works through the social network Facebook. Our conclusions reflect on
the flexibility of the teaching proposal and the further development of pedagogical
interventions that record the data on its effects.

Keywords: Teaching proposal. Multiliteracies. Professional education. Portuguese teaching.
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Considerac6es Iniciais

O ensino mediado pelas tecnologias digitais tem sido objeto de pesquisa em visivel
crescimento nos ultimos anos, estando no cerne dos estudos da linguagem. A preocupacao se
volta para a necessidade de acdes que envolvam a cultura digital e o uso de midias e
tecnologias como ferramenta propicia ao desenvolvimento de competéncias comunicativas.

No ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, refletimos sobre a pedagogia
dos multiletramentos, que contempla atividades de leitura critica, analise e producao de textos
multissemidticos e multiculturais (ROJO, 2012; 2013). Nessa perspectiva, acreditamos que 0
letramento digital possa ser promovido nas aulas de linguas, pois se constitui uma maior
garantia no processo de realizagdo de praticas sociais mediadas cada vez através de
tecnologias.

Shetzer e Warschauer (2000) explicitam-nos os caminhos norteadores do letramento
digital nas seguintes areas: comunicacdo, producdo e pesquisa. Cabe-nos entdo questionar
como podemos fazer uso das tecnologias digitais para promover o letramento digital, tendo
em vista as habilidades dessas trés areas. Assim, objetivamos apresentar uma proposta de
ensino complementar de Lingua Portuguesa para os multiletramentos na oferta da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Para isso, consideramos ndo apenas as orientacdes dos
multiletramentos, mas também integramos a base conceitual da EPT, oportunizando a
convergéncia entre essas duas dimensdes.

Para além destas consideracdes iniciais, organizamos 0 nosso artigo da seguinte forma:
na secdo a seguir, discutimos a perspectiva dos multiletramentos e, mais particularmente, do
letramento digital no contexto do ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, sintetizamos a
base conceitual da EPT com a qual nossa proposta de ensino dialoga. Posteriormente, em
resultados e discussfes explicitamos analisamos os dados, a saber, o programa da disciplina
de Lingua Portuguesa da 3% série do curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica,
dos quais emerge nossa proposta de ensino complementar. Por fim, em nossas considerac¢oes
finais, discutimos as implicacbes pedagdgicas e destacamos possiveis continuidades da

pesquisa.

Ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Profissional e Tecnoldgica

InterseccOes — Edicdo 26 — Ano 11 — Numero 2 — dezembro/2018 — p.285



No processo de construcdo do conhecimento, o professor de Lingua Portuguesa ao
apropriar-se das novas tecnologias educacionais oportunizard aos seus alunos a troca
constante de saberes sem os limites de uma sala de aula. O que se espera, deste novo
paradigma educacional, é que os professores de Lingua Portuguesa percebam a sala de aula
como um ambiente presencial de aprendizagem intercalados com outros ambientes,
conectados entre si.

Para Moran (2004, p.02-03)

O professor, em qualquer curso presencial, precisa hoje aprender a gerenciar varios
espagos € a integra-los de forma aberta, equilibrada e inovadora. O primeiro espago
é 0 de uma nova sala de aula equipada e com atividades diferentes, que se integra
com a ida ao laboratério para desenvolver atividades de pesquisa e de dominio
técnico-pedagdgico. Estas atividades se ampliam e complementam a distancia, nos
ambientes virtuais de aprendizagem e se complementam com espacos e tempos de
experimentacdo, de conhecimento da realidade, de inser¢do em ambientes
profissionais e informais.

No ensino da disciplina Lingua Portuguesa a utilizacao das Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo (TICs) podera viabilizar um fazer pedagdgico diferenciado do modelo
tradicional de ensino, e podera servir de suporte para a conducéo de praticas educativas que
possibilitem aos alunos a interagdo constante com diversas leituras. A introdugdo dos
computadores em sala de aula, e mais propriamente, 0 acesso a internet pée-nos em contato
com 0s mais variados tipos de textos em inUmeros géneros e autores.

Consoante Ramal (2002, p. 14) “os suportes digitais, as redes, os hipertextos séo, a
partir de agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passara a utilizar para aprender,
gerar informacao, ler, interpretar a realidade e transforma-la.” Neste processo de formagdo de
leitores o professor devera conduzir os seus alunos a ampliacdo do seu letramento, ou seja,
levéa-los a adquirir habitos de leitura e a adquirir uma maior amplitude cognitiva com textos
que circulam socialmente.

Para Ferreira e Cabral (2011, p. 69) “o contexto da educacdo contemporanea exige a
incorporacdo de metodologias e técnicas acompanhadas de recursos tecnoldgicos aliados aos
procedimentos pedagdgicos.” Através desse prisma, percebe-se qudo importante é a
utilizacdo, em sala de aula, de géneros textuais mediados pelas tecnologias digitais, tais como
0 e-mail, que possibilita troca de mensagens atraves de interacdo assincrona, o chat, que
possibilita troca de mensagens atraves de interacdo sincrona, o forum, que possibilita o debate

através de interacdo assincrona, entre outros. Além disso, reflete-se sobre a utilizagdo das
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redes sociais atualizadas através de softwares como Whatsapp, Twitter, Facebook, entre
outros, que possibilitam a emergéncia de novos géneros (MARCUSCHI, 2005).

Neste sentido, o professor, ao utilizar-se desses recursos, estabelecera novos usos para
linguagem, para o uso dindmico da lingua escrita, assim como possibilitard novas maneiras de
escrever e ler, novas maneiras de comunicar e interagir.

Como aponta Quevedo e Crescitelli (2005, p. 47)

O ensino de lingua com os recursos tecnoldgicos depende de que o professor
saiba efetivamente usar as ferramentas de modo adequado nos ambientes de
aprendizagem de maneira a estimular o trabalho colaborativo, a levar o aluno
a compartilhar os saberes individuais, a formular e solucionar questdes e a
buscar informagdes contextualizadas as dindmicas sociais de aprendizagem.

Nesse novo contexto educacional, os alunos tém acesso a textos, noticias,
informac@es, videos on-line, e participam ativamente nas redes sociais comunicando e
interagindo. Deste modo, o aluno, leitor em formacdo, poderd ser motivado a leitura
orientada, aumentando seu nivel de conhecimento, pois no ensino da Lingua Portuguesa
varios saberes poderdo ser explorados, tais como compreensdo lexical e gramatical,
compreensdo de tipologia e géneros textuais, aprimoramento da escrita e da producéo textual.
Como salienta Frées (2017, p. 03) “os novos meios digitais: a multimidia, a internet, a
telematica traz novas formas de ler, de escrever e, portanto, de pensar e agir”. 1SS0 nos tem
possibilitado novas formas de socializagdo do conhecimento e de produgédo de informagdes
por meio de diferentes midias digitais. E imprescindivel “entender a natureza das tecnologias
da informacdo como integracdo de diferentes meios de comunicacdo, linguagens e cddigos,
bem como a fung¢do integradora que elas exercem na sua relagdo com as demais tecnologias”
(PCNs, 2000, p.14). Assim, o uso das tecnologias digitais nos espagos educativos surgem
como uma possibilidade de mediar novas formas de acesso ao ensino-aprendizagem, para
assim, conduzirmos os alunos a novos saberes e a novas formas de apreensdo do
conhecimento. No entanto, para que isso aconteca faz-se necessario que todos tenham acesso
ao uso dessas tecnologias e assim tenham condicdes de usa-las de maneira satisfatoria na
dinamicidade do processo educativo.

O letramento digital é visto como algo essencial para os cidaddos de um mundo
dominado pela tecnologia (WARSCHAUER, 2000). Em meio a uma nova concepgdo de
sujeito letrado que advém da utilizacdo de recursos tecnologicos, o ensino de linguas vem se
reconfigurando em novas habilidades linguisticas de producdo e publicacdo de textos em

contextos digitais. Nesse sentido, as metodologias de ensino-aprendizagem elucidam novas
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praticas de leitura e escrita as quais sejam condizentes com 0s usos eficientes desses recursos
tecnoldgicos.

Rojo (2012) corroborando com o Grupo de Nova Londres (GNL) defende uma
"pedagogia dos multiletramentos™ ao propor a adogdo em sala de aula de préticas situadas,
instrucdo aberta, enquadramento critico e préatica transformadora. O que condiz com a
diversidade de linguagens no conceito de multiletramentos, visto que ndo basta apenas saber
digitar, € imprescindivel antes de tudo, que os sujeitos inseridos nesse processo de letramento
sejam capazes de ler, escolher, pesquisar, selecionar, comunicar, participar e construir de
maneira eficaz a partir da pluralidade cultural e da diversidade de linguagens envolvidas.

O ensino de Lingua Portuguesa ao inserir-se na pedagogia dos multiletramentos
devera pautar-se na multiplicidade de linguagens e na diversidade textual, para assim
promover um ensino multicultural e precisamente critico e reflexivo. Assim, ao inserimos
praticas mediadas de leitura e escrita a partir de géneros textuais discursivos, poderemos
elucidar o que propdem Shetzer e Warschauer (2000), nas seguintes dimensdes do letramento
digital: comunicacdo, construcao e pesquisa.

Nesse sentido, Xavier (2002) nos diz que para haver letramento de fato é preciso que
se articule harmonicamente trés elementos que o compdem: praticas sociais, evento de
letramento e géneros textuais/digitais. Nesta perspectiva, cabe entdo primeiramente,
orientarmo-nos na concepcdo de linguagem, de base sociointeracionista, inspirada em
Vygostky (1996) e Bakthtin (2000), a qual postula o papel da Linguistica Aplicada no
desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva para o uso da lingua em géneros
textuais orais e escritos e, deste modo, concebe a linguagem como uma forma de interagéo
humana que se realiza em praticas sociais contextualizadas.

Consoante Araujo (2007, p.81) vivenciamos uma sociedade que ‘“exige praticas
multiplas de letramento, inclusive digitais.” Em termos gerais, como salienta Rojo (2013,
p.07) “desenham-se novas préaticas de letramento na hipermidia.” Desse modo, tendo em vista
a multiplicidade e a multimodalidade textual em bastante evidéncia nos contextos digitais é
que se vé a importancia da utilizacdo de recursos tecnoldgicos em sala de aula para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de textos em contexto digital, para assim
promovermos uma melhor capacidade leitora e escritora dos alunos.

O exercicio de refletir sobre atividades que promovam o letramento digital dos alunos
traz consigo o pressuposto de que as escolas muitas vezes ignoram as possibilidades

pedagogicas das paginas virtuais e das redes sociais presentes no ciberespago, conforme ja
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sinalizado na coletanea de Rojo (2013). Concordamos com a autora, que defende que a
instituicdo escolar precisa preparar a populagéo para a sociedade contemporanea que se faz
cada vez mais digital.

O processo de producdo textual ndo é mais unicamente linguistico, pois 0s textos
integram imagem, som e movimento e sdo, portanto, polifonicos e hipermodais. Assim, todo
texto se organiza dentro de um determinado género e os educandos precisam se apropriar da
leitura e escrita de géneros que sdo praticados em ambientes virtuais. Vejamos, o que nos diz
Marcuschi (2008, p. 198)

Se tomarmos o género enquanto texto concreto, situado histdrica e socialmente,
culturalmente sensivel, recorrente, “relativamente estivel” do ponto de vista
estilistico e composicional, servindo como instrumento comunicativo com
propositos especificos como forma de agdo social, é fcil perceber que um novo
meio tecnolégico, que interfere em boa parte dessas condigcdes, deve também
interferir na natureza do género produzido.

Isso condiz com a proliferacdo de novos géneros dentro da midia eletrénica. Diante
disso, € salutar um ensino pautado na perspectiva dos géneros, em particular os géneros
discursivos, que comumente fazem parte das nossas producfes textuais Nnos processos
comunicativos.

Para Lima (2009) o letramento digital na nossa sociedade atual é fundamental no
ensino de linguas, pois ao levarmos em consideracdo essa responsabilidade no processo de
ensino-aprendizagem mediado pelas TIC, ndo havera apenas a utilizacdo da tecnologia para
ensinar linguas, mas havera, precisamente, um ensino de linguas que oportuniza o
envolvimento dos alunos no processo de uso efetivo da interatividade da web para a
realizacdo de inUmeras préaticas sociais de leitura e escrita. Desse modo, as instituicbes de
ensino e os professores precisam preparar-se para um trabalho multicultural, multidisciplinar,
fundamentalmente voltado para novas interfaces da linguagem e do conhecimento.

O termo letrado surge como “o estado ou condi¢ao daquele que ¢ literate, daquele que
nao sé sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e escrita”
(SOARES, 2016, p. 36). O letramento é visto pois como uma condi¢do necessaria para as
interacdo nas praticas sociais humanas. Podemos assim, designarmos o letramento como uma
pratica sociocultural, que integra os individuos numa relacdo dialégica com o mundo que o
cerca. Assim, ndo cabe mais defini-lo como algo que contemple apenas praticas sociais
escritas, mas, cabe té-lo como algo promissor de infindaveis praticas interativas que

promovam o conhecimento por meio de diversas linguagens.
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Quando pensamos no tipo de sujeito que queremos formar enquanto educamos, Somos
levados a refletir sobre a realidade na qual muitos desses sujeitos/alunos estdo inseridos.
Entdo nos deparamos com escolas e professores que ainda ndo puderam experimentar e
desenvolver um trabalho voltado aos letramentos em sua plenitude por estarem imersos em
um ensino que privilegiam curriculos estagnados e se desdobram para dar conta de contetdos
livrescos ao final do ano letivo. Assim nos voltamos para um ensino que fragmenta o saber e
0 acesso a cultura e as diversas formas de construcéo do conhecimento. O que buscamos com
a insercdo de um ensino que emerge o letramento digital é justamente a possibilidade de um
ensino de qualidade, que possibilite ao aluno o direito a uma educacdo escolar bésica
(fundamental e médio) consubstanciada em conhecimentos éticos, politicos e culturais. Como
nos diz Morin (2003, p. 65) “a educacdo deve contribuir para a autoformacgdo da pessoa
(ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadao”.

Nosso estudo insere-se na Pedagogia Histdrico-Critica, uma pedagogia contra-
hegemoénica, inspirada no marxismo, que preza pelo acesso aos conhecimentos e sua
compreensdo por parte do estudante para que este seja capaz de transformar a sua realidade e
a sociedade da qual ele faz parte. “Esta Pedagogia objetiva resgatar a importancia da escola, a
reorganizacdo do processo educativo, ressaltando o saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade do saber escolar (GASPARIN E PETENUCCI, 2014, p.04). Desse
modo, na pedagogia Historico-Critica a escola tem um papel importante, que é justamente o
de socializacdo do saber sistematizado historicamente e construido pelo homem propiciando
assim as condi¢cOes necessarias a transmissdo e assimilacéo desse saber.

Saviani, (2008) ao pensar uma pedagogia que preocupou-se com 0s contetdos ndo
anulou a importancia das técnicas e dos processos necessarios para que O ensino e a
construcdo do conhecimento se efetive, pois a questdo primeira da pedagogia é o método e a
técnica de ensino. “Enquanto 0 cientista esta interessado em fazer avancar a sua area de
conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais interessado em fazer
progredir o aluno" (SAVIANI, 2008, p.74). E preciso, pois, que a escola garanta aos alunos os
conteddos que 0s permitam superar a visdo de senso comum e 0s levem a compreendé-los de
maneira critica e questionadora.

O ser letrado é aquele que interpela, questiona, participa e o seu conhecimento € fruto
de suas necessidades e busca pela sua autonomia enquanto sujeito social. Assim, as
tecnologias digitais exigem desse sujeito novas habilidades e s&o tidas como pressuposto para

sua inclusdo em uma sociedade letrada, ou seja, é mister adquirir conhecimentos no mundo
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digital para que se possa interagir de maneira eficiente nas novas praticas sociais
comunicativas. I1sso nos leva a compreensdo da legitimidade de assumirmos um trabalho
pedagogico pelo viés da pedagogia Historico-Critica, visto que, pretendemos direcionar uma
proposta de ensino que atenda as necessidades dos sujeitos inseridos no processo educativo.
Portanto, partimos do pressuposto de que precisamos propiciar um ensino que possibilite a

participacdo efetiva dos educandos na sociedade, consoante nos aponta Saviani (2008, p. 143)
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a educacdo, na medida em que é uma mediacdo no seio da pratica social
global, cabe possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformagao das relagdes sociais.

Ainda na visdo de Saviani (2008) faz-se necessario que a escola seja compreendida
com base no desenvolvimento histdrico da sociedade e isso torna possivel sua articulacdo com
a superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes. Assim, a
pedagogia Histérico-Critica articula-se com a concepgdo politica socialista que “envolve a
compreensdo da realidade humana como sendo construida pelos proprios homens a partir
do processo de trabalho, ou seja, da producdo das condi¢Ges materiais ao longo do
tempo” (SAVIANI, 2008, p. 103).

Nesse contexto, vemos a relevancia de promovermos o letramento digital para a
formacdo humana integral, com o ensino voltado para uma formacdo politécnica e unitaria
que sintetize humanismo e tecnologia. Ndo pretendemos formar os sujeitos aprendizes apenas
para o trabalho, mas sobretudo para sua formacdo cidada. “A formacdo integrada sugere
tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar ¢ a agdo de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p. 02,03). Ainda para
autora a formacdo integrada busca garantir aos sujeitos o direito a uma formacdo completa
para a leitura do mundo e para a sua atuacdo como cidaddo integrado dignamente ao seu pais
e a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005).

E salutar destacar que, a0 promovermos uma proposta de ensino que vise ao
Letramento Digital, estaremos articulando meios viaveis de desenvolver nos jovens
educandos sua capacidade autdbnoma de interpretar e agir sobre a realidade, ou seja, estaremos
promovendo processos educativos em consonancia com um projeto ético-politico de
transformacao social. Conforme Aradjo e Frigotto (2015, p. 63)

O ensino integrado é um projeto que traz um conteldo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de a¢Bes formativas integradoras
(em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a

autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das préaticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente.

E nesse caminho que nos propomos a realizar um ensino, o qual seja capaz de
promover o desenvolvimento das amplas faculdades fisicas e intelectuais dos jovens, na
perspectiva da formacdo do aluno como um técnico cidad@o, que atua em sociedade de

maneira autbnoma e liberta.
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Resultados e discussoes

Apresentamos trés (3) propostas de atividades on-line as quais pressupdem préticas de
leitura e escrita na rede social Facebook com o proposito de estabelecer uma relagdo com as
habilidades contempladas pelas areas do Letramento Digital para a comunicacéo, producéo e
pesquisa, estabelecido por Shetzer e Warschauer (2000) e as habilidades para aquisi¢do dos
multiletramentos em Rojo (2012). As atividades on-line apresentam em cada proposta dada
uma descri¢do das habilidades que estdo contempladas em cada area para a apropriacdo do
letramento digital. Todas as atividades on-line sdo conduzidas seguindo essa proposta: 1)
Publicagéo da atividade 1 por parte do professor; 2) Interacdo on-line entre os alunos e entre
alunos e professor; 3) Publicacdo do produto realizado pelos alunos (producédo em grupo); 4)
Comentarios sobre as producdes (comentarios individuais).

Na primeira atividade o professor-mediador encaminha um link para que os alunos
acessem e faca a leitura do texto dado no hiperlink, do género textual artigo de opinido. Em
seguida, sugere que os alunos conversam com seus colegas via inbox ou pelo grupo do
whatszap para que os mesmos formem equipes e realizem uma pesquisa na web com o
propdsito de escolher um videoclipe que trate do tema abordado no texto lido, para que o
mesmo seja postado na pagina do grupo do Facebook. Logo, os alunos e o professor partem
para andlise e discussdo dos textos e do videoclipe por meio de comentarios individuais na
pagina oficial do grupo.

Nessa atividade os alunos comunicam e dialogam entre si de maneira dinamica e
prética na construcdo de novos conhecimentos. Assim, essa atividade on-line € proposta para
a mediacdo de letramentos para a comunicacdo, ja que propicia aos alunos o contato com 0s
alguns recursos hipertextuais e multimodais disponiveis na web, como a integracdo de texto
verbal, imagem e audio em que o processo de leitura e escrita é realizado, assim como
propicia a interag@o entre os sujeitos do ensino-aprendizagem. A leitura do género artigo de
opinido e a escolha de um estilo musical favorece os multiletramentos no uso de linguagens
culturalmente distintas, pois a interatividade encontrada em ambientes digitais distintos
oportuniza o contato com novos tipos de texto — artigo de opinido, musical, dialogal-
conversacional —, com novas linguagens e novas praticas de leitura, escrita e comunicag&o,
em que os alunos compartilham conhecimentos e ideias. Desse modo, as atividades realizadas
promovem uma discussdo com o texto lido, intensificam a troca de mensagens a partir das

opinides e ideias expostas no canal Facebook e oportunizam a circulagdo de textos musicais
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numa aprendizagem ativa e participativa. Nessa atividade estamos contemplando a dimenséo
da comunicacdo e da pesquisa explicitada em Shetzer e Warschauer (2000), como também a
dimenséo dos hipertextos, do 4udio e do video, e da multiplicidade de linguagens visual e
ndo-visual, verbal e ndo-verbal em Rojo (2012).

A segunda sugestao de atividade propde que os alunos assistam a um filme guiado por
um link do youtube. Apos assistirem ao filme, os alunos entram em contato com os colegas de
sua equipe para confeccionar memes que trate do assunto tratado no filme, para em seguida
postarem suas produc¢des na pagina do Facebook. A partir dessas postagens professor e alunos
discutem e fazem suas analises nos comentarios. Essa atividade promove a criagédo de textos,
0s quais integram o texto verbal com a utilizagdo de &udio, imagem, fotografia, video,
animac0des, para que possa levar os alunos a interagirem entre si, na construcdo e divulgacao
de conhecimentos adquiridos mutuamente para os multiletramentos. Nessa atividade busca-se
a apropriacdo da habilidade de construcdo por parte dos nossos alunos, pois ao levarmos a
leitura e/ou visualizacdo de um texto/ filme em uma outra péagina guiada na web, estamos
propondo a producdo do género textual memes para ser posteriormente socializado no grupo
do Facebook. Propomos aqui um trabalho de discussdo e interpretacdo dos textos para
possibilitarmos a aprendizagem nas dimensdes da comunicacdo e da construcdo em Shetzer e
Warschauer (2000) e desse modo, novos letramentos, novas praticas e habilidades em textos
multissemidticos - mudltiplas linguagens: digital, visual, sonora, e dos multiletramentos no
sentido da diversidade cultural de producdo e circulacdo dos textos e das linguagens que 0s
constituem, conforme recomenda Rojo (2012, 2013).

Rojo (2013) aponta que em qualquer que seja o sentido da palavra multiletramentos,
seja da diversidade cultural de producdo e de circulacdo dos textos, ou seja no sentido da
diversidade de linguagens pelas quais os textos sejam constituidos, eles apresentam-se com
caracteristicas importantes como serem interativos, colaborativos, hibridos, fronteiricos,
mesticos (de linguagens, midias, modos, culturas). Assim, as atividades propostas
estabelecem uma diversidade cultural nos modos de producdo e de linguagens, uma vez que
as fontes utilizadas na web, as producdes individuais, os diversificados textos constituidos no
processo interativo sdo producdes culturais letradas em efetiva circulagdo social e em
diferentes letramentos.

Nossa terceira proposta de atividade parte da navegacao de sites de livre escolha dos
alunos para a leitura de textos referentes a um determinado tema escolhido pelo professor,

para que num segundo momento os alunos escolham um trecho do texto escolhido por eles e
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associem uma figura que ilustre a mensagem desse texto. Em seguida, eles postam a atividade
que construiram seguida de suas fontes (texto e imagem). Logo, os comentarios e discussdes
na pagina do Facebook serdo feitas mediantes esses textos e suas escolhas. Nessa atividade, 0s
alunos séo levados a pesquisa e a conducdo de novas leituras e de novas producdes textuais
numa dindmica de localizacdo e uso de informacdes presentes na web para a apropriacdo de
aprendizagens significativas. Logo, eles sdo levados a novas leituras atraves das producdes
dos colegas e a um momento de discussao e troca de ideias.

Nessa terceira atividade, estamos propiciando aos alunos praticas letradas relacionadas
a pesquisa, as quais sao oportunizadas pelos recursos interativos da web, como também,
estamos oportunizando a criacdo de textos multimodais e multissemioticos. Aqui, estamos
propiciando a construgdo do conhecimento de maneira participativa e colaborativa, pois,
oportunizamos as etapas de comunicacdo, pesquisa e construcao, na medida em que os alunos
dialogam, navegam em sites e produzem o seu proprio material de maneira autbnoma e
critica. Logo, a abordagem do letramento digital para a comunicacdo, construcao e pesquisa
elucidados em  Shetzer e Warschauer (2000) s&o contempladas nesta atividade. E
consequentemente a dimensdo dos multiletramentos no sentido da diversidade cultural de
producdo e circulacdo dos textos e das linguagens que os constituem (ROJO, 2012).

As atividades contempladas nesse estudo sdo resultantes da analise de informagdes
presentes no programa da disciplina Lingua Portuguesa da 3? série do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Informaética, no contexto da educacdo profissional. Escolhemos
desenvolver atividades complementares para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa
partindo da analise de géneros textuais diversos nas modalidades verbal e ndo-verbal,
conforme a descricdo do conteldo programatico contemplados na disciplina supracitada.
Essas atividades sdo tidas como uma proposta de ensino complementar, ou seja como
atividades que complementam o trabalho do professor fora do contexto da sala de aula.

A Proposta de Ensino embasa-se na concepcdo de Letramento Digital de Shetzer e
Warshauer (2000) seguindo a abordagem dada por esses autores nas trés areas: comunicagéo,
construcdo e pesquisa. Os autores descrevem essa abordagem nas trés dimensdes da seguinte
forma: Comunicagdo - para ‘contatar individuos ou grupo de individuos selecionando a
tecnologia apropriada aos seus propodsitos comunicativos’; Constru¢do - para ‘criar e
administrar paginas e sites na web, bem como combinar efetivamente o texto com outras
midias em formato hipertextual’; e a Pesquisa - para ‘localizar, organizar e fazer uso das

informagdes presentes na web, citando e dando créditos as fontes’ (SHETZER,
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WARSHAUER, 2000). Nesse caminho, nossa proposta de ensino baseia-se nas concepgoes
dos autores supracitados para em consonancia com a Pedagogia dos Multiletramentos em
Rojo (2013) contemplar nas atividades propostas os Letramentos Multiplos, ou seja os
multiletramentos com atividades de leitura e escrita de textos multissemidticos dado numa
perspectiva multicultural através de géneros textuais, midias e linguagens de conhecimento e
familiaridade dos alunos envolvidos. Isso se deve ao fato de buscarmos com essas atividades a
ampliacdo do repertorio cultural desses alunos, assim como direcioné-los a novos letramentos.

Nossa proposta de ensino também pretende dialogar com a defesa de Oliveira e
Szundy (2014) para a promoc¢do de uma educacdo responsavel, considerando tanto as
mdaltiplas linguagens quanto o posicionamento critico sobre seus usos. Assim, primeiramente,
solicitamos aos alunos que eles produzam textos multimodais, mobilizando imagem e texto
verbal escrito, minimamente, para, posteriormente, discutir essas escolhas, suas motivacoes e
efeitos pretendidos.

A proposta tem 0 uso de uma rede social como o Facebook, pois, acreditamos que essa
ferramenta digital contribui significativamente para o desenvolvimento da linguagem escrita
dos alunos, ja que nesse ambiente virtual os alunos tém oportunidade de escrever, de publicar
e de compartilhar textos de maneira interativa. Dessa forma, propomos nesse estudo, o uso do
Facebook como ferramenta pedagogica capaz de ser explorada metodologicamente nas aulas
de Lingua Portuguesa para ampliar e aprimorar a qualidade dos textos escritos no processo
comunicativo. Para Recuero (2012) as redes sociais podem ser apropriadas pelos atores
sociais que irdo lhes conferir sentido e assim irdo adapta-las para suas praticas sociais. O
Facebook por ser uma rede social de féacil acesso e de uso familiar dos alunos do ensino médio
ja é permeado de textos escritos por eles mesmos em suas préaticas cotidianas, no entanto,
almejamos a promocdo do letramento digital com uma nova préatica de leitura e escrita, em
gue esses alunos possam exercitar sua escrita numa relacdo dialégica com os textos de sua
autoria, com os de autoria de seus colegas e com outros textos que circulam no espaco
interativo da internet, numa constante integracao e interacdo com os diversos géneros textuais
em uso.

Destacamos que com o0 uso do Facebook na dinamicidade do uso da escrita, 0S
alunos sdo levados a um didlogo multicultural nesse espaco pedagdgico, ou seja, a uma
pratica social de leitura e de producdo escrita capaz de desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos a partir dos géneros textuais discursivos em um ambiente virtual.

Para tanto, “o aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
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entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano” (PCN, 2000, p.18).
Assim, o texto é visto como um produto da sociedade e como produto de um construto social
e cultural, dado em cada contexto comunicativo. O Facebook surge, nesse contexto, como um
espaco propicio ao direcionamento de novas praticas de leitura e escrita, com vistas a oferecer
um ensino-aprendizagem mais criativo, critico e necessariamente autbnomo, em que 0S
alunos/sujeitos estardo inseridos em uma proposta de ensino embasada nos multiletramentos.
Isso € possivel porque os alunos usam o0s géneros textuais discursivos para promoverem a
comunicacdo entre si, para compartilhar ideias numa relacdo dialdgica, assim como sdo
levados a pesquisarem leituras diversificadas e a produzirem textos interativos e dindmicos.
Nesse contexto, propomos a mediacdo entre as préaticas sociais dos alunos no mundo
virtual, com préaticas letradas que emergem do espaco da sala de aula para podermos
vislumbrar um ensino-aprendizagem mais dinamico, interativo e promissor de novos
letramentos. Sendo assim, desenvolvemos um estudo e mais precisamente uma proposta de
ensino que possibilita a utilizagdo da internet, ou mais propriamente 0s recursos que ela
dispbe, como suporte para a comunicagéo e o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita

de maneira colaborativa.

Consideracoes finais

O nosso estudo € consubstanciado de fundamentos tedricos que norteiam caminhos
desafiadores para uma pratica de ensino pautada em recursos metodoldgicos e,
fundamentalmente pedagodgicos para a formacdo humana. Diversificados sdo os contextos
sociais que demandam praticas que exigem habilidades de leitura e escrita a partir da
diversidade de midias digitais. Estamos imersos em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica
e isso nos impulsiona a busca de um Ensino de Lingua Portuguesa por meio de novos recursos
midiaticos, os quais envolvam a cultura digital para possibilitar o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita pautados nas praticas sociais. Aqui, propomos um caminho
para o ensino-aprendizagem de novas leituras e de novas formas de produgéo textual que se
fazem necessarias a insercdo dos alunos na cultura dos multiletramentos no meio digital e
sobretudo que os insiram na sociedade de maneira autdbnoma, participativa e critica.

A utilizacdo da internet mediada pela Rede Social Facebook nas aulas de Lingua
Portuguesa contribui efetivamente para o dominio de habilidades comunicativas como a

comunicagdo, a produgdo e a pesquisa e sobretudo para a promocao de praticas multiletradas
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em contextos diversos. Este estudo detém-se de uma abordagem metodoldgica que permite
sua flexibilizacdo para novas experiéncias, novos direcionamentos, novas possibilidades no
desenvolvimento das atividades elucidadas nesse contexto educativo. Compreendemos que
este estudo ndo se encera aqui, pois, na dinamicidade dos processos de ensino e aprendizagem
podemos contemplar inimeras atividades que medeiam praticas de leitura escrita com 0 uso

dos diversificados géneros textuais em uso.
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