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RESUMO:

O presente trabalho tem o objetivo de discutir os conceitos de reproducéo e transformagéo em
educacao, tendo como ponto de partida tedrico as analises critico-reprodutivistas que despontam
na década de 70, assim como as andlises de Paulo Freire e Dermeval Saviani, ambos teéricos
brasileiros que, ao nosso ver, indicam alguns caminhos para a superacgéao da reproducéo cultural
e social via escolarizacdo. Tanto o conceito de reprodugdo quanto o de transformagdo, muito
utilizados atualmente, sustentam um debate acirrado e polémico, dividindo opinides. As discussdes
em torno do papel da escola nas sociedades modernas exigem analises que irrompam com o
determinismo tedrico e possibilitem uma refuncionalizacéo do sistema escolar. Com efeito, acredi-
tamos que as idéias de Freire e Saviani possam contribuir para a superagdo do conceito de
reprodugdo em educacéo.
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ABSTRACT

The aim of this study is to discuss the concepts of reproduction and transformation in education,
having as theoretical base the critical-reproductivist analyses that appeared in the decade of the
1970’s, as well as the analyses of Paulo Freire and Dermeval Saviani, both Brazilian theorists, that,
in our opinion, demonstrate paths to overcome cultural and social reproduction through education.
The concepts of reproduction as well as that of transformation, currently in frequent use, generate
heated controversy that divides opinions. The discussions around the role of in modern societies
require analyses that liberate from the theoretical determinism and permit a re-functionalisation of
the school system. Effectively, we believe that the ideas of Freire and Saviani may contribute to
overcome the concept of reproduction in education.
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1. A pergunta que da titulo a este artigo tem importancia fundamental para a compreenséo do papel da escola nas
sociedades modernas. Nao sem pouca importancia tal indagacéo tem promovido debates acalorados e opinides
tdo divergentes sobre o tema.
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1. AS TEORIAS DA REPRODUCAO: UM NOVO OLHAR EM SOCIOLOGIA DA
EDUCACAO

Falar sobre educacéo é falar sobre o préprio homem, uma vez que a educa-
¢do faz parte de nossas vidas e é sobre ela que recai a responsabilidade de fazer
sobreviverem certos aspectos culturais sem 0s quais as novas geragées ndo pode-
riam produzir experiéncias novas.

A pertinéncia deste tema, que toma a configuracéo de uma pergunta, pode ser
atestada por ser considerado a grande indagacdo que tem fomentado angustias
nos soci6logos da educac¢éo. Descobrir maneiras de romper o ciclo de reproducao
social e cultural através da educacao, tornando a escola um espaco de resisténcia
e transformacéo, talvez seja o maior desafio, ndo sé para os socidlogos, fildsofos e
psicélogos da educacéo, mas para os educadores em geral. A importancia da es-
cola nas sociedades letradas, enquanto espaco que personifica a educagéo, é
indubitavel. Como aponta Gomes (1985, p. 36):

A educacéo, mais do que a riqueza, parece ter uma capacidade insuspeitada de
s traeti dapr uagracfoaatra Rrtag@ilégios podem ser criados e
perpetuados através da escolarizagéo e da educagéo em geral. Esta é uma adver-
téncia para que tais questdes sejam cuidadosamente observadas, com base em

profundos conhecimentos cientificos das mesmas.

Se nos solicitassem uma definigdo que exprimisse o principal objeto atual da
sociologia da educacgédo, acreditamos que a indagacdo que da titulo a este artigo
poderia descrever com propriedade o que esta area do conhecimento tem mais
analisado ao longo das poucas décadas que constituem sua existéncia. Contudo,
em virtude da brevidade de nossa exposi¢ao, sugerimos discutir alguns pontos que
consideramos relevantes, mapeando historicamente a trajetéria dos estudos soci-
oldgicos em educacéo, a partir dos conceitos de reproducao e transformacao.

Podemos afirmar que a discussdo acerca desta tematica tem inicio a partir da
primeira metade da década de 60, quando da publicacdo do trabalho de Bourdieu e
Passeron, Os herdeiros (1964), germinando o que mais tarde, somando-se outras
pesquisas, seria denominado “teoria da reproducao”.

A teoria da reproducdo, que na verdade constitui um conglomerado de traba-
Ihos de diversos autores, com agendas de pesquisas e metodologias distintas,
desponta com forga a partir da década de 70, com a publicagao de alguns trabalhos
pioneiros, como A reproducédo: elementos para uma teoria de ensino (1970), dos
socidlogos franceses Bourdieu e Passeron; A Escola Capitalista na Franga (1971),
de Boudelot e Establet; 1deologia e Aparelhos ideoldgicos de Estado” (1970) do
fildsofo Louis Althusser; e A Escola Capitalista na América (1976), dos economis-
tas norte-americanos Bowles e Gintis. A concatenacdo dessas obras pode ser
considerada o inicio de uma viséo diferenciada da escola nas sociedades capitalis-
tas ocidentais.

Passadas duas guerras mundiais, as pessoas se perguntavam o que havia
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acontecido de errado diante de tantos conflitos e problemas sociais. Com efeito, se
perguntavam qual era o papel da escola neste contexto, uma vez que grande parte
das pessoas passa longos anos de suas vidas dentro dessa instituicao.

Para compreendermos a descrenca que se sucedeu em educacdo, é mister
averiguarmos o contexto em que as teorias da reproducdo despontam, antes de
definirmos suas principais caracteristicas.

Do pés-guerra, pelo menos até a década de 60, vigorou em educacado certa
tendéncia funcionalista, baseada em interpretacdes tedricas anteriores, como o
positivismo, o evolucionismo e organicismo. A tendéncia funcionalista, que tem no
soci6logo Talcot Parsons seu maior expoente, buscou explicar a educacao
enfatizando os processos integrativos e associativos. A escola adquire um carater
essencialmente instrumental, ou melhor, funcional, sendo interpretada como insti-
tuicdo que cumpre certas fungdes sociais, objetivando o equilibrio e a manutencéo
social (TORRES, 1999). A sociedade é analogamente comparada a um organismo
vivo, que se desenvolve num processo que vai do mais simples ao mais complexo.
Os membros que constituem esse organismo estdo em relagdo harménica, deven-
do funcionar de maneira regular, ndo havendo, portanto, espaco para conflitos. Os
desvios ou disfun¢fes do sistema sdo vistos negativamente, como algo externo,
gue néo faz parte da logica de seu funcionamento. A escola contribui para a manu-
tencao do sistema (entenda-se status quo) preparando e incutindo certos valores,
principios e comportamentos adequados ao funcionamento social.

Essa vis&o de educacéo que, como ja fora frisado, predomina até a década de
60, delega a escola o papel messianico de progresso social e econémico. Pesqui-
sas, como as de Denison (1960), contribuem para uma viséo distorcida de educa-
¢do, tendo-a como fator de desenvolvimento e modernizacao.

Assim, a tendéncia funcionalista ignorou a histéria, os conflitos e as tensdes
sociais, criando um “otimismo pedagdégico” (GOMES, 1985). A crenca na escola
como instrumento equalizador dos problemas sociais, como instituicdo neutra
dedicada a formacdo de agentes diferenciados para assumir suas posi¢cdes no
sistema social, toma corpo neste periodo. E de suma importancia observarmos
gue o mito da escola democratica e desenvolvimentista ainda permeia o imaginario
de muitos educadores, que acreditam piamente na potencialidade da escola — re-
presentante do conhecimento cientifico — como fator de crescimento
socioecondmico, validando um processo de mistificacdo da escola e da educacéo
(RODRIGUES, 1998). Hoje, porém, sabemos que a escola esta longe de tornar-se
fator de desenvolvimento ou de equalizacéo social, em decorréncia da forma como
vem sendo organizada.

Em pesquisa recente, encomendada pela UNESCO, publicada no Jornal Folha
de S&o Paulo de 30.04.2003, evidencia-se o carater desigual da escola brasileira.
No ano de 2002, no Brasil, dos 8,7 milhdes de alunos matriculados no ensino
médio, 7,569 milhdes pertenciam a rede publica de ensino (municipal, estadual, e
federal). A probabilidade de encontrarmos alunos com baixo acesso a tecnologia, a
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cultura e ao lazer é infinitamente maior entre os alunos da rede publica. No caso da
rede particular, 60% dos alunos dispdem de computador em casa, assim como
77% utilizam o computador na escola. No caso da rede publica, temos um enorme
déficit, sendo que 80% dos alunos ndo possuem computador em suas residéncias
e apenas 34% destes tém acesso a computadores na escola.

A desigualdade presente no ensino médio brasileiro tem reflexo direto no
ensino superior. Em pesquisa igualmente recente, do IBGE, publicada pelo mesmo
jornal em 13.06.2003, constata-se que dos 59% dos alunos que freqiientam univer-
sidades publicas 20% pertencem as camadas com maior renda, sendo que em
relacdo as camadas mais pobres este indice cai para 3,4%.

1.1 O despontar das teorias critico-reprodutivistas

Entretanto, como na andlise que desenvolvem chegam invariavelmente a conclu-
sdo de que a funcao prépria da educagdo consiste na reprodugdo da sociedade
em que ela se insere, bem merecem a denominac&o de teorias critico-reprodutivistas.
(SAVIANI, 1986, p. 27)

Na década de 70, o paradigma do conflito, que norteia as teorias da reprodu-
¢do, desponta em contraposicao a visdo funcionalista/positivista. Longe de enxer-
gar a escola como instituicdo neutra, equalizadora dos problemas sociais e em
relagdo harmoénica com a sociedade, esse paradigma vé a escola como espaco de
tensdes, conflitos e movimentos contraditdrios. O consenso, preconizado pelo
paradigma anterior, € posto em xeque pelos teéricos da reproducao, visto sempre
como artificial e produzido por coercdo externa.

Neste sentido, as teorias da reproducéo, a partir de um discurso critico, negam
a visdo ingénua dos autores funcionalistas, buscando demonstrar empiricamente
(somente Althusser foge do legado empirista, o que é compreensivel por se tratar
de um filésofo) que a escola exerce o papel de reproduzir e manter as desigualda-
des sociais e a estrutura societéria, apresentando-se como instituicdo conservado-
ra. Em outras palavras, a escola estaria a servico da sociedade capitalista, refor-
¢ando e inculcando a ideologia burguesa.

Dermeval Saviani, em seu trabalho Escola e Democracia, publicado em 1983,
ao abordar os problemas da marginalidade no sistema educacional brasileiro, ob-
serva dois momentos histéricos distintos durante o século XX, que vém ao encontro
de nossas afirmacfes. Para o autor, até a década de 60 vigorou aquilo que ele
chama de ‘teorias néo-criticas”, passando-se na década posterior a predominancia
das ‘teorias criticas”, em que se enquadram as teorias da reproducdo, que ele
denomina como “teorias critico-reprodutivistas”, uma vez que estas, apesar de de-
nunciarem a existéncia de problemas na escola, ndo oferecem caminhos para supera-
los.
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1.2 Carateristicas das teorias da reproducéo

O carater critico deste conjunto teérico remonta as influéncias principalmente
do marxismo e neomarxismo. Contudo, muitas outras correntes de pensamento,
como o weberianismo e o proprio funcionalismo, exerceram influéncia decisiva para
a compilacdo dos trabalhos que constituem as teorias da reproduc¢do. Adotando o
modelo proposto por Saviani (1986), podemos subdividir, num esforco didéatico, esse
conjunto tedrico em: a) teoria da violéncia simbdlica; b) teoria dos aparelhos ideolo-
gicos do Estado; c) teoria da escola dualista.

Outra divisdo possivel, que aponta diferencas existentes entre os principais
representantes das teorias reprodutivistas, pode ser atribuida a Henry Giroux (1986),
em sua obra Teoria Critica e Resisténcia em Educacéo: para além das Teorias da
Reproducdo, na qual o autor propde duas vertentes facilmente identificaveis: a) a
vertente cultural; b) a vertente econdmica.

De qualquer forma, mesmo considerando as diferencas substanciais entre es-
ses autores, os trabalhos produzidos possuem um ponto comum: convergem para
uma visao da escola enquanto reprodutora e mantenedora da sociedade de clas-
ses.

1.3 As principais criticas a teoria da reproducéo

Nos anos 80, surge um novo conjunto de teorias, que propde uma analise mais
profunda da relacédo escola/sociedade. Autores como Giroux, Apple, McLaren e, no
Brasil, Freire e Saviani, entre outros, elaboram uma critica afiada aos teoricos da
reproducdo, afirmando que estes se alicercaram demasiadamente numa viséo fata-
lista e mecanicista de escola, que estaria submetida deterministicamente as estru-
turas societérias.

Grande parte das acusacOes feitas pelos tetricos da resisténcia (parte dos
autores acima citados) aos teéricos da reproducéo tem como alvo a auséncia de
uma dimensao histdrica, enfocando a incapacidade desse conjunto teérico em en-
xergar no cotidiano escolar, espagos onde 0s agentes sociais resistem a domina-
¢ao sistémica. Faltaria a teoria da reproducdo um olhar mais apurado sobre as
reais potencialidades da escola em resistir e, nesse sentido, produzir uma contra-
ideologia (no sentido grasmciano). Assim, recairam sobre os tedricos da reprodu-
¢do as mesmas acusacdes de determinismo e organicismo que tanto criticaram
nas teorias funcionalistas.

A tragédia desta posicao é que ela impede que os educadores de esquerda
desenvolvam uma linguagem programatica para reformas pedagoégicas ou escolares.
(...) Os educadores radicais concentram-se de tal forma na linguagem da dominagéo
gue nao resta qualquer esperanca viavel de se desenvolver uma estratégia
educacional politica progressista. (...) Com efeito, os educadores radicais
desperdigaram a oportunidade tanto de questionar o ataque conservador nas escolas

e as formas correntes nas quais as escolas reproduzem desigualdades arraigadas
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como de reconstruir um discurso no qual o professor possa ser definido através
das categorias de democracia, autorizac¢éo e possibilidade. (GIROUX, 1997, p. 27)

1.4 As contribuicbes das teorias da reproducéo

Apesar das inUmeras criticas que podem ser feitas as teorias da reprodugéo,
ndo podemos deixar de verificar suas contribuicbes em educacdo. Podemos afir-
mar que um dos elementos marcantes do discurso reprodutivista é a criticidade.
Com efeito, este elemento parece ter perdurado e contribuido para a construgéo de
um novo discurso em educacao, representado pela teoria da resisténcia.

Neste sentido, as teorias da reproducédo podem ser vistas como um divisor de
aguas, o ponto de partida, que indica uma ruptura entre teorias ndo-criticas e teori-
as criticas. As aporias e os sintomas de degeneracdo do sistema educacional
foram desvelados pelos tedéricos da reproducao, que fizeram emergir seus proble-
mas. A problematizacado proposta por esses tedricos engrossa o coro da
desmistificacdo da escola e das crengas que despontam em torno da educagao.

Com efeito, se por um lado as teorias da reproducdo nédo apresentaram solu-
¢Oes praticas e concretas para os problemas educacionais entdo desvelados, por
outro, abriram a caminho para que estas solu¢des fossem apontadas ou até mes-
mo erigidas por tedricos posteriores.

Ainda na década de 70, Freire e Saviani apresentam alternativas de interpreta-
¢do do papel exercido pela escola na sociedade capitalista, buscando superar o
determinismo e a desesperanca dos tedricos da reproducdo. Seguindo modelos
diferenciados, Paulo Freire e Dermeval Saviani apontam possibilidades de resistén-
cia e transformacao a partir da educacao; fugindo de posicionamentos ingénuos e
euféricos, procuram demonstrar o qudo importante seria a escola para a constru-
¢ao de um discurso transformador.

2. EDUCACAO E TRANSFORMACAO SOCIAL EM PAULO FREIRE

O estudo da obra de Paulo Freire nos ajuda a compreender questdes da educa-
¢cdo do presente que quase sempre sdo vistas a partir de referenciais do senso
comum. Entre elas est4 a no¢do de que a educacado é um fator de desenvolvimento.
A palavra desenvolvimento, se analisarmos seu significado, proposto pelo diciona-
rio Aurélio, vem carregada de um viés meramente econémico.

Ha um simplismo nesta posi¢do, uma vez que se atribui a formacgéo escolar,
pura e simples, a solucdo para os problemas econdmicos de um pais. Ao contrario,
0s numeros desmentem esta afirmativa, pois mesmo em paises com alto investi-
mento em educacdo, como na Alemanha ou nos EUA, problemas graves de nature-
za social ainda persistem, como o alto nimero de desempregados e de marginali-
zados sociais de todas as naturezas.

A ingenuidade, portanto, esta em nao se observarem os meandros do funciona-
mento do atual modelo econdmico neoliberal, que, conforme afirmam o consagrado
geografo brasileiro Milton Santos e o economista norte-americano John Galbraith, é
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uma falacia, uma fantasia criada para justificar a dominacéo das grandes corporacdes
internacionais sobre a economia mundial.

Ao contrario, o desenvolvimento econdmico, se visto e realizado em bases
justas, poderia promover uma educacdo de qualidade, com vistas a transformacao
da sociedade.

Como ficamos entdo? Aceitamos 0 mero discurso de que ha uma reproducéo
do modelo social, feita no &mbito da escola?

Um dos conceitos centrais da obra de Paulo Freire é o da esperan¢ga. Uma
esperanca que ndo seja ingénua, mas critica. Como diz Ariano Suassuna, € prefe-
rivel um “pessimismo esperangoso”, a um otimismo ingénuo ou acritico, ou ainda,
um pessimismo cético.

Sem duavida nenhuma, Paulo Freire é o educador brasileiro mais reconhecido
internacionalmente. Sua obra e reconhecimento, alids, comecaram no exterior.
Mesmo tendo iniciado sua carreira no Brasil, passando por todos os processos de
discusséo sobre educacéo brasileira até os anos 60, produziu grande parte de sua
obra no exterior. A pedagogia do oprimido, sua obra fundamental, foi publicada
originalmente no Chile e nos Estados Unidos, para ser traduzida para o portugués
e publicada no Brasil somente em 1975.

Freire faz parte da tendéncia progressista em educacéo brasileira, criando a
“pedagogia da libertacdo”. Sua formacgédo se d&, segundo muitos autores, em dois
momentos. Num primeiro momento incorpora o debate proposto pelo movimento da
“escola nova’, sobretudo assimilando a idéia da experiéncia pratica, do cotidiano
vivido pelos sujeitos educandos. Esta influéncia veio através de Anisio Teixeira,
discipulo e divulgador da obra do filésofo pragmatista norte-americano John Dewey
no Brasil. Num segundo momento, Freire absorve as idéias do existencialismo
cristdo para posteriormente produzir uma sintese entre suas influéncias iniciais e o
pensamento marxista. Freire, a partir dai, pode ser considerado um revisionista em
termos da aplicacdo das teorias marxistas em educagéo.

Hoje Paulo Freire pode ser considerado um pensador neomoderno, ou seja,
nao cedeu ao falacioso discurso “pds-moderno”, que decretou a morte da razéo e
dos horizontes utdpicos. Ao contrario, sempre foi um arduo defensor de uma
racionalidade, mas vista em outras bases, nao aquela racionalidade “instrumental”,
da qual fala o filésofo aleméo contemporaneo Jirgen Habermas, mas de uma
racionalidade inserida no que ele chama de ‘teoria dialética do conhecimento”. Por
esta visao, caberia ndo pensar pensamentos, mas pensar o concreto. Paulo Freire
foi muito incompreendido e criticado por defender este ponto de vista, chegou a ser
visto até como um pensador que abriu mao da razao e da teoria, um idealista, como
dizia Dermeval Saviani, que apesar de ser também um educador progressista, cri-
ticava Freire por seu “idealismo”.

Ao levantarmos aspectos da critica de Freire ao modelo tradicional de educa-
¢do, veremos que as criticas a ele dirigidas sdo, em grande parte, infundadas. Em
primeiro lugar, questionava um processo acritico de transmisséo de contetdos (edu-

Revista das Faculdades de Tecnologia e de Ciéncias Econémicas, Contébeis e de Administracdo Padre Anchieta 95



ANALISE - Ano VI - N° 12 - Margo/2006

cacgdo bancéria) e uma acentuacéo do aspecto formal em educacéo (tanto no que
se refere a alfabetizacdo quanto em relacdo a assimilacdo dos conhecimentos
ditos “classicos”). As letras, as palavras e o “contelildo” ndo devem ser vistos antes
de seu significado. Num segundo aspecto, Freire foi um dos educadores brasileiros
gue mais fez perceber que a educagdo esta relacionada e intimamente ligada aos
processos de dominacao existentes na sociedade de classes capitalista e propds
gue toda educacgdo é um ato politico (por influéncia direta da teoria gramsciana) e
nunca é um processo heutro.

Se considerarmos a prépria realidade educacional brasileira ou mesmo a de
paises como os EUA, veremos que os interesses privados tém dado o tom tanto as
concepcgdes sobre o que é educar quanto as politicas publicas desenvolvidas por
governos neoliberais. No Brasil, reflexo do ideério do “estado minimo”, vimos apro-
vados referenciais legais, como a LDB que se fundamentam nesta perspectiva,
flexibilizando ao méximo as regras publicas no ambito da educacéo.

Ha um movimento muito forte hoje, tanto académico quanto popular, de resgate
da obra de Paulo Freire como mecanismo para reinterpretagdo dos dilemas atuais
no campo educacional. Sua proposta de educacéo popular tem sido muito relacio-
nada a propostas de outros grandes pensadores mundiais, como Habermas, por
fundamentar-se em conceitos como dialogo, intersubjetividade, compromisso trans-
formador, humanismo ético, experiéncia cotidiana, etc.

Varios projetos tém sido desenvolvidos pelo Instituto Paulo Freire, fundamen-
tando- se nessa nova t eorizagdo em curso, cono O daE'scola Cidada”,
“Ecopedagogia”, “Universidade Paulo Freire”, etc.

Com relacéo ao discurso freireano em torno das novas tecnologias em educa-
¢do, podemos afirmar que Freire néo caiu no “canto da sereia”, nesta euforia acritica
em torno do tema. Ao contrario, dizia que a aplicacao dessas tais “novas tecnologias”
é resultado dos interesses das classes dominantes e que nao estancam a multipli-
cacgédo de excluidos existentes em nossa sociedade. Classifica tal euforia como um
messianismo romantico, uma ilusdo de equaliza¢do social produzida pela nova
cultura tecnolégica. Os oprimidos continuam fora deste processo, as novas oportu-
nidades tecnolégicas nunca serdo para todos, apesar de constituirem um direito
fundamental que veio tarde.

Para comprovar o argumento de Paulo Freire, basta verificar a pesquisa produ-
zida pela UNESCO em treze capitais brasileiras e publicada no Jornal O Estado de
S&o Paulo em 30.04.2003. Constataremos que em 76% das escolas publicas bra-
sileiras ndo ha utilizacdo de computadores, ao passo que nas escolas privadas
este nimero cai para 14%. Entre os alunos de escolas publicas, 62% nao possu-
em computador, ja entre os de escolas privadas, apenas 18%. O acesso a internet
€ muito restrito em escolas publicas, apenas 8,2% delas possui. Entre as escolas
privadas, 32% delas possuem internet. Estes dados podem ser complementados
com estudos realizados e apresentados no Forum Educacional Tecnologia na Edu-
cacgédo, promovido pela Intel, em Sao Paulo, em abril de 2003.
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3. DERMEVAL SAVIANI: RUMO A UMA PRAXIS TRANSFORMADORA

O professor Dermeval Saviani € um dos mais importantes tedricos brasileiros
na area da educacao na atualidade. Entre suas principais obras, podemos citar:
Educacao Brasileira: Estrutura e Sistema (1973); Educagédo: do senso comum a
consciéncia filoséfica (1980) e Escola e Democracia (1983) que ja se encontra na
sua 362 edicdo. Sua obra tem sido alvo de muitas criticas e também de muitos
desdobramentos, 0 que mostra ainda mais sua importancia. Saviani esteve ainda
presente, atuante e sendo uma das liderancas, nas lutas em torno de uma nova
LDB mais avangada e democrética, desde o inicio dos debates em 1987.

Buscando superar o que chama de “critico-reprodutivismo”, e a0 mesmo tempo
as posi¢cBes néo criticas, Saviani desenvolve uma teoria sobre o papel especifico da
escola e da educacdo recuperando os valores da educacao tradicional no que diz
respeito a importancia dos contetdos.

Saviani parte de uma compreensdo marxista do mundo e busca na obra de
Antonio Gramsci, a quem considera um marxista ortodoxo por buscar apenas no
marxismo sua orientacao tedrica, a linha de pensamento para o debate acerca do
papel da escola e da educacao.

Partindo da Filosofia da Educacgéo, que considera como sendo “uma reflexdo
(radical, rigorosa e de conjunto) sobre os problemas que a realidade apresenta”
(Saviani, 1980, p. 27), procura compreender o papel especifico da escola na socie-
dade, e assim debater acerca do potencial que essa instituicdo pode ter no proces-
so de transformacéo social.

Como marxista, Saviani esta preocupado em desvendar os mecanismos pelos
quais as classes dominantes mantém o capitalismo e apontar caminhos para a
transformacéo da sociedade. Como educador preocupa-se em identificar o papel
que podera cumprir a escola em tal processo.

Para empreender tal debate, Saviani inicia por apontar o que considera como
problemas e limitagGes das teorias educacionais, as quais intitula “pedagogias da
esséncia e da existéncia”. Indica com clareza que a pedagogia nova (proveniente
do movimento da escola nova, nos anos 30), ou pedagogia da existéncia, tem um
papel conservador na medida em que representa uma teoria pedagogica burguesa,
cuja légica prende-se ao liberalismo, ndo sendo sequer democratica SAVIANI,
1986, p. 52). Tal projeto prende-se, necessariamente, a manutencéo da hegemonia
da classe dominante, sendo por vezes, equivocadamente, utilizado por setores que
pretendem contribuir para a transformacéo social.

Para combater tais perspectivas escolanovistas, Saviani defende alguns valo-
res que vé encarnados na proposta pedagdégica da escola tradicional, ou conteudista.
Com isso considera que esta fazendo a “curvatura da vara”, ou seja, criticando além
do necessario a escola nova e defendendo além do recomendéavel a escola tradici-
onal, na perspectiva de que tal critica coloque o debate (ou vara em sua analogia)
no seu devido lugar.
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Considerando que as perspectivas que chama de “critico-reprodutivistas” séo
criticas, “uma vez que postulam nao ser possivel compreender a educagdo senao a
partir de seus condicionantes sociais” (SAVIANI, 1986, p. 19), mas nao conse-
guem propor saidas adequadas a educacéo, prop8e-se ele proprio a formular uma
alternativa de carater critico, porém inovador. Para Saviani podem ser considera-
das “critico-reprodutivistas” as concepg¢fes de P. Bourdieu e J. C. Passeron, ex-
pressas na oor aA Reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino,
que expressaria a “teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica”; de L.
Althusser e sua teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de Estado; e a de C.
Baudelot e R. Establet, exposta no livro L'ecole capitaliste em France, que classi-
fica como “teoria da escola dualista” (SAVIANI, 1986).

De maneira geral considera tais concepg¢8es como limitadas, inicialmente por-
que

Na verdade estas teorias ndo contém uma proposta pedagdgica. Elas se empe-
nham t&o somente em explicar o mecanismo de funcionamento da escola tal como
esta constituida. Em outros termos, pelo seu carater reprodutivista, estas teorias
consideram que a escola ndo poderia ser diferente do que é. (SAVIANI, 1986, p.

34)

Nesse sentido considera que o papel especifico e essencial da escola seja
exatamente trabalhar os contetidos socialmente acumulados, possibilitando que
0s setores oprimidos e dominados tenham acesso a ele, assim

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o acesso aos rudimentos desse
saber. (...) Esta ai o contetdo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e

geografia humanas) (SAVIANI, 1986, p. 23).

Na sua perspectiva, procedendo dessa forma a escola estaria possibilitando as
pessoas oriundas das camadas populares a ascensdo do senso comum, “uma
concepcao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecani-
ca, passiva e simplista a uma concepg¢ao unitaria, coerente, articulada, explicita,
original, intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 1980, p. 10), ou seja, a conscién-
cia filosofica. Tal mudanca na maneira de pensar e agir das camadas populares é
a tarefa fundamental da escola, sua contribuicdo ao processo de contra-hegemonia,
€ “condicdo necessdria para situar a educagdo numa perspectiva revolucionaria”
(SAVIANI, 1980, p.13), colocando-a efetivamente a servico das camadas popula-
res, possibilitando a seus membros “a passagem da condicdo de ‘classe em si’
para a condicdo de ‘classe para si” (SAVIANI, 1980, p.13).

E nessa perspectiva que Saviani defende o que considera uma teoria realmente
critica sobre o papel da educacéo e da escola, ou seja, buscando o carater especi-
fico da escola na sociedade e nele verificar a possibilidade de que esta venha a
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contribuir com a transformacéo social. Por isso o empreendimento de demonstrar o
potencial transformador da escola e o papel central do professor nesse processo. A
centralidade do processo ensino-aprendizagem e, portanto, do contetido e do pro-
fessor como agente, sdo defendidos por Saviani como parte de um projeto de trans-
formacéo social e da construgdo da contra-hegemonia.

Muito ha por criticar em tais posi¢des. Alias, muito se tem feito e escrito nesse
sentido. No entanto ha que se resgatar a importancia desse autor no Brasil, parti-
cularmente nos anos 80, quando se encaminhava o resgate, conforme mencionado
ja no presente texto, de uma perspectiva transformadora em que a educagdo e a
escola pudessem ter um papel ativo, exatamente quando os professores e alunos
saiam as ruas pedindo “diretas ja”, cidadania e mais democracia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das posicdes tedricas aqui abordadas, caberia indagar qual é o papel da
educac¢do no mundo globalizado de hoje: seria a escola apenas espaco de reprodu-
¢do social e cultural ou uma via de transformacéo?

Mediante as dlvidas que se nos apresentam, acreditamos que a escola seja
um espaco tanto de reprodugdo como de transformagdo social, isto porque cons-
titui um local de circulacdo de idéias, aparentemente livres, capazes de
“refuncionalizar” a dindmica da instituicdo, passando de uma situagdo de reprodu-
¢do a uma de transformacédo social, num sentido gramsciano (FREITAG, 1980).

Apesar das criticas severas sofridas no inicio dos anos 80, as teorias da repro-
ducdo, acusadas de ndo oferecerem saidas concretas aos problemas educacio-
nais, tém sua parcela de contribui¢cdo para a construgcdo de uma teoria da resistén-
cia, pois desvelaram o funcionamento do sistema educacional, permitindo aos teo-
ricos da resisténcia, entre os quais Saviani e Freire, discutir e propor algumas
saidas para a escola moderna. Neste sentido, alguns autores como Tomaz Tadeu
da Silva (1992), afirmam que as teorias da resisténcia sdo na verdade um refina-
mento tedrico das teorias da reproducdo, ndo se apresentando como corpos teori-
cos fechados e antagdnicos.

Vimos, tanto na proposta de Freire como na proposta de Saviani, alguns cami-
nhos alternativos para a educag¢do moderna. Apesar das diferengas tedricas que
marcam os dois autores, ambos atribuem a educacao, e neste sentido a escola,
um papel estratégico, seja enquanto espaco de didlogo ou conscientizacao.

Evidentemente, ndo podemos ser ingénuos e acreditar que somente a escola é
capaz de proporcionar todas as transformacdes sociais e culturais necessarias.
Porém, se ndo podemos creditar a escola um papel messianico, ndo é menos
verdade que ndo podemos ignorar sua influéncia.

Em tempos de globalizacéo e de neoliberalismo, tais como os que vivemos, em
qgue a educacdo tem sido tratada cada vez mais como mercadoria, como servigo a
ser prestado e comprado no mercado e cada vez menos como direito social
constitutivo dos direitos fundamentais da cidadania, trata-se de retomar o estudo
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critico e criativo dos autores estudados e apontados nesse texto, para repensar o
papel da educacéo e da escola na perspectiva de transformacéo social.

As mudancgas dos tempos algumas vezes provocam também mudancas na
forma de exclusao e de reproducéo da estrutura social e cultural da sociedade pela
escola, ndo alterando, porém, seu papel reprodutor, como apontavam autores cita-
dos acima. Trata-se, nesse momento, de empreender estudos que busquem verifi-
car essa exclusdo e reproducdo em novos moldes e também, e principalmente, a
construcdo de alternativas que apontem, como Freire e Saviani, para um papel
transformador da educacéo e da escola.
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