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PALAVRA E CONTRAPALAVRA: O TEXTO, O LEITOR E UM LUGAR
PARA O PROFESSOR!

Isabel Cristina Alvares de Souza®

Diariamente recebemos fragmentos de noticias sobre o sistema de ensino no Brasil que
compdem um quadro desolador: professores insatisfeitos, pais decepcionados, alunos
alienados, motivacdo em baixa, indisciplina em alta, drogas, violéncia... Quem vive o
cotidiano escolar, mais diretamente afetado por esse estado de coisas, muitas vezes nao
consegue visualizar saidas. Quem est4d do lado de fora fica na defensiva do “ndo tenho nada
com isso” ou dispara ataques para todos os lados, nem sempre justos. A crise da escola,
instituicdo social, reflete uma crise mais abrangente, da sociedade mesma, da forma como se
organiza. A escola ndo nasceu para 0 povo e, aberta a ele, ndo o soube acolher: estigmatizou,
gerou e perpetuou preconceitos, tendo como grande vild a lingua — porque quem nao sabe
falar ndo sabe ler, nem raciocinar, nem se expressar, nem aprender etc. etc.; agora se sabe 0
grande equivoco contido nessas concepgdes que durante décadas estiveram subjacentes ao
ensino. Concepcdes que tiveram la sua importancia: povo na escola, povo feliz! Pobre povo,
na escola para aprender o seu lugar, de rebanho passivo, homogeneizado.

A evolucdo dos estudos linguisticos, entretanto, veio iluminar essa realidade e revelar
seus aspectos perversos. A crise do ensino, que aponta para o estado de xeque de uma
sociedade organizada satisfatoriamente para uma minoria privilegiada em detrimento da
maioria, é também resultado do abalo provocado nas antigas concepc¢des sobre as quais 0
ensino de lingua se fundou, o que é indiscutivelmente um fato positivo. Mas isso nos coloca
no olho do furacdo. Em termos de Histdria, um privilégio; nos outros tantos aspectos, uma
enorme responsabilidade. Paradoxalmente, a escola contribuiu na “fabricacdo” do problema e
é nela, principalmente, que esta a solucdo, ou pelo menos o seu encaminhamento. Depende do
engajamento nessa tarefa daqueles que a movimentam cotidianamente. Professores,
sobretudo, que estejam dispostos a acolher a diferenca sem cair na tentagcdo de igualar,

massificar, homogeneizar. 1sso implica uma mudanca de postura, refletida nos detalhes do

! Este breve ensaio ainda inédito foi escrito em 2002, a partir da leitura do texto Lingua e ensino: politicas de
fechamento, de Marina Célia Mendonga (cf. Referéncia). Aqui esta reproduzido na integra, apenas atualizado
ortograficamente. Ressalva-se que o ensino de lingua a que faz referéncia é o ensino escolar de lingua materna.
Passada mais de uma década de sua elaboracgdo, essa tardia publicagdo objetiva somar uma voz as muitas outras
que se levantam em defesa da educacdo que acolhe a diversidade e atua no aprimoramento das relagcdes em
funcdo do bem comum.
2 Graduada em Letras e p6s-graduada em Lingua Inglesa (lato sensu) pelo Centro Universitario Padre Anchieta,
onde atua como revisora de textos, docente e coordenadora da Revista Argumento.
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fazer pedagogico. Deve vir de dentro para fora; do contrario, consistird apenas em nova
maquiagem para disfarcar velhas ideias.

Um exemplo de como a escola pode massificar ou, por outro lado, se tornar espaco de
acolhimento da diversidade dos sujeitos nos é dado por Marina Célia Mendonca em Lingua e
ensino: politicas de fechamento. Tratando da interpretacdo de textos, a autora revela a
estratégia de silenciamento do sujeito leitor contida em livros didaticos: questdes direcionadas
e respostas prontas no manual do professor; a leitura e a interpretacdo de textos,
potencialmente abertas a subjetividade, e, portanto, a diversidade, transformam-se em
atividades mecanizadas e alienantes. Respostas esperadas e Unicas fazem da leitura um ato de
submisséo, ndo estimulam a reflexdo, mas a reproducdo de modelos esperados. Nas atividades
de producdo de textos, o processo se completa: o aluno apenas preenche arcabougos sem
apresentar contrapalavras, pois ndo encontra na escola espaco para o dialogo, para a interacéo.
Felizmente existem saidas, e a autora mostra como elas tém sido construidas, astuciosa e até
subversivamente, por aqueles que resistem ao silenciamento imposto. Essa constru¢do, com
seus efeitos libertadores, passa necessariamente pela atitude do professor: este deve ser o
primeiro a se dispor a aceitacdo das multiplas possibilidades de interpretacdo dos textos e da
potencialidade dialégica das atividades de producdo textual. Geracbes e geracdes de
professores foram treinadas para reproduzir modelos, ensinando as geragdes subsequentes a
fazerem o0 mesmo. E chegado o momento de abertura efetiva para o carater interacional da
leitura e da producdo de textos, sem temor da diversidade, da palavra do outro. Essa abertura
propiciard a leitura da realidade em seus mdultiplos e diversos aspectos e a producdo de
contrapalavras, escritas ou ndo, que contribuam para as transformacdes necessarias ao bem da
coletividade. Bem encaminhadas, as solugfes que vém sendo propostas para a crise do ensino
fardo da escola a célula social de onde podem surgir respostas para as crises que extrapolam
seu ambito. O problema esta posto, bem como algumas estratégias de resolucdo. O mais €
engajamento, mobilizacdo, coragem de rever posi¢des, de acolher o novo, de aceitar a
pluralidade. Para que nos orgulhemos de assinar a pagina de Historia que nos coube escrever.
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